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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinda Dil Farkindahgi: Giindelik Yasam

Baglaminda Bir inceleme*

Rumeysa Dak "™ & Hulusi Gecgel °

Ozet: Bireyin dilin yapisina, kullanimma ve sosyal hayattaki islevine karsi gelistirdigi bilissel ve duyussal
duyarlilig: ifade eden dil farkindaligi, 6zellikle ana dili egitimi siireclerinde stratejik bir dneme sahiptir. Dil
bilincinin gilinliik hayatin uygulamalarina yansimasi, 6gretmen adaylarinin mesleki kimliklerinin gelisiminde ve
toplumsal dil farkindaligmin arttirilmasinda temel belirleyicilerden biridir. Ana dili egitimi verecek olan
Ogretmen adaylarinin bu farkindaliga sahip olmasi, 6gretim siirecinin niteligi agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu
calisma, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin gilinlik yasama yonelik dil farkindalik diizeylerini belirlemek ve bu
farkindaliklarin cinsiyet, smif diizeyi, akademik not ortalamasi ve giinliik ekran siiresi degiskenleri acisindan
farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Nicel arastirma yaklagimiyla yiiriitiilen bu
calismanin érneklemini 102 Tiirkce dgretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirma verileri, Giinliik Hayata Iliskin
Dil Farkindaligi Olgegi ile toplanarak betimsel istatistikler, t-testi ve tek yonlii varyans analizi ile
¢oziimlenmistir. Analiz sonuglari; 6gretmen adaylarinin Tirkgeyi dogru ve O6zenli kullanmayi mesleki bir
sorumluluk olarak gordiiklerini ve c¢evrelerindeki dil kirliligine karst koruma refleksi gelistirdiklerini
gostermektedir. Buna karsin adaylarin, hatali kullanimlara miidahale etme ve gevredekileri uyarma gibi somut
uygulama agamalarinda ¢ekimser kaldiklar1 saptanmistir. Degiskenlere yonelik analizlerde; cinsiyet ve giinliik
ekran siiresinin dil farkindaligi {izerinde genel olarak anlamli bir farklilasma yaratmadigi belirlenmistir. Buna
tezat olarak sinif diizeyi ve akademik not ortalamasmin bireysel ve sosyal medya farkindaligi boyutlarinda
anlaml birer etken oldugu; lisansiistii diizeydeki ve akademik basarisi yiiksek olan dgretmen adaylarinin daha

giiclii bir dil bilincine, duyarliligina ve eylemsel farkindaliga sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Language Awareness Among Prospective Turkish Teachers: an Examination in The

Context of Everyday Life

Abstract: : Language awareness, which refers to the cognitive and affective sensitivity an individual develops
towards the structure, use, and function of language in social life, is of strategic importance, especially in mother
tongue education processes. The reflection of language awareness in the practices of daily life is one of the
fundamental determinants in the construction of the professional identities of prospective teachers and in
increasing social language awareness. It is critically important for the quality of the teaching process that
prospective teachers who will provide mother tongue education possess this awareness. This study was
conducted to determine the level of language awareness of prospective Turkish language teachers regarding
daily life and to examine whether this awareness differs in terms of gender, class level, academic grade point
average, and daily screen time variables. The sample of this quantitative research study consists of 102
prospective Turkish language teachers. Research data were collected using the Daily Life Language Awareness
Scale and analyzed using descriptive statistics, t-tests, and one-way analysis of variance. The analysis results
show that prospective teachers view the correct and careful use of Turkish as a professional responsibility and
have developed a protective reflex against language pollution in their environment. However, it was found that
the candidates were hesitant in practical application points such as intervening in incorrect usages and warning
those around them. In the analyses of the variables, it was determined that gender and daily screen time did not
create a significant difference in language awareness in general. In contrast, it was concluded that class level and
academic grade point average were significant factors in the individual and social media awareness dimensions,
and that prospective teachers at the postgraduate level and with high academic achievement had a stronger

language awareness, sensitivity, and procedural awareness.

Keywords: Language awareness, Turkish language teaching, pre-service teacher, daily life, language

consciousness

GIRiS

Diger canlilardan farkli olarak insan, yasamini devam ettirebilmek icin iletisim ve
etkilesim kurmak zorundadir (ipek,2015). Insanin zihninde yer alan diisiinceleri diizenleyip
ifade etmesini, i¢inde yasadig1 toplumla bag kurmasini saglayan dildir. Bireyler kullandiklari
diller vasitasiyla ait oldugu toplumun ihtiyaglarini, degerlerini ve kiiltiirel unsurlarini nesilden
nesile aktarirlar. Dil, canli bir varliktir; gecmis ve gelecek arasinda koprii kurulmasina araci
olur. Bu dogrultuda dilin bu 6zelligini dogru, yerinde ve etkili kullanmak ait oldugu toplumun
kimliginin korunmasini saglayacaktir.

Bir dilin var olabilmesi, gelisebilmesi ve devamliligini siirdiirebilmesi icin ihtiyaci
olan temel sey onu kullanacak olan insandir. Insanlarin topluluk halinde bir dili kullanmasi o
dilin zaman igerisinde yok olmasma engel olacaktir. Dilin her dénemde varligim
koruyabilmesi i¢in o dili kullanan bireylerin dogru dil kullanma hassasiyetine sahip olmasi
beklenir. Dilin dogru ve etkili kullanilabilmesi kurallarin bilinmesine ve uygulanmasina
baglidir. Dil ve dilin kurallar1 olmazsa hi¢bir duygu, diisiince ve bilgi tam olarak anlatilamaz
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(Yalgin ve Sengiil, 2007). Bilhassa giinliikk yasam igerisinde kullanilan dil, bireyin farkli
baglam ve ortamlarindan etkilendigi icin dilin gelisiminde ve gelecek kusaklarin dile dair
yeterliliklerinde aktif rol oynar.

Kiiresellesme ile birlikte de§isen yasam kosullar1 ve gelisen teknoloji dogrultusunda
dil, tek bir ortamda ve tek bir sekilde kullanilmamakta; farkli baglamlar ve islevler
iistlenmektedir. Dilin hangi ortamda, hangi amagla ve nasil kullanildig1 hem bireyin ifade
bicimlerini hem de toplumun algisin1 dogrudan etkilemektedir. Hayatin olagan akisinda dil
kullanimi, bireyden topluma dogru genisleyen bir biitiinliik i¢inde degerlendirilmekte; bireyin
yasam alanlarinda karsilastig1 dil kullanimlari zamanla benimsenerek dilin genel kullanimina
yon vermeye baslayacaktir.

Giinlik yasam, bireyin ana dilini en yogun ve dogal sekilde kullandigi alanlardan
biridir. Dil ile her an etkilesimde olan insan, teknolojinin gelismesiyle birlikte yasamin bir¢cok
alaninda goriiniirlikk kazanir.

Dilin sadece kullanimi degil, bu kullanimin bilingli bir sekilde sorgulanmasi ve
degerlendirilmesi de 6nem tasir. Bu noktada bireyin dili nasil kullandigin1 analiz etmesi, buna
yonelik bilingli bir tercih yapabilmesi ortaya dil farkindaligi kavramini ¢ikarmigtir. Dil bilinci,
dil duyarlilig1 olarak da ifade edilen dil farkindaligi, bireyin dile yonelik bilingli bir alg1 ve
duyarlilik gelistirmesini merkeze almaktadir. Kavramin kuramsal temelleri biiyiik 6l¢iide Eric
W. Hawkins’in ¢alismalarina dayanmaktadir. Hawkins, dil farkindaligin1 ana dili ve yabanci
dil 6gretimi arasinda koprii kuran bir alan olarak ele almistir. Temel amacin 6grenenlerin dil
hakkinda sorular sorabilmeleri ve dil farkliliklarini1 fark edebilmeleri oldugunu savunmustur
(Hawkins, 1999).

Egitim baglaminda dil farkindaligi, dilin ¢esitli bicim ve islevlerinin kademeli ve
bilingli bir sekilde gelistirilmesini amaglayarak dil 6gretimi ve Ogrenimi siireclerinde
ogretmen ve oOgrencinin bakis agisini icerir (Van den Broek, 2020). Ogrenenlerin ve
ogretmenlerin dilin yap1 unsurlari, islevleri ve cesitliligi tlizerine bilingli bir anlayis
gelistirmelerine yardimci olur (Svalberg, 2007). Ogretmenler, dgretici kimlikleri ile dil
kullanim1 konusunda 6grencilere rol model olmalar1 bakimindan egitim siirecinde biiyiik pay
sahibidirler (Celik, Arikan ve Caner, 2013). Bu hususta gretmenlerin egitim siirecinde dilin
kullanim1 ve bu kullanimi denetleme becerileri dile dair farkindaligin gelistirilmesinde 6nemli
bir rol iistlenecektir. Ogrencilerin dil farkindaligi kazanabilmesi, egitim etkinliklerinin bu
anlamda diizenlenmesi noktasinda 6gretici roliinde olan 6gretmenlere daha fazla sorumluluk
diismektedir. Ogretmenin bu donanima sahip olmasi hem kendi mesleki kimligine hem de
egitimin niteligine ¢cok boyutlu katkilar sunacaktir.

Ogretmenlerin dil farkindaligma dair birikimleri meslege baslamadan &nce lisans
egitimleri sirasinda Ogretmen yetistirme programlarinin igerikleriyle gelistirilmelidir.
Ozellikle ana dili egitiminden sorumlu olan Tiirkce Ogretmeni adaylarmin diger brans
ogretmenlerinden daha yiiksek dil farkindaligina sahip olmasi egitim siirecinde dilin dogru
kullanimina daha fazla katki saglayacaktir. Egitim siiresi boyunca tercih edilen 6l¢iinlii dil,
zamanla bireylerin giinliilk yasamlarinda kullandiklar dile yansiyacaktir.
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Bu arastirmada, Tiitkce Ogretmeni adaylarinin giinlik yasamda dil farkindalik
diizeylerini incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

e Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin giinliikk yasamda dil farkindalik diizeyleri nasildir?

e Tiirkge Ogretmeni adaylarinin giinliik yasamda dil farkindalik diizeyleri
degiskenlere gore (cinsiyet, sinif diizeyi, not ortalamasi, gilinliik ekran siiresi)
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma yontemleri genellikle nitel, nicel ve karma olarak siniflandirilmaktadir. Bu
arastirmada, Tiirkge 6gretmen adaylarinin giinliik yasamdaki dil farkindaliklarini incelemek
amaciyla nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. iliskisel
tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkilerin incelenmesine
odaklanmaktadir (Blyiikoztirk vd., 2021, s. 191). Bu c¢alismada, Tiirk¢e ogretmeni
adaylarinin giinlik yasamda dil farkindalik diizeyleriyle degiskenler arasindaki iligki
belirlenmeye calisilmigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin O6rneklem grubunu Tirkiye’nin batisindaki bir devlet liniversitesinde
O0grenim goren 102 Tiirkge Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada Ornekleme
yontemlerinden basit segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, evrendeki tiim
birimlerin esit se¢ilme olasiligina sahip oldugu ve bir birimin secilmesinin digerlerinin
secilme olasilig1 lizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadigr yontemdir (Biiytikoztirk vd.,
2021). Arastirmanin 6rneklem grubuyla ilgili veriler tabloda verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyetleri

Cinsiyet n %
Kadin 63 61,8
Erkek 39 38,2
Toplam 102 100,0

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %61.8’inin  kadin, %38.2°sinin erkek oldugu
goriilmektedir.

Tabloe 2. Katilimcilarin Egitim Diizeyi

Sinif Diizeyi n %

1. Sinif 24 23,5

2. Simif 27 26,5

3. Sinif 25 24.5

4. Simif 17 16,7
Lisansiistii 9 8,8
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Tablo 2’ye gore aragtirmaya katilanlarin egitim diizeylerinin %23.5’inin lisans 1,
%26.5’inin lisans 2, %24.5’inin lisans 3, %16.7’sinin lisans 4, %8.8’inin lisansiistii diizeyinde
oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylariin Akademik Not Ortalamalarina Gére Dagilimi

Not Ortalamalari n %

0.00-2.50 19 18,6
2.51-2.99 44 43,1
3.00-4.00 37 36,3

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin not ortalamalarinin
%18.6’s1min 0.00-2.50, %43.1’inin 2.51-2.99, %36.3’liniin ise 3.00-4.00 araliginda oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Giinliik Ekran Kullanim Siiresine Gore Dagilim1

Gunlik Ekran Kullanim Siiresi n %

0-3 saat 13 12,7
3-4 saat 25 24,5
4-5 saat 27 26,5
5 saat ve lizeri 31 30,4

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilanlarin giinliik ekran kullanim siirelerinin
%12.7’sinin 0-3 saat, %24.5’inin 3-4 saat, %26.5’inin 4-5 saat, %30.4’linlin 5 saat ve uzeri
oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak Erol ve Karakaya (2020) tarafindan gelistirilen
“Giinliik Hayatta Kullanilan Dile Iliskin Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. 17 madde ve 4
faktorden olusan Olcek, 5'li Likert tipinde (1=Hi¢ katilmiyorum, 5=Tamamen katiliyorum)
puanlanmakta olup, alinabilecek puan arali§i 17-85 arasindadir. Olumsuz &6geler tersten
puanlanmaktadir. Olgek KMO degeri .85 Bartlett testi degeri .000 (p <.05) olarak tespit
edilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmistir (Erol ve
Karakaya, 2020). Bu sonuglar 6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerini analize baslamadan 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. Verilerin normal dagilim
gosterebilmesi icin g¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmasi gerekir
(Sencan, 2005).

Tablo 5. Arastirmada kullanilan 6lgege ait carpiklik ve basiklik degerleri

Boyutlar Carpiklik Basiklik
Bireysel Farkindalik -,627 -,049
Sosyal Medya Farkindaligi -,043 -,240
Giinliik Hayata iliskin Farkindalik -,220 ,486
Kitle Iletisim Araclarindaki Farkindalik ,028 ,006
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Tablo 5’e bakildiginda aragtirmadan elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Aragtirmanin verileri normal dagilim gosterdigi icin arastirmada parametrik
testler olan t-testi, ANOVA testi kullanilacaktir.

BULGULAR
Bu béliimde, Tiirkce 6gretmeni adaylarmin Giinliik Hayata Iliskin Dil Farkindalik

formunda yer alan sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular
sunulmustur.

Betimsel Analizler

Tablo 6. Bireysel farkindalik boyutuna iliskin tanimlayici (betimsel) istatistiksel analizler

Maddeler X SS

6.Birey olarak giinliikk yasantimizda giizel bir Tiirk¢ce ile konusmamiz 4,53 ,07780
gerektigini diisiiniiyorum.

2.Dilimizin yabanci kelime kaliplar1 ile kullanilmasi dilimize zarar 4,39 ,09363
vermektedir (Ornegin; Cafe Sorgun, Otel The Yozgat vb.).

1. Tirkcelesmemis kelimelerin yerine Tiirkce kelime tiliretilmesi gerektigini 4,07 ,09406
diisiiniiyorum.

8. Okudugum bir metinde yabanci kelimelerin Tiirk¢e karsiliklart oldugu 3,82 12338
halde kullanilmasi beni rahatsiz eder.

5.0kudugum bir metinde yabanci bir kelime ile karsilastigimda sozliikten 3,43 ,11946
Tirkge karsiligini ararim.

4.Sohbet ederken Tirk¢e karsiligi oldugu halde yabanci kelime kullanan 3,30 ,12980
arkadaslarimi uyaririm.

7.Uzerinde yabanci kelime yazan giysiler giymek beni rahatsiz eder. 3,00 ,12578
3.Sadece Tiirkce ve Tiirkcelesmis kelimeler kullanarak konusmak geri 1,79 ,11263
kalmishgin gdstergesidir.

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin bireysel dil
farkindaligina iligkin goriislerinin genel olarak yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir. En
yiiksek ortalamaya sahip olan “Birey olarak giinliik yasantimizda giizel bir Tiirkge ile
konusmamiz gerektigini diisiiniiyorum.” maddesi 6gretmen adaylarinin Tirk¢eyi dogru ve
0zenli kullanmay1 sahsi bir sorumluluk olarak gordiiklerini gdstermektedir. Benzer sekilde
“Dilimizin yabanct kelime kaliplar1 ile kullanilmasi dilimize zarar vermektedir.” ve
“Tlurkcelesmemis kelimelerin yerine Tiirkce kelime tiiretilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”
maddelerinin yliksek ortalamaya sahip olmasi, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin dilin
korunmasina iliskin gii¢lii bir farkindaliga sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte “Okudugum bir metinde yabanci kelimelerin Tiirkge karsiliklari oldugu halde
kullanilmast beni rahatsiz eder.” maddesi 6gretmen adaylarinin katildiklari bir ifade iken
“Okudugum bir metinde yabanci bir kelime ile karsilastigimda sozliikten Tiirkge karsiligini
ararim.” ve “Sohbet ederken Tiirk¢e karsiligi oldugu halde yabanci kelime kullanan
arkadaslarimi uyaririm.” ifadeleri kararsiz kaldig1 maddeler arasindadir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin dil farkindaligini ilke olarak benimsediklerini ancak giinliik yasam igerisinde
uygulama diizeyinin degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Ayrica “Uzerinde yabanci
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kelime yazan giysiler giymek beni rahatsiz eder.” maddesi de yine uygulama diizeyinde
Ogretmen adaylarinin kararsiz kaldigr durumlar arasinda yer almaktadir. Veriler arasinda en
diisiik ortalamaya sahip olan “Sadece Tiirkge ve Tiirkgelesmis kelimeler kullanarak konusmak
geri kalmigh@in gostergesidir.” maddesi ise 6gretmen adaylarinin bu goriise katilmadiklarini
ve Tiirk¢enin bilingli kullanimini ¢agdaslikla ¢elisen bir durum olarak gérmediklerini ortaya
koymaktadir.

Tablo 7. Sosyal medya farkindalii boyutuna iligkin tanimlayici (betimsel) istatistiksel
analizler

Maddeler X SS

9.Sosyal medyada alfabemizde olmayan (w, q, x) harflerin kullanilmas1 beni 3,85 ,14099
rahatsiz eder (Ornegin; vadi yerine wadi vb.).

10. Sosyal medyada Tiirk¢e kelimeleri yanlis yazan arkadaglarimi uyaririm. 3,49 ,13021
11.Kelimelerin kisaltilarak  kullanilmasmi dogru buluyorum (Ornegin; 2,43 ,14516
merhaba yerine mrb vb.).

Tablo 7’ye gore Ogretmen adaylarmin sosyal medyada dil kullanimina yonelik
farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. En yiiksek ortalamaya sahip olan
“alfabemizde olmayan (w, q, x) harflerin kullanilmasi beni rahatsiz eder.” ifadesi 6gretmen
adaylarinin sosyal medya ortamlarinda Tiirk alfabesine yonelik belirli bir farkindaliga sahip
olduklarin1 gostermektedir. Bunun yaninda “Sosyal medyada Tiirk¢e kelimeleri yanlis yazan
arkadaglarimi uyaririm.” maddesine ait ortalama deger, Ogretmen adaylarimin yazim
yanliglarint fark etmelerine ragmen bu duruma miidahale etme konusunda temkinli
davrandiklarii gostermektedir. Daha diisiik ortalamaya sahip olan “Kelimelerin kisaltilarak
kullanilmasini dogru buluyorum.” maddesi 6gretmen adaylarinin sosyal medya ortamlarinda
kelime kisaltmalarina yonelik olumlu bir tutum ig¢inde olmadiklarini géstermektedir.

Tablo 8. Giinliik hayata iliskin farkindalik boyutuna iliskin tanimlayici (betimsel) istatistiksel
analizler

Maddeler X  SS
12.Cadde ve sokaklara yabanci isimler koyulmasindan rahatsiz olurum. 3,89 ,11733
14.Cevremde yabanci isimli is yerleri gérmek beni rahatsiz eder. 3,78 ,13117

13.Cevremde yabanci kelimelerle yazilmis tabelalar olmasindan rahatsiz

olmam 2,31 ,13932

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin giinliik hayatta dil
farkindalhigina iliskin goriislerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ortalamalara gore en yiliksek ortalama deger “Cadde ve sokaklara yabanci isimler
koyulmasindan rahatsiz olurum.” maddesine aittir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin kamu
alanlarinda yabanci isimlendirmelere karsi belirgin bir farkindaliga sahip olduklarini
gostermektedir. Benzer sekilde “Cevremde yabanci isimli is yerleri gérmek beni rahatsiz
eder.” ifadesinin de yiiksek bir ortalamaya sahip olmasi 6gretmen adaylarimin yabanci
adlandirmalara yonelik duyarhiligmin giiglii oldugunu ortaya koymaktadir. “Cevremde
yabanci kelimelerle yazilmis tabelalar olmasindan rahatsiz olmam.” ifadesinin ise diisiik
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ortalamaya sahip olmasi 6gretmen adaylarinin bu tiir tabelalara yonelik olumsuz bir tutum
sergilediklerini gostermektedir.

Tablo 9. Kitle iletisim araglarindaki farkindalik boyutuna iliskin tanimlayici (betimsel)
istatistiksel analizler

Maddeler X SS

16.Kitle iletisim araglarinda kullanilan yabanci kelimelerin Tiirk¢e sdylenis 3,37 ,11651
bi¢cimlerinin kisiden kisiye degismesinden rahatsiz olurum.

17.Yerel agizlarmn asir1 kullanildigi programlar yayginlastirilmalidir. 2,94 11304
15.Kitle iletisim araglarinda dilin kurallarina uygun kullanilip kullanilmadigr 1,97 ,10923
benim icin dnemli degildir.

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin kitle iletisim
araglarinda dil kullanimina yonelik farkindaliklarinin genel olarak orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. “Kitle iletisim araglarinda kullanilan yabanci kelimelerin Tiirk¢e sdylenis
bicimlerinin kisiden kisiye degismesinden rahatsiz olurum” ve “Yerel agizlarin asiri
kullanildig1 programlar yayginlastirilmalidir” maddelerine ait ortalama degerlerin kararsizlik
diizeyinde olmasi, 6gretmen adaylariin kitle iletisim araclarinda yabanci kelimelerin sdylenis
bicimlerine ve yerel agizlarin kullanimina iliskin net bir tutum gelistiremediklerini ortaya
koymaktadir. Buna karsilik “Kitle iletisim araclarinda dilin kurallarina uygun kullanilip
kullanilmadigi benim i¢in Snemli degildir.” ifadesinin diisiik ortalamaya sahip olmasi,
ogretmen adaylarmin kitle iletisim araglarinda dilin kurallara uygun kullanimini
onemsediklerini ve bu konuda duyarsiz olmadiklarini gostermektedir.

Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 10. Guinliik hayata iliskin dil farkindalig1 6l¢egindeki boyutlara iliskin cinsiyete gore t-
testi sonuglari

Boyutlar Cinsiyet n X Ss T df p

: Kadm 63 3,50 ,63111 -1,130 100 ,261
Bireysel Farkindalik Erkek 39 3.66 76224
Kadm 63 3,29 ,93720 ,354 100 ,724
Erkek 39 3,22 91404
Kadm 63 3,32 ,72954 -,037 100 ,971
Erkek 39 3,33 ,66667
Kadm 63 2,79 ,68402 ,713 100 ,478
Erkek 39 2,70 ,66136

Sosyal Medya Farkindalig1
Giinliik Hayata Iliskin Farkindalik

Kitle Tletisim Araglarindaki Farkindalik

Tablo 10 incelendiginde Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile Bireysel Farkindalik
(taoo= -1,130; p>.05), Sosyal Medya Farkindalig1 (t(100/=.354; p>.05), Giinliik Hayata iliskin
Farkindalik (t(100= -.037; p>.05), Kitle Iletisim Araglarmdaki Farkindalik (ta00)= .713; p>.05)
boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 11. Bireysel farkindalik boyutuna iliskin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Maddeler Cinsiyet n X ss t df p
ml Kadin 63 4,01 99177 -,866 100 ,389
Erkek 39 4,18 ,86541
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m? Kadn 63 4,44 ,87580 ,708 100 481
Erkek 39 4,30 1,05516

m3 Kadn 63 1,66 1,03175 -1,446 100 ,151
Erkek 39 2,00 1,27733

md Kadn 63 3,23 1,24063 -,643 100 ,522
Erkek 39 3,41 1,42751

m5 Kadn 63 3,39 1,21203 -,366 100 715
Erkek 39 3,48 1,21117

mé Kadn 63 4,66 ,67614 2,087 100 ,040
Erkek 39 4,33 ,89834

m7 Kadn 63 2,79 1,24640 -2,227 100 ,028
Erkek 39 3,35 1,24578

m8 Kadin 63 3,76 1,24063 -,633 100 ,528
Erkek 39 3,92 1,26459

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen adaylarmin cinsiyetleriyle “Birey olarak giinliik
yasantimizda giizel bir Tiirkce ile konusmamiz gerektigini diisiiniiyorum (t(i00= 2,087; p<
.05).” maddesi arasinda kadinlar lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
kadinlarin bu maddeye daha fazla katildiklarmm gostermektedir. Ogretmen adaylarinin
cinsiyetleriyle “Uzerinde yabanci kelime yazan giysiler giymek beni rahatsiz eder (t(00= -
2,227; p< .05).” maddesi arasinda erkekler lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, erkeklerin bu madde lizerinde daha fazla kararsiz kaldiklarin1 gostermektedir.

Tablo 12. Sosyal medya farkindalig1 boyutuna iligskin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Maddeler Cinsiyet n X ss t df p

m9 Kadm 63 3,90 1,35259 ,465 100 ,643
Erkek 39 3,76 1,54684

m10 Kadmn 63 3,53 1,26778 ,440 100 ,661
Erkek 39 3,42 1,38782

mll Kadin 63 2,43 1,42139 -,001 100 ,999
Erkek 39 2,43 1,53546

Tablo 12’ye gore Ogretmen adaylarmin cinsiyetleri ile Sosyal Medya Farkindaligi
boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Tablo 13. Giinliik hayata iliskin farkindalik boyutuna iliskin cinsiyete gore t-testi sonuclari

Maddeler Cinsiyet n X SS t df P

mi2 Kadin 63 3,87 1,21140 -,206 100 ,837
Erkek 39 3,92 1,15587

ml3 Kadin 63 2,36 1,45138 ,467 100 ,642
Erkek 39 2,23 1,34676

mld Kadin 63 3,74 1,37920 -,369 100 ,713
Erkek 39 3,84 1,24686

Tablo 13 incelendiginde, dgretmen adaylarmin cinsiyetleri ile Giinliikk Hayata Iliskin
Farkindalik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
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Tablo 14. Kitle iletisim araglarindaki farkindalik boyutuna iliskin cinsiyete gore t-testi
sonuglari

Maddeler Cinsiyet n X SS t df P

ml5 Kadin 63 1,98 1,09974 ,157 100 ,876
Erkek 39 1,94 1,12270

ml6 Kadin 63 3,33 1,17775 -,426 100 ,671
Erkek 39 3,43 1,18754

ml7 Kadin 63 3,07 1,L11155 1,565 100 ,121
Erkek 39 2,71 1,16864

Tablo 14 incelendiginde oOgretmen adaylarmin cinsiyetleri ile Kitle iletisim
Araglarindaki Farkindalik boyutu arasinda anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Sinif Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 15. Giinliik hayata iliskin dil farkindalig1 6l¢egindeki boyutlarla sinif diizeyi degiskeni
arasindaki ANOVA analizleri

Degisken Varyansin ~ Kareler 3d Kareler Anlamli
g1 Kaynagi Toplami Ortalamasi P Farklilik
Gruplar
Bireysel arast wale A s 2499 048
Farkindalik Gruplari¢i 41,975 97 ~°
Toplam 46,391 101
Omplar 9206 4 230
Sosyal Medya arasi 7’9 4 2,900 ,026 A
Farkindaligi Gruplari¢i 75,393 97 > i
Toplam 84,599 101
Srg;lflar 530 4 138
Giinliik Hayata . ’ 509 271,896
fliskin Farkindalik ~ Gruplarici 49,337 97
Toplam 49,888 101
. Gruplar
Kitle  fletigim . L5404
Araglarindaki - ’ ,842 502
Farkindalik Gruplarigi 44,322 97 457

Toplam 45,862 101

A: 1. Simif B:2.8mmif C:3.Simif D:4.Suif E: Lisansiistii

Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilanlarin simif diizeyleri ile Giinliik Hayata
lliskin Farkindahik (F=271; p>.05) ve Kitle Iletisim Araclarindaki Farkindalik (F=.842;
p>.05) boyutlar1 arasinda anlaml iliskinin olmadig: tespit edilmistir. Bireysel Farkindalik
(F=2.499; p<.05) ve Sosyal Medya Farkindalig1 (F=2.900; p<.05) boyutlari ile katilimcilarin
sinif diizeyleri arasinda anlamli iligkinin oldugu tespit edilmistir. Anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini1 saptamak amaciyla yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testine gore
lisanstistii diizeyindeki 6gretmen adaylarinin sosyal medyadaki dil kullanim farkindaliklarmin
1.sinif diizeyindeki 6gretmen adaylar1 lehine anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo 16. Bireysel Farkindalik boyutundaki maddelerle sinif diizeyi degiskeni arasindaki
ANOVA analizleri

Maddeler Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  Sd  Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arast 6,708 4 1,677
ml Gruplar i¢i 82,658 97 .,861 1,948,109
Toplam 89,366 101
Gruplar arasi 5,935 4 1,484
m2 Gruplar ici 84.379 97 870 1,706,155
Toplam 90,314 101
Gruplar arast 8,324 4 2,081
m3 Gruplar igi 122,353 97 1,261 1,650,168
Toplam 130,676 101
Gruplar arast 6,022 4 1,506
m4 Gruplar ici 167,556 97 1.727 872,484
Toplam 173,578 101
Gruplar arast 12,796 4 3,199
m5 Gruplar igi 134,224 97 1,384 2,312,063
Toplam 147,020 101
Gruplar arasi 3,067 4 , 767
m6 Gruplar ici 58,062 97 605 1,268 288
Toplam 61,129 101
Gruplar arasi 4221 4
parar 1,055 645 632
m7 Gruplar igi 158,770 97 1,637
Toplam 162,990 101
Gruplar arast 11,395 4
8 Gruplar i¢i 145,428 97 2,849 1,900 ,117
m ruplar igi , 1,499 , ,
Toplam 156,824 101

A: 1. Simif B:2.8mmif C:3.Simif D:4.Suif E: Lisansiistii
Tablo 16 incelendiginde Bireysel Farkindalik boyutundaki maddelerle 6gretmen
adaylarinin sinif diizeyleri arasinda anlamli iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 17. Sosyal Medya Farkindaligi boyutundaki maddelerle smif diizeyi arasindaki
ANOVA analizleri

Maddeler Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1  Sd  Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar arast 16,233 4 4,058
m9 Gruplar i¢i 188,561 97 1,944 2,088,038
Toplam 204,794 101
Gruplar arasi 5,486 4
parar 1,371 794 532
ml0 Gruplar i¢i 165,762 97 1,727
Toplam 171,248 101
Gruplar arasi 10,394 4
mll 2,598 1,232,302
Gruplar ici 202,438 97 2,109
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Toplam 212,832 101

A:l. Stmif B:2.Swnif C:3.8mif D:4.Suif E: Lisanstistii

Tablo 17 incelendiginde Sosyal Medya Farkindaligi boyutundaki maddelerle 6gretmen
adaylarinin simif diizeyleri arasinda anlamli iliskinin olmadig1 goriilmektedir.
Not Ortalamasi Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 18. Giinliik hayata iligkin dil farkindaligi 6l¢egindeki boyutlarla not ortalamasi
degiskeni arasindaki ANOVA analizleri

. Varyansin ~ Kareler Kareler Anlamli
Degisken Kaynagi Toplam1 Sd Ortalamasi F p Farklilik
Gruplar
Bireysel arasl 4,614 2 243(3)7 5,329 ,006 AC
Farkindalik Gruplari¢i 41,130 97 ~°
Toplam 45,745 99
Gruplar 5 39 2 3520
Sosyal Medya arasi 8’1 p 4,312 ,016 A-B
Farkindaligi Gruplarigi 77,551 97 A-C
Toplam 84,591 99
Gruplar 2,748 2
e arasi 1,374
Giinlik Hayata o 434 2,841 ,063
iliskin Farkindalik ~ Gruplarigi 46,909 97
Toplam 49,657 99
. Gruplar
Kitle  iletisim o> 922 2
Araglanindald Gruplarici 44566 97 *32) 1O03 370
Toplam 45,488 99 °

A:0.00-2.50 B: 2.51-2.99 C: 3.00-4.00

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilanlarin not ortalamalar: ile Giinliikk Hayata
Iliskin Farkindalik (F=2,841; p>.05) ve Kitle Iletisim Araglarindaki Farkindalik (F=1.003;
p>.05) boyutlar1 arasinda anlamli iliskinin olmadig1 goriiliirken Bireysel Farkindalik
(F=5.329; p<.05) ve Sosyal Medya Farkindalig1 (F=4.312; p<.05) boyutlar1 ile katilimcilarin
not ortalamalar1 arasinda anlaml iliskinin oldugu tespit edilmistir. Anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini saptamak amaciyla yapilan Tukey ¢oklu karsilagtirma testine gore
Bireysel Farkindalik boyutunda not ortalamasi 3.00-4.00 grubunda olan 6gretmen adaylarinin
ortalamasi 0.00-2.50 grubunda yer alan 6gretmen adaylarina gore daha yiliksek diizeyde
farkindaliga sahip olduklar1 goriilmektedir. Sosyal Medya Farkindaligi boyutunda ise not
ortalamasi 3.00-4.00 ve 2.51-2.99 grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin not ortalamasi
0.00-2.50 grubunda yer alan Ogretmen adaylarina gore daha yiliksek farkindaliga sahip
olduklar1 tespit edilmistir.
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Tablo 19. Bireysel Farkindalik boyutundaki maddelerle not ortalamasi degiskeni arasindaki
ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Maddeler Kaynagi Toplam1 Sd Ortalamasi F P Farklilik
Gruplar arasi 4,940 2 2470
ml Gruplar i¢i 82,696 97 ,861 2,867,062
Toplam 87,636 99
Gruplar arast 15,298 2 7,649 A-B
o plaratas . o6 9,991 ,000 A-C
Gruplar i¢i 74,262 97 °
Toplam 89,560 99
Gruplar arasi 11,456 2 5,728 4711 011 A-C
m3 Gruplar igi 117,934 97 1,216 ’ ’
Toplam 129,390 99
Gruplar arasi 10,494 2 5247
m4 Gruplar igi 162,096 97 1,671 3,140,048 A-C
Toplam 172,590 99
Gruplar aras1 3,436 2 1,718
m5 Gruplar igi 131,524 97 1,356 1,267,286
Toplam 134,960 99
Gruplar arasi 6,294 2 3,147
m6 Gruplarici 54251 97 565 3,369,005 4
Toplam 60,545 99
1 1 2
Gruplar arasi 8,956 9.478 170 002 AR
m7 Gruplar igi 135,794 97 1,400 ’ ’ A-C
Toplam 154,750 99
Gruplar aras1 22,877 2
.. 11,438 A-B
m8 Gruplar i¢i 132,563 97 1367 8,370 ,000 A-C
Toplam 155,440 99

A:0.00-2.50 B: 2.51-2.99 C: 3.00-4.00

Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin not ortalamalari ile
Bireysel Farkindalik boyutunun 1 ve 5 numarali (p>0.05) maddeler arasinda anlamli farklilik
bulunmadigy; 2,3.4,6,7 ve 8 numarali (p<0.05) maddeler arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Anlamli farkliligin kaynagimi bulmak amaciyla yapilan Tukey c¢oklu
karsilastirma testi analizlerine gore not ortalamasi 3.00-4.00 ve 2.51-2.99 olan 6gretmen
adaylarinin not ortalamasi 0.00-2.50 olan 6gretmen adaylarina gore dilimizin yabanct kelime
kaliplar ile kullanilmasinin dilimize zarar verdigini daha fazla onayladiklar: goriilmiistiir. Not
ortalamast 0.00-2.50 olan 6gretmen adaylarinin sadece Tiirkge ve Tiirkcelesmis kelimeler
kullanarak konusmanin geri kalmishgin gostergesi oldugunu not ortalamasi 3.00-4.00 olan
Ogretmen adaylarindan daha fazla benimsedikleri tespit edilmistir. Not ortalamasi 3.00-4.00
olan 6gretmen adaylarinin 0.00-2.50 olanlara gore sohbet ederken Tiirk¢e karsiligi oldugu
halde yabanc1 kelime kullanan arkadaslarin1 uyarmay1 ve birey olarak giinliik yasantida giizel
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bir Tiirk¢ce ile konusulmasi gerektigi yoniinde daha yiiksek bir farkindaliga sahip olduklari
goriilmiistiir. Not ortalamast 3.00-4.00 ve 2.51-2.99 olan 6gretmen adaylarinin 0.00-2.50
olanlara gore {lizerinde yabanci kelime yazan giysiler giymekten rahatsiz olma ve okuduklari
bir metinde yabanci kelimelerin Tiirk¢e karsiliklari oldugu halde kullanilmasi durumunda
bundan rahatsizlik duyma diizeylerinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20. Sosyal Medya Farkindaligi boyutundaki maddelerle not ortalamasi degiskeni
arasindaki ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Maddeler Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P Farklilik

Gruplar arast 14,281 2 7,140
m9 Gruplar igi 187,829 97 1,936 3,687,029 A-B

Toplam 202,110 99

Grupl 13,657 2

rup ararast 6,829 4173 018 A-B

ml0 Gruplar i¢i 157,090 97 1,636 A-C

Toplam 170,747 99

Gruplar arast ,788 2

. ,394

mll Gruplar igi 211,656 97 2.205 179,837

Toplam 212,444 99

A:0.00-2.50 B: 2.51-2.99 C: 3.00-4.00

Tablo 20 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin not ortalamalari ile
Sosyal Medya Farkindaligi boyutunun 11 numarali (p>0.05) madde arasinda anlamli farklilik
bulunmadigi; 9 ve 10 numarali (p<0.05) maddeler arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Anlamli farkliligin kaynagmi bulmak amaciyla yapilan Tukey c¢oklu
karsilagtirma testi analizlerine goére not ortalamasi 2.51-2.99 olan 6gretmen adaylarinin not
ortalamast 0.00-2.50 olanlara gore sosyal medyada alfabemizde olmayan (w, q, x) harflerin
kullanilmasinin rahatsiz ettigini daha fazla belirttikleri bununla beraber not ortalamast 2.51-
2.99 ve 3.00-4.00 olan 6gretmen adaylarinin sosyal medyada Tiirk¢e kelimeleri yanlis yazan
arkadaslarin1 uyarma diizeylerinin not ortalamasi 0.00-2.50 olanlara goére anlamli derecede
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Giinliik Ekran Siiresi Degiskenine Yonelik Bulgular

Tablo 21. Giinliik hayata iliskin dil farkindaligr 6l¢egindeki boyutlarla giinlik ekranda
gecirilen siireye iliskin ANOVA analizleri

Varyansin Kareler Kareler

Degisken Kaynagi Toplam1 Sd Ortalamasi F P
Gruplar aras1 3,291 3 1,097
Bireysel Farkindalik Gruplar i¢i 39,668 92 441 2,489,065
Toplam 42,959 95
g l Med Gruplar aras1 1,424 3 475 585 626
osyal = €% Gruplar ici 72,988 92 811 ’ ’
Farkindalig1
Toplam 74,413 95
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Gruplar aras1 ~ ,408 3 136

Giinlik Hayata Iliskin .. ’ , 206,850

Farkindalik Gruplar ici 47,008 92 511
Toplam 47,416 95

Kitl fletisi Gruplar aras1  ,761 3 554

itle etisim .. ,

Aragclarindaki Farkindalik Gruplar ici 44,016 92 478 ,530 ,663

Toplam 44,777 95

A:0-3 saat B:3-4 saat C:4-5 saat D:5 saat ve iizeri

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan 0gretmen adaylarimin giinlik ekranda
gecirdikleri stire ile Bireysel Farkindalik (F=2.489; p>.05), Sosyal Medya Farkindalig
(F=.585; p>.05), Giinliik Hayata iliskin Farkindalik (F=.266; p>.05) ve Kitle iletisim
Araglarindaki Farkindalik (F=.530; p>.05) boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin giinliik hayata yonelik dil farkindalik
diizeyleri ve bu farkindaliklarin gesitli degiskenler agisindan nasil sekillendigi incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen betimsel sonuglar, 6gretmen adaylarinin Tiirkgeyi dogru ve
0zenli kullanmay1 bireysel bir sorumluluk ve mesleki kimlik unsuru olarak gérdiiklerini; dilin
yabanct  kelime kaliplarindan  korunmasini  akademik diizeyde desteklediklerini
gostermektedir. Katilimeilarin fiziki ¢evredeki dil kirliligine (cadde, sokak ve is yeri
isimlerinin yabancilagsmasi) ve dijital ortamlardaki dil bozulmalarina (w, q, x harflerinin
kullanimi, kelime kisaltmalari) karsi koruma refleksi gelistirdikleri ve dilin goriiniirliigiini
onemsedikleri belirlenmistir. Ancak adaylarin bu dogrular ilke diizeyinde gii¢lii sekilde kabul
etmelerine ragmen yabanci sozciiklerle karsilasildiginda sozliik kullanimi, yabanci ibareli
giysi tercihleri veya g¢evredekileri uyarma gibi pratik uygulama noktalarinda c¢ekimser ve
kararsiz bir tutum sergiledikleri anlasilmaktadir. Teorik farkindaligin her zaman eyleme
dontismedigini gosteren bu durum, literatiirde 6gretmen adaylarinin dil hassasiyetine ragmen
Olclinlii olmayan kullanimlara miidahalede sessiz kaldiklarini belirten ¢aligmalarla (Asma,
2020) paralellik gostermektedir. Ayrica kitle iletisim araglarinda standart Tiirk¢eyi koruma
misyonu ile kiiltiirel bir zenginlik olan yerel agizlara duyulan saygi arasinda kalma durumu,
adaylarin dilin kurall1 yapist ile yasayan kiiltiirel yapisim1 ayni1 anda sahiplenmeye ¢aligirken
yasadiklar1 bir deger ¢atigmasina isaret etmektedir.

Arastirmanin degiskenlere yonelik bulgular1 incelendiginde; cinsiyet degiskeninin dil
farkindalig1 6lgeginin alt boyutlar1 lizerinde genel olarak istatistiksel a¢idan anlamli bir
farklilik yaratmadigi saptanmistir. Bu sonug, dil farkindaliginin boyut bazinda cinsiyetten
bagimsiz, standart bir gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, madde bazl
analizler spesifik alanlarda bazi hassasiyet noktalarimi agiga ¢ikarmigtir. Kadin 6gretmen
adaylarimin dilin estetik ve kuralli kullanimina dair bireysel sorumluluk motivasyonlarinin
erkek adaylara gore daha gii¢lii oldugu; erkek adaylarin ise yabanci ibareli giysi kullanimi
konusunda kadinlara kiyasla daha fazla kararsizlik yasadiklar tespit edilmistir.
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Siif diizeyi degiskenine gore, adaylarin gilinlik hayat ve kitle iletisim araglarina
yonelik dil farkindaliklarinda anlamli bir farklilagsma belirlenmemistir. Buna karsin, bireysel
farkindalik ve sosyal medya farkindaligi boyutlarinda katilimcilarin 6grenim gordiikleri sinif
diizeylerinin anlamh bir etkiye sahip oldugu saptanmustir. Lisansiistii diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin sosyal medyadaki dil kullanim farkindaliklarinin, birinci smif diizeyindeki
adaylara kiyasla belirgin sekilde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Boyut bazinda
ortaya ¢ikan bu anlamli farklilasmaya ragmen alt boyutlar1 olusturan maddeler diizeyinde
yapilan detayli incelemelerde sinif degiskenine gore maddesel bazda ayrisan spesifik bir
hassasiyet odagina rastlanmamustir.

Benzer sekilde, akademik not ortalamasi degiskenine gore de adaylarin giinliik hayat
ve kitle iletisim araglarina yonelik dil farkindaliklarinda anlamli bir farklilasma olmadigi
saptanmistir. Buna karsin bireysel farkindalik ve sosyal medya farkindaligi boyutlarinda
akademik basarinin anlamli bir etken oldugu saptanmistir. Yiiksek ve orta diizeyde akademik
basariya sahip 6gretmen adaylarinin bireysel ve sosyal medya farkindaliklarinin diisiik basari
diizeyindeki adaylara kiyasla belirgin sekilde daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmustir.
Boyut bazindaki bu bulgularin yan1 sira akademik basarisi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin;
Tiirk¢enin yabanci kelime kaliplarindan korunmasi, giinliik yasantida giizel bir Tiirkce ile
konusulmasi ve hem giysilerde hem de okunan metinlerde Tiirk¢e karsiligi varken yabanci
kelime kullanimindan rahatsizlik duyulmasi konularinda daha giiclii bir dil farkindaligina
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica akademik basaris1 yiiksek ve orta diizeyde olan adaylarin,
gerek sosyal medyadaki dilsel bozulmalardan (yabanci harf kullanimi vb.) daha fazla
rahatsizlik duyduklar1 gerekse hem dijital ortamlarda hem de giinliikk sohbette Tiirkce
kelimeleri yanlis yazan ya da yabanci kelime kullanan arkadaglarin1 uyarma noktasinda daha
yuksek bir eylemsel farkindalik sergiledikleri belirlenmistir. Bu duruma zit olarak diisiik
akademik basariya sahip adaylarin ise sadece Tiirk¢e kelimelerle konusmay1 cagdaslikla
celisen veya geri kalmishik gostergesi olan bir durum olarak gérme egilimlerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Son olarak, arastirmaya dahil edilen giinliik ekran siiresi degiskeninin de 6gretmen
adaylariin giinliik hayata yonelik dil farkindalik diizeyleri lizerinde anlamli bir farkliliga yol
acmadig gorilmiistiir. Bu bulgu, dijital ortamlarda gecirilen siirenin uzunlugunun, adaylarin
sahip olduklar1 dil bilinci ve hassasiyeti iizerinde tek basina belirleyici bir etken olmadigini
gostermektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarindan hareketle, Tiirkce egitimi alanina ve gelecek bilimsel
caligmalara yonelik su oneriler gelistirilmistir:
Uygulamaya Yonelik Oneriler
e Eyleme Dayal Farkindahk Etkinlikleri: Lisans diizeyindeki Tirkce Ogretmenligi
programlarinda, &gretmen adaylarinin  teorik dil  farkindaliklarini  eyleme
dontistiirebilmelerini saglayacak; hatali dil kullanimlarina miidahale etme refleksini ve

elestirel medya okuryazarlig1r becerilerini gelistiren drama, vaka analizi ve mikro
Ogretim uygulamalarina yer verilmelidir.
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e Miifredat Entegrasyonu ve Seminerler: Ogretmen adaylarmin standart Tiirkge ile
yerel agizlar arasinda yasayabilecekleri olasi deger ¢catismalarin1 6nlemek amaciyla dil
bilimi ve halk bilimi ders icerikleri dilin kuralli yapisi ile yasayan Kkiiltiirel
dinamiklerini dengeleyecek sekilde gilincellenmelidir. Ayrica dil-kiiltiir-kimlik
iligkisini gliglendiren periyodik akademik seminerler diizenlenmelidir.

e Dijital Mecralarda Dil Farkindahg Cahsmalari: Ogretmen adaylarinin dijital
ortamlardaki dil yozlagsmalarina karsi daha aktif bir koruma refleksi sergilemesi i¢in
dijital 6grenme platformlar1 ve sosyal medya serileri aktif birer egitim araci olarak
kullanilmalidir. Bununla beraber bu mecralarda standart Tiirkgenin dogru kullanimini
tesvik eden etkilesimli igerikler ve farkindalik kampanyalari tiretilmelidir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Karma Yontemli Derinlemesine Arastirmalar: Gelecek arastirmalarda, dil
farkindaliginin pratik uygulamaya yansima diizeyleri ve adaylarin bu siiregte
sergiledikleri ¢ekimser tutumlarin arka plani, gériisme ve odak grup gorlismesi gibi
nitel arastirma yontemleri de siirece dahil edilerek karma desenlerle derinlemesine
incelenmelidir.

e Boylamsal Calismalar: Lisans egitiminin baslangicindan lisansiistii siirece kadar
uzanan zaman diliminde dil farkindaliginin, duyarliliginin ve eylemsel bilincinin
gelisim seyrini ve kirilma noktalarini belirlemek amaciyla farkli sinif diizeylerini uzun
vadede takip eden boylamsal ¢aligmalar planlanmalidir.
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LANGUAGE AWARENESS AMONG PROSPECTIVE TURKISH TEACHERS: AN
EXAMINATION IN THE CONTEXT OF EVERYDAY LIFE

EXTENDED ABSTRACT

Language is an essential tool for human communication and the transmission of
cultural values across generations. The preservation and effective use of a language depend
heavily on the linguistic sensitivity of its speakers. In this context, language awareness-
defined as the cognitive and affective sensitivity developed toward the structure, function, and
daily use of language-holds strategic importance, particularly in mother-tongue education.
The reflection of this awareness in daily practices is a fundamental determinant in shaping the
professional identities of prospective teachers and enhancing societal language awareness. As
primary facilitators of mother-tongue education, it is critical for prospective Turkish teachers
to possess a high level of language awareness. Consequently, this study aimed to determine
the daily life language awareness levels of prospective Turkish teachers and to investigate
whether this awareness differs based on variables such as gender, grade level, academic grade
point average (GPA), and daily screen time. The research questions focused on identifying the
current awareness levels and examining the impact of the specified variables on the

participants' linguistic consciousness.
METHOD

A quantitative research approach utilizing a relational survey design was employed to
examine the language awareness of prospective teachers. The study group consisted of 102
prospective Turkish teachers (63 females, 39 males) enrolled at a state university in western
Turkey. A simple random sampling method was utilized to determine the sample. Data were
collected using the "Daily Life Language Awareness Scale" developed by Erol and Karakaya
(2020), which consists of 17 items and four dimensions: Individual Awareness, Social Media
Awareness, Daily Life Awareness, and Mass Media Awareness. Before the analysis, the
normality of the data distribution was confirmed through skewness and kurtosis values.
Subsequently, the data were analyzed utilizing descriptive statistics, independent samples t-

tests, and one-way analysis of variance (ANOVA).
FINDINGS

Descriptive analyses revealed that prospective teachers possess a high level of

individual and daily life language awareness. The participants strongly agreed that using
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Turkish correctly is a personal and professional responsibility, and a protective reflex against
language pollution-such as the use of foreign names for streets or businesses-was distinctly
observed. However, it was found that the candidates remained hesitant regarding practical
applications, such as warning friends who make language errors or looking up Turkish
equivalents of foreign words in a dictionary. Regarding the variables, it was determined that
gender and daily screen time did not create a statistically significant difference in general
language awareness. Conversely, grade level and academic GPA were identified as significant
factors in the dimensions of individual and social media awareness. Specifically, prospective
teachers at the graduate level and those with higher academic GPAs (3.00-4.00) demonstrated
significantly higher language awareness and procedural sensitivity compared to first-year
students and those with lower GPAs. Furthermore, candidates with lower academic success
were more inclined to view the exclusive use of Turkish words as an indicator of

backwardness.
DISCUSSION

The findings indicate that while prospective Turkish teachers internalize language
awareness as a theoretical and professional principle, this awareness does not consistently
translate into concrete actions in daily life. This discrepancy between theoretical sensitivity
and practical intervention aligns with existing literature, which suggests that teacher
candidates often remain passive when encountering non-standard language usage.
Furthermore, the indecision observed regarding the use of local dialects in mass media versus
the protection of standard Turkish points to a value conflict experienced by the candidates as
they attempt to reconcile prescribed linguistic rules with living cultural dynamics. The
significant impact of academic success and higher education levels on language awareness
highlights the effectiveness of advanced academic exposure in solidifying both theoretical and

applied linguistic consciousness.
CONCLUSION AND IMPLICATIONS

It is concluded that prospective Turkish teachers exhibit a strong theoretical awareness
regarding the preservation and correct use of the Turkish language in daily life, yet they
require further support to transform this consciousness into actionable pedagogical reflexes.
To address this gap, it is recommended that action-based awareness activities, such as drama,
case analyses, and micro-teaching practices, be integrated into Turkish Education

undergraduate programs. Furthermore, curricula should be updated to balance the teaching of
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standard Turkish with an appreciation for cultural linguistics. Digital learning platforms
should also be utilized to foster proactive protection reflexes against language degeneration in
digital environments. Future research would benefit from employing mixed-method designs
and longitudinal studies to deeply explore the developmental trajectory of language awareness

from the undergraduate to the postgraduate level.
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