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Yazma Egitiminde Yapilandirmaci Bir Yaklasim: Yazma Cirakhg:

(Writing Apprenticeship) Modeli*

Engin Yavuz ™" & Ali Tiirkel ?

Ozet: Geleneksel yazma egitimi yaklasimlar1 ¢ogunlukla yazma siirecinin kendisine degil, ortaya ¢ikan son
iirine odaklanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin metin olustururken yasadiklari biligsel siireglerin goz ardi
edilmesine ve yazma becerilerinin gelisiminde bir “hali altina siipiirme” yoluna gidilmesine neden olmaktadir.
Bu calisma; s6zii edilen goz ardi etmeyi gidermeyi, Collins, Brown ve Newman (1989) tarafindan gelistirilen
Biligsel Ciraklik (Cognitive Apprenticeship) kuramini yazma egitimine uyarlayarak siire¢ temelli bir "Yazma
Crrakhig1 Modeli" ortaya koyarak yazma dgretimine yeni bir bakis agis1 kazandirmay1 amaclamaktadir. Onerilen
model; modelleme, agiklama, liderlik etme, iskele kurma, yansitma, aktarma ve kesfetme asamalarindan olusan
dongiisel bir yapi iizerine kurulmustur. Modelde 6gretmen, sinifta "bas yazar veya usta" roliinii iistlenerek sesli
diisinme protokolleri (think-aloud protocols) araciligiyla kendi yazma siireclerini goriiniir kilar. Bu sayede
Ogrenenlerin (giraklarin) sadece bitmis metinleri degil, uzman bir yazarin zihinsel ¢6ziimleme izlenimlerini de
gozlemlemeleri saglanir. Calisma, bu modelin ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin yazma becerilerini artirmayi,
tistbiligsel farkindaliklarii gelistirmeyi ve yazma kaygilarini azaltmay1 dngdrmektedir. Sonug olarak bu model
Onerisi, yazma egitiminde usta-girak iliskisini yeniden tanimlayarak 6grencilerin bilgi vermekten ¢ok bilgiyi
iireten, doniistiiren ve baska durumlara aktaran yetkin birer yazara doniismeleri icin sistematik bir yol haritas1

olusturmay1 amaglamaktadir.
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A Constructivist Approach to Writing Education: The Writing Apprenticeship Model

Abstract: Traditional approaches to writing instruction often focus on the final product rather than the writing
process itself. This leads to the cognitive processes students experience while creating text being overlooked and
a tendency to sweep issues under the rug when it comes to developing writing skills. The aim of this study is to
adapt the Cognitive Apprenticeship theory developed by Collins, Brown, and Newman (1989) to writing
education and to present a process-based “Writing Apprenticeship Model.” The proposed model is based on a
cyclical structure consisting of the stages of modeling, explaining, leading, scaffolding, reflecting, transferring,
and discovering. In the model, the teacher takes on the role of “lead writer or master” in the classroom and
makes their own writing processes visible through think-aloud protocols. This allows learners (apprentices) to
observe not only finished texts but also the mental analysis strategies of an expert writer. The study is expected
to contribute to elementary and middle school students' writing skills, develop their metacognitive awareness,
and reduce their writing anxiety. Ultimately, this proposed model redefines the master-apprentice relationship in
writing education, offering a systematic roadmap for students to become competent writers who produce,

transform, and transfer knowledge rather than merely imparting it.

Keywords: Writing, cognitive apprenticeship, writing apprenticeship, master-apprentice relationship, writing

mentoring, writing skills.

GIRIS

[Ikdgretim ve ortadgretim yillart dgrencilerin sadece dil becerilerini degil, diisiinme ve
ifade etme kapasitelerini de bi¢gimlendiren 6nemli bir donemdir. Bu donemde edinilen yazma
aliskanliklari, bireyin yasam boyu siirecek iletisim becerilerinin temelini olusturur (Kaya ve
Kahtal1, 2021). Yazma becerisinin gelisimi; bireylerin bilgiyi aktarma, kendi diisiinceleri ve
bilgiler arasinda iligki kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama gibi becerilerini
gelistirmektedir (Ungan, 2007).

Yazma, anlatmanin yan sira anlamanin da gelismesini saglar ¢iinkii diisiinceleri bir
plan dahilinde bir araya getirmek, onlar1 organize etmek bireyin okurken metinde yer alan
diisiinceleri daha 1iyi anlamasini, climleler ve paragraflar arasindaki iliskiyi daha 1yi
kavramasin1 destekler. Ne var ki Ogrenciler yazmay1 hala sadece okulda tamamlanmasi
gereken bir gorev olarak gormektedirler. Halbuki yazmak, bireyin kariyerinde basarili
olmasinda biiylik 6neme sahiptir (Klimova, 2012). Yazma; biitlinliik, plan ve {iretkenlik
gerektirdigi icin bireyin 21. ylizy1l yasam becerilerini gelistirir. Diizenli yazma aligkanligt
edinmis bir bireyin kendisini yonetmesi daha kolay olacaktir. Bu agidan bakildiginda 6z
diizenleme, kendini tanima vb. Ozelliklerinin gelismesi tesadiif degildir. Bu becerilerin
gelisimi, bireyde hedeflere ulasmada gerekli tedbirlerin alinmasini saglar. Bu tedbirleri: isleri
oncelik sirasina gore belirleme, gercekei hedefler olusturma, gerekli adimlari atma gibi
orneklerle tanimlayabiliriz (Caykus, 2021; Ozdemir, 2016). Bu yoniiyle yazmanm; yasam
becerilerini destekleyen, kisisel verimliligi artiran, bireyin yasam boyu gelisimine destek
saglayan bir iletisim bigimi olmasinin yani sira basarinin anahtari oldugu da unutulmamalidir.
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Yazma becerisinin ¢ok ©nemli oldugu bilinmekle birlikte islevsel kullanimi
bakimindan gelistirilmesi en zor olan ve sonradan gelisen bir beceridir (Goger, 2016). Yazma
becerisinin ge¢ ve zor gelismesinde birgok degiskenden soz edilebilir. Yazmay: etkileyen
Ogeleri “duyussal, bilissel ve fiziksel” basliklar1 altinda ele almak miimkiindiir ¢linkii yazmak
basit degil, karmasik bir siirectir (Sumer, 2024).  Ogrencilerin, yazma becerisinin
gelistirilebilir bir beceri olduguna inanmasi ve bunu hissetmesi onlarin yazma giidiisiinii ve
yazma tutumunu olumlu etkileyecektir. Yazma giidiisiiniin yiiksek olmasi yazma tutumunu da
etkileyecektir (Tiirkben, 2021). Giidiilenme, tutum, kaygi, 6z yeterlik birbirlerini etkileyen ve
yazma basarisina etki eden Onemli degiskenlerdir. Duyussal anlamda hazir olmayan
Ogrencilerin gelistirdikleri olumsuz tutum, diisik 6z yeterlik, diisiik giidiillenme yazma
becerisinin istenilen diizeyde olmasinin Oniindeki biiyiik engellerdendir (Bandura, 1978;
Boscolo ve Gelati, 2007; Cowley, 2011; Pajares, 1996; Pajares, 2003). Yazma oncesi kaygi,
olumsuz tutum vb. psikolojik engellerin ortadan kaldirilmasi yazma basarimlarinin giizel
sonuglar verebilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Yaman, 2014).

Yazma egitiminde yasanan bazi problemler ise biligsel siireclerle ilgilidir. Yazma
egitiminde problem yasanmasinda biligsel siireglerin etkili kullanilamamasi 6nemli bir paya
sahiptir denebilir. Biligsel sorunlarin yasanmasinda bir¢ok farkli degiskenden s6z etmek
mimkiindiir. Smiflama, siralama, ¢éziimleme, sentezleme gibi becerilerdeki hatalarin yani
sira plansizlik, kendini iyi ifade edememe, yazma aligkanliginin olmamasi, s6z hazinesinde
yetersizlik, paragraf bilgisi eksikligi gibi sorunlar biligsel siiregleri etkiler. Bu sorunlarin
giderilmesinde etkili ¢oziim gelistirememek sorunlarin giderek biiylimesine yol acar.
Ogrenciler problemi tek basina ¢dzmede sorun yasarken Ogretmenlerden de kaynaklanan
sorunlarla ¢6ziim daha da zorlasmaktadir (Aydogan, 2002; Tok ve Unlii, 2014; Yalar, 2010;
Yildiz, 2010). Arastirmalar, yazma egitiminde bazi problemlerin yasandigini gostermektedir.
Bu problemleri: yazma becerisi gelisiminin planl bir bi¢imde ilerlememesi, 6grencilerin
yazmaya yoOnelik olumsuz tutuma ve diisiik 6z yeterlik algisina sahip olmasi, 6gretmenlerin
yazma egitimine yeterince Ozen goOstermemesi, Ogretmenlerin konuya yeterince hakim
olmamasi, 6gretmenlerin degerlendirmede yeterli olmamasi, yontem ve teknik eksikligi gibi
orneklerle aciklayabiliz (Aktas ve Giindiiz, 2007; Cagimlar ve Oflazoglu, 2002; Giiney, 2016;
Temizkan, 2008).

Yazma becerisi tek basina Ogrenilebilecek ve gelistirilebilecek bir beceri degildir.
Yazma egitimi alan bireylerin, almayanlara gore daha basarili olduklari arastirmalarla
desteklenmektedir (Dogan ve Miildiir, 2014). Bu becerinin ¢esitli yontem ve tekniklerle
desteklenmesi gerekir (A¢ikgdz, 2011; Ding ve Unal, 2020). Nitekim yazma egitiminde
yapilan calismalar Ogrencilerin sozciik diizeylerinde yetersizlik yasadiklari, mantiksal
biitlinliikk tasiyan ciimle ve paragraf yazmakta oldukca zorlandiklarini ortaya koymaktadir
(Bahsi ve Sis, 2019; Biiytikikiz, 2009; Cer ve Agrelim, 2016; Kaya ve Kahtal1, 2019). Yazma
becerisinin gelisimini zorlagtiran baska degiskenler de vardir. Bu degiskenleri: hazir
bulunusluk, kisilik gelisimi, aile ve ¢evrenin sosyoekonomik kosullari, egitimin niteligi gibi
birgok nedenle iliskilendirebiliriz (Taga ve Unlii, 2013). Ozetle yazma egitimini etkileyen
bir¢ok degisken s6z konusudur.
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Problem Durumu

Yazma alaninda yapilan calismalar daha ¢ok yazma egitiminde yazinin mekanik
yoniiyle ilgilenildigini gdstermektedir (Akkaya, 2013; Bagci, 2011; Ekmekei, 2022; Kasa
Ayten ve Ekmekei, 2021; Tok ve Erdogan, 2017). Yazma egitiminde fiziksel 6zellikler olan
oturma pozisyonu, kas gelisimi, el tercihi, kalem ve kalem tutma bi¢imi, kagit ve kagidin
pozisyonu, yazma hizi, ¢izgi takibi vb. 6zellikler yazinin niteligini etkilemektedir (Aydogan,
2024; Giinay, 2023; Keskik, 2024). Ilkokul 1. ve 2. smif diizeyinde yazmanin mekanik
yOniiniin agir basmasi ve ¢alismalarin bu noktay1 dncelemesi normal karsilanabilir ¢iinkii bu
donem devinissel becerilerin gelismesinde kritik bir donemdir ancak ilerleyen siireclerde
ilkogretimin ikinci basamagi ve ortadgretimde yazma egitiminde problemlerin yasanmamasi
icin yazma egitiminin sadece giizel yaz1 yazmak olmadigi, diisiince iiretmenin ve bunu ifade
etmenin olduk¢a 6nemli oldugu unutulmamalidir.

Arastirmalara gore Tiirkge 6gretmenlerinin yartya yakini (%46,6) 6grencilerin coguna
bir atasozii veya bir 6zdeyis verip bu konu hakkinda yazmalarini bekler. Bu durum hem sikict
hem de zorlu bir andir ¢iinkii 6grenci yazmak ic¢in bir c¢ikis noktasina, yazacaklarini
deneyimleriyle iliskilendirmeye gereksinim duyar. Bu durum problemi atlatamayan 6grencide
kayg1, olumsuz tutum ve 6z yeterlik diisiikliigiine neden olur (Gokalp, 2001; Oztiirk, 2012;
Zorbaz, 2005). Bu durum biligsel siireclerin etkili kullanimini, yazma basarisini olumsuz
etkilemektedir. Yazma basarimlarii tiim yonleriyle destekleyecek, yazma egitimini
sistematik ve eglenceli bir etkinlik haline getirecek bir yazma yaklasimina gereksinim
duyulmaktadir.

Etkili bir yazma yaklasimina gereksinim duyulan bu noktada biligsel ciraklik
yaklasimini temel alan “yazma ciraklig1” yazma egitimi i¢in giiclii bir model Onerisi olarak
one ¢ikmaktadir. Ogretmeni plansizliktan, karmasik ve zor ogretim yontemlerinden
kurtarirken 68rencinin “Ne yazacagim?, Nasil baslayacagim?, Nelere dikkat etmeliyim?” gibi
kaygilarinin giderilmesine yardimer olmasi beklenmektedir. Geleneksel usta-cirak iligkisinde
usta yalnizca isin nasil yapilacagini gostermez, c¢iragina eslik eder. Ciragin hatalar1 fark
etmesini ve diizeltmesine olanak tanir. Zamanla destegini azaltarak ¢iragin bagimsizlasmasini
saglar. Yazma cirakli§i bakis acisi da benzer bicimde Ogrencinin yalnizca yazmayi
ogrenmesini degil, bir yazar gibi diisiinebilmesini 6gretmeyi amaglamaktadir. Ogretmen bu
stirecte sadece bilgi aktaran kisi degil, yazma siirecini modelleyen ve yazma siireclerini
goriiniir kilan bir “yazma ustas1” roliindedir. Ogrenci ise edilgin bir alici degil; olaylart
gozlemleyen, ¢6ziim yontemlerini deneyen, gereksinim duydugunda geribildirim alan ve
zamanla kendine 6zgli yazma bi¢imi olusturan etkin bir ¢iraktir (Collins vd., 1989). Yazma
cirakligl; yazma egitiminde Ogretmenin bilissel siireglerinin goriniirliigiinii saglamasi,
O0grenmenin dogasina uygun ogrenme saglamasi, 0grenciye etkin olma firsatt sunmasi, geri
bildirim saglamasi ve sistematik bir bicimde ilerlemesiyle yazma etkinligini bireysel caba
olmaktan ¢ikarip toplumsal ve destekleyici (Rogoft, 1990) bir siirece doniistiiriir.

Arastirmanin Amaci

Biitiin bu degerlendirmelerden hareketle yola c¢ikilan bu calismada amag, ilkokul ve
ortaokul &grencilerinin yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen yazma ¢irakligina dayali
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bir yazma egitimi modeli 6nermektir. Bu modelde yazma siireci; modelleme (modelling),
aciklama (explanation), liderlik (coaching), iskele kurma/azalan destek (scaffolding),
yansitma (reflection), aktarma (redaction) ve kesfetme (exploration) basamaklariyla
yapilandirilacaktir. Yazma egitiminde 0gretmen ve 6grenci rolleri yeniden tanimlanacaktir.
Boylece yazma yalnizca bir beceri degil, ustaliga doniisen bir ¢iraklik yolculugu bigiminde ele
alinacaktir. Bu yaklasim Piaget’in bilissel olusturmacilik, Vygotsky’nin sosyal olusturmacilik
kuramlarma uygun olarak tasarlanirken durumlu bilis ve otantik 6grenme yaklasimlarindan
dayanaklar icermektedir.

KURAMSAL CERCEVE

Sosyal Ogrenme Kuram

Ogrenmenin toplumsal baglamla gerceklesebilecegini savunan sosyal o&grenme
kuramina gore 6grenme; etkilesim, gézlem ve taklidi igeren bir siirectir. Bandura’ya gore
bireyler, baskalarinin yaptiklarin1 gézlemleyerek bircok seyi o6grenebilir (Tatlioglu, 2021).
Sosyal biligsel kurami salt bir taklit yoluyla 6grenme olarak degerlendirmek hata olur. Bu
kuramda bireyin bir durumu veya davranigi 6grenirken ve bu davranisi sergilerken bahsi
edilen durumu veya davranis1 gézlemlemesi, zihinsel bir siizgecten gecirdikten sonra eyleme
gecirmesi Onemli yer tutar. Sosyal biligsel kuramda yer alan “sosyal” ve “biligsel”
sozciiklerinden de anlasilacagi tizere bu kuramda hem toplumsallasma hem de bilissel siirecler
yoluyla 6grenme gerceklesmektedir (Karadaban vd., 2024). Rutledge (2000) sosyal 6grenme
kuraminin temel ilkeleri sdyle 6zetlemektedir:

1. Bireyler diger bireylerin davranislarini ve bu davranislarin sonuglarimi gézlemleme
yoluyla 6grenebilirler.

2. Ogrenme davramsta degisiklik olusturmadan da gerceklesebilir. Davranisgilara gore
O0grenme, davranigta kalict bir degisiklik meydana getirmekte zorunludur. Sosyal
ogrenme kuramimin savunuculart ise bireylerin sadece gozlemleyerek de
ogrenebildikleri i¢in 6grenmenin davranisa yansimasinin zorunlu olmadigini savunur.

3. Alg, 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir. Gelecek pekistire¢ veya cezalarin bilincinde
olma ve onlarla ilgili beklentiler, bireyin davranislarini etkileyen 6nemli degiskendir.

4. Sosyal 6grenme kurami, davraniscilar ve biligselciler arasinda bir koprii veya gecis
olarak diistliniilebilir (Akt., Bayrakei, 2013).

Albert Bandura tarafindan gergeklestirilen “Sosyal Ogrenme Kuraminda” gériildiigii
gibi 6grenmelerde model alma, gdzlemleme, pekistirme ve cezanin yani sira 6z yeterlik
oldukca 6nemlidir. Bu kuram toplumsal ¢evrenin 6grenme iizerindeki etkisini acikca ortaya
koymaktadir. Model alinan uzmanin verecegi geri bildirimler sayesinde 6grenen bireyde hem
biligsel hem de davranigsal anlamda yeni 6grenmeler gerceklesecektir. Bu 6grenmeler ve
sergilenen basarimlar sayesinde bireyin 06z yeterligi de artacak, kalict 6grenmeler
gerceklesmis olacaktir.
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Bilissel Cirakhk

Geleneksel ciraklik ile biligsel ¢iraklik arasinda onemli farklar vardir. Geleneksel
ciraklikta Onemli olan problem ¢oziiliirken uzmanin uyguladigt ¢oziim siirecinin
gbzlemlenmesi ve ayni davranislarin tekrarlanmasidir. Biligsel ¢iraklikta ise asil onemli olan
problem ¢o6ziliirken Ogreticinin  problem ¢oziimiinde yiiriittiigli  biligsel siireglerin
goriiniirliigiini saglamaktir. Bu durum ayni zamanda ¢irak i¢in de gecerlidir. Bilissel olarak
ciragin yasadigi zorluklarin fark edilmesi, problemin tanimlanmasi ve ¢éziim yollarinin sesli
olarak ifade edilmesi oldukc¢a onemlidir (Collins vd., 1991). Geleneksel ¢iraklik modelinde
amag daha cok iiriin odaklidir. Onemli olan iiretilecek iiriiniin kendisidir. Biligsel ¢iraklikta ise
ama¢ daha ¢ok dretimi yapilacak firiine yonelik bilginin farkli bakis agilariyla nasil
tiretilebilecegini anlamaktir (Cer¢i ve Semerci, 2004). Bu 0grenme modelinde “giraklik”
bilgiyi almaya hazir olma durumunu ifade eder. Ogretici rehberlik gorevini iistlenerek
problem ¢oziimiinde etkili olabilecek sorular, ipuglari ve yonlendirmelerle ¢iraga rehberlik
eder. Bu siirecte ¢iraktan mutlak basar1 veya sonug beklemeyerek onun tek yonlii yetismesini
engeller ve problemlerin ¢oziimiinde bilgiyi i¢sellestirmesine, yapilandirmasina yardimer olur.
Bu sayede uzman, ¢iragin kendi 6grenme bicimini gelistirmesinde destek olur (Cerci, 2003;
Ulum vd., 2024). Biligsel ¢iraklik, 6grencinin ve bilginin etkilesim i¢inde olmasi; 6grencinin
o bilgiyi anlamli bir baglam igerisinde kullanmasin1 gerektirir (Ataizi ve Simsek, 2000).
Biligsel ciraklik, dort ana boyut ilizerinde yogunlagir. Bu dort ana boyut: igerik, yontem,
siralama ve sosyolojidir. Icerik boyutu, dgrenciler tarafindan dgrenilecek bilgi ve becerilerin
Onemini ve yapisini olusturur. Bu boyutta uzmanlik ile ilgili temel kavramlarin edindirilmesi
hedeflenir. Ikinci boyut olan yéntem boyutu, uzmanlar tarafindan bilgi ve becerilerin nasil
uygulanacaginm yer aldig1 boyuttur. Ogrenciler bu boyutta uzmanlari gézlemleyerek bilgi ve
becerilerin nasil edinildigini &grenirler. Ugiincii boyut siralamadir. Siralama boyutunda
O0grenme siirecinin yapilandirilmasi ve karmasik olan becerilerin kademeli ve zamanla nasil
kazandirilacagi belirlenir. Son boyut olan sosyoloji ise Ogrenmenin sosyal bir bi¢cimde
gerceklestigine deginen ve Ogrenenlerin bir meslek grubu veya bir topluluk tarafindan
uygulanan normlarin veya sahip olunan degerlerin 6grenilmesine vurgu yapar. Bu dort boyut
biligsel ¢irakligin merkezinde yer alir ve bu yontemin sadece bilissel degil ayn1 zamanda
iistbiligsel beceriler kazandirmay1 amacladigini gosterir (Ulum vd., 2024). Bilissel ciraklik,
karmasik gorevlerde dgrencilerin iistesinden gelinmesini saglayan bir 6gretim bakis agisidir.
Bu yoOntemde Ogretmenin cevaplayamadigi sorularin cevaplarini 6grencilerle beraber
kesfetmeye, uzman ve Ogrenci rollerinin doniisiimiine izin vererek Ogrencilerin
uzmanlasmasina olanak tanir (Collins vd., 1991). Bilissel ¢iraklikta asamalar su bicimdedir:

Modelleme: Modelleme asamasi uzmanlarin gozlemlenmesi ve uzman davranislarinin
yeniden ortaya konmasi stirecidir (Cerci, 2003). Siirecin modellenirken gerekli agiklamalarin
yapilmast O6grencilerin  ¢esitli  problemleri ¢ozerken bilgiyi “nerede” ve ‘“nasil”
kullanacaklarmni 6grenmeleri agisindan dnemlidir (Collins vd., 1989). Ogrenciler, iiriin ortaya
konarken siirecin detayl1 bir bicimde ortaya kondugunu gozlemleme firsat1 yakalarsa neler
oldugunu daha iyi anlama sansi yakalayacaktir (Demirdren, 2023). Modelleme asamasi,
stirecin nasil ilerledigini gostermek ve neden bdyle gelistigini agiklamaktir. Modellemenin
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amaci, 0grenenlere uzman kisinin biligsel siireclerine dair zihinsel modeller olusturmaktir
(Cevik, 2023).

Koc¢luk: Kogluk, siire¢ boyunca uzmanin 6grenene destegini tanimlar. Materyal ve
gorev se¢me, geri bildirimde bulunma, ipucu veya destek saglama, cesaretlendirme,
yonlendirme gibi bir¢ok farkli bicimde 6grenenin 6grenmesine yardimci oldugu anlardir
(Collins vd., 1991). Kogluk, 6grenenin basarimlar1 {izerine odaklanir. Bu asamada uzman;
Ogrencilerin basarimlarini, yaraticiliklarim goézlemler ve gerektiginde kayit altina alir.
Bunlarin yani sira kogluk, 6grenenlerin uzmanlar gibi diislinebilmesine ve sonrasinda kendi
ozgiin diisiincelerini olusturabilmelerine destek olur (Cergi, 2003). Ozetle kog; grenenin
problem c¢oziimiinde veya diislince iiretiminde rol model aldigi, diisiince yapisina benzer
¢Oziim yollar1 aradigi kisidir. Kogluk da bu siireci siirdiiren uzmanin istlendigi gorevleri
tanimlar.

Destekleme ve Geri Cekme: Destekleme, uzman tarafindan 6grenmelerin
gerceklesmesi icin Ogrenene yapilan yardimlari ifade eder. Bireyin kendi basina
Ogrenebilecegi bilginin smirli oldugu, baskasinin destegiyle erismekte zorlandigi bilgiyi
tamamlayabilecegi diisiincesiyle Vygotsky’nin “Yakinsak Gelisim Alan1” kavramina
uygundur (Wilson vd., 1993). Burada temel amag, 6grenenin miimkiin olan en kisa zamanda
kendi ogrenme sorumlulugunu saglayacak Dbi¢imde desteklemek ve gereksinim
tamamlandiginda destekleri geri ¢ekmektir (Collins vd., 1997). Destekleme gereksinim
duyuldugunda yapilmali ve gereksiz olmamalidir. Ogrenen kendi dgrenme sorumlulugunu
lizerine almaya basladiginda soniimleme baslamali ve destek giderek azaltilmalidir.

Kendini Ifade Etme: Problem c¢oziiliirken siirecin ve ¢dziim yollarmimn sesli ifade
edilmesini tanimlar. Seslendirme olarak da bilinen bu asamada problem ¢oziilirken diger
ogrenenlerin aklindan gegenlerin paylasilmasi, elestirilmesi ve dogru olanlar1 segilmesi gibi
destekleyici bir siire¢ olarak ilerler. Kendini ifade etme siirecinin en 6nemli kazanimi
Ogrenenlerin kendi basarimlarini, diger Og8renenlerin basarimlariyla karsilastirma firsati
bulmasi, basarimim1 degerlendirmesi ve bilgilerini pekistirmesidir (Cerci, 2003). Bu asama
zihinsel modellemenin anlagilmasi ve olaylara farkli bir pencereden bakilabilmesi agisindan
onemlidir.

Yansitma: Ogrenenin kendi ogrenme siirecini degerlendirdigi ve baskalariyla
karsilastirdigi asamadir. Ogrenen; kendi basarimimi degerlendirip onceki basarimlariyla,
uzmanin basarimiyla da karsilastirarak nasil daha iyi 6grenebilecegini diislinlir. Bu sayede
Ogrenen, 0grendigi bilgileri bagka durumlara aktarmay1 6grenir (Capanoglu ve Sulak, 2023).
Bu asamada Ogrenenler; problemin ¢6ziim Onerilerini veya {iretilecek yeni diisiinceyi
tartisarak, etkilesime girerek olustururlar. Bu siire¢ iletisim siirecidir (Winnips, 2001).
Yansitmada temel amac, 6grenenlerin 6z ve akran degerlendirmeleriyle kendi eksikliklerinin
farkina varmasi, bu eksiklikleri gidermesi ve yeni durumlara uyarlanmasini saglamaktir.

Kesfetme: Ogrenenlerin, uzmanlarin uyguladig: gibi problem ¢dzme siirecinde kendi
denencelerini, yontem ve tekniklerini uyguladigi evredir (Collins vd., 1991; Demiréren,
2023). Ogrenenlerin bu siiregte 6grendiklerini yeni baglamlarda kullanmasi tesvik edilir
(Capanoglu ve Sulak, 2023). Kesfetme asamasinda 6grenenlerin etkin olabilmesi i¢in ¢6ziim
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onerileri net bicimde ortaya konmaz. Ogrencilerin kendi &grenme bicimlerinin
gelistirilmesine olanak tanir ancak destekler tamamen ortadan kaldirilmaz (Brill vd., 2001).
Kesfetme farkli durumlara aktarilmasi gereken, siireklilik isteyen 6zyinelemeli bir siirectir
(Cevik, 2023). Ogrenenin uzman gibi ¢dziimler iiretebilmesi, yeni durumlara aktarabilmesi
icin kesfetme olduk¢a 6nemlidir. Kesfetme sayesinde kalici 6grenmelere sahip olunabilir.

Okuma Cirakhg

1990’11 yillarda uygulanmaya baslanan bu yaklasimda temel amag; 6grenenlerin daha
1yi okuma becerilerine sahip olabilmesi i¢in yetkin okurlarin yaninda gereksinim duyduklari
bilgi, beceri ve izlenimleri edinmelerini saglamaktir (Schoenbach vd., 2016). Okuma ¢irakligi
yaklasimina goére 6gretmen veya uzman okuma siireglerinin goriiniirliiglinii saglar. Okuma
esnasinda yasanan zihinsel siire¢lerin (tahminde bulunma, iliski kurma, sorgulama,
ornekleme, anlamlandirma vb.) goriiniirliigiiniin saglanmasi i¢in sesli diisiinme yoluyla
zihinden gecenler acemi okurlarla paylasilir (Geary, 2018; Greenleaf, 2011, Mehdian, 2009).
Bu yaklagima gore okurlar birer ¢iraktir ve okuma becerilerinin gelismesi i¢in usta-cirak
iligkisi i¢inde okuma becerilerinin gelistirilmesi gereken acemilerdir. Okuma ¢irakligi
yaklagimi; okumay1 salt bir biligsel siire¢ olarak degerlendirmez. Bu yaklasima gére okuma
bireysel, sosyal ve bilissel bir siirectir (Greenleaf, 2011). Okumay1 uzman veya akran
etkilesimiyle aciklamasi, sosyal yapilandirmaci ve sosyal bilissel 6grenme kuramlariyla
iligkisini gostermektedir (Salavert, 2015). Okuma g¢irakliginda “Okuma esnasinda zihinde
neler oluyor?” sorusunun cevabini bulmak dnemlidir. Bu agidan 6nemli olan yalnizca metnin
anlasilmasi degil, 1yi bir okurun diisiinme ve problem ¢dzme becerisini gozlemleyebilmektir.

Okuma cirakliginda temel bilesenler: sosyal, bireysel, biligsel ve bilgi olusturma
olmak tizere dort bilesendir. Sosyal Boyut; etkilesim halinde uzman ve acemi okurlarin giiven
ortami olusturmasi, okumaya yonelik duygu ve diisiincelerin paylasilmasi, sorunlarin tespit
edilmesi ve ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi s6z konusudur. Kendi bakis a¢isinin yani sira
bagkalarmin bakis acilarin1 goézlemleme ve kesfetme olanagi sunar.  Bireysel Boyut,
Ogrenenler kendini tanima ve 0grenme yontemlerini kesfetmeye baslar. Bilissel Boyut, bu
boyutta 6grenenler kendi 6grenme bi¢imlerini yonetme, anlamlandirma, ¢ikarim yapma, soru
sorma ve Ozetleme gibi bireysel Ozelliklerini gelistirir. Okuma c¢irakligiyla 6grenenlerin
biligsel siirecleri ne zaman ve nasil kullanmasi gerektigine iliskin farkindaliklari artar.
Zihinsel stireclerin gelistigi boyuttur. Bilgi Olusturma Boyutu, bu asamada 6grenci eski
bilgilerini, yeni 6grendigi bilgilerle iligkilendirerek bilgilerini yeniden insa etme siirecine
baslar. Okurlarin; yeni okuma semalar1 olusturmasi, igerik gelistirmesi, yeni sozciikler
O0grenmesi ve yeni sdylemler gelistirmesi bu asamada olusur (Altun Alkan ve Cetinkaya,
2021).

Okuma ¢rrakligimin uygulanmasinda model olma, is birlikli metin ¢6ziimleme, okuma
tanimin1 genisletilme, yeni yontemler edinme Onemlidir. Okuma siireclerinin istenilen
seviyede olabilmesi uygulayicilarin basarimlariyla iligkilidir. Herhangi bir okuma ¢irakligi
uygulamasinin basarisi, tutarli ve kararli bir 6gretim ¢ergevesine, uygun saha arastirmalarina
ve uygulamadaki K-12 uzmanlarinin, yliksekdgretim uygulayicilarinin ve 6gretmen roliindeki
yetkinlerin is birligine baghdir (Stebick vd., 2007; s. 7).
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YONTEM

Arastirma Deseni

Bu caligma, yazma 6gretimine yonelik yeni bir model gelistirmeyi amagladigindan
nitel arastirma desenlerinden kuramsal model gelistirme ve dokiiman incelemesi yaklasimina
dayanmaktadir. Arastirmada, yazma c¢irakligina iliskin ulusal ve uluslararasi alanyazin
sistematik bicimde incelenmis; biligsel ¢iraklik, yazma siirecleri ve yazma egitimi alanindaki
kuramsal ¢ergeveler bir araya getirilerek bir model 6nerisi olusturulmustur. Model, var olan
kuramsal yapilar arasindaki iligkilerin ¢ézlimlenmesiyle tiimevarimci bir yaklagimla
gelistirilmistir.

Veri Kaynaklan
Arastirmanin veri kaynaklarini asagidakiler olugturmustur:

1. Yazma Ogretimi alanyazini (slire¢ temelli yazma, tlir temelli yazma, yazma
yontemleri).

2. Ciraklik ve biligsel ¢iraklik kuramina iligkin ¢alismalar (Rogoff; Collins, Brown ve
Newman; Lave ve Wenger).

3. Egitimde model gelistirme arastirmalar1 ve benzer yapilandirmacit &grenme
tasarimlari.

Alanyazin taramas1 Google Akademik, ERIC, Web of Science, ULAKBIM, YOK
Ulusal Tez Merkezi gibi veri tabanlarinda “yazma cirakligi”, “biligsel ¢iraklik™, “writing
apprenticeship”, “cognitive apprenticeship”, “writing pedagogy”, “model development”,
“writing instruction” gibi anahtar sozctiklerle gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci
Bu arastirmada dogrudan katilimcilardan veri toplanmamigstir. Bunun yerine:
e Alan yazindaki teorik ve deneysel ¢aligmalar,
e Yazma G6gretimi modelleri,
e Bilissel ¢iraklik uygulamalarina iliskin raporlar inceleme kapsamina alinmstir.
Dahil etme oOlgiitleri:

1. 1985-2025 yillar arasinda yayimlanmis olmasi,
2. Yazma 6gretimi veya c¢iraklik yaklasimiyla ilgili olmasi,
3. Tam metin olarak erisilebilir olmasi.

Dislama olgiitleri:

1. Sadece alanyazin 6zeti niteliginde olan ¢alismalar,
2. Yazma disindaki becerilere odaklanan arastirmalar.

Veri Analizi
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Toplanan veriler nitel igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Siire¢ su adimlardan
olusmustur:

1. Kodlama: Yazma siirecleri; modelleme, kocluk, destekleme, agamal1 geri ¢ekilme,
akran 6grenmesi gibi temalar dogrultusunda kodlar olusturulmustur.

2. Kategori Olusturma: Elde edilen kodlar benzer ozelliklerine gore kategorilere
ayrilmistir (6r. “ciraklik bilesenleri”, “6grenme ¢iktilar1”, “pedagojik siiregler”).

3. Temalarin Belirlenmesi: Kategoriler arasi iligkiler incelenerek modelin kavramsal
temalar1 belirlenmistir.

4. Model Olusturma: Temalar arasindaki yapisal ve iglevsel iliskiler degerlendirilerek

yazma ¢irakligi modelinin agamalar1 ve bilesenleri tasarlanmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik
Arastirmada nitel arastirmalara 6zgii gecerlik ve giivenirlik stratejileri kullanilmistir:

1. Uzman gorlisii: Yazma egitimi ve bilissel c¢iraklik alaninda uzman iki
arastirmacidan model tasarimina iliskin goriis alinmistir.

2. Cesitleme (triangulation): Farkli veri tabanlarindan tarama yapilmis, farkli
kuramsal yaklasimlar karsilastirilmistir.

3. Ayrmtili betimleme: Kodlama ve tema olusturma siiregleri ayrintili sekilde
raporlanmistir.

4. Sire¢ izlenebilirligi: Coziimleme asamalarma iliskin kararlar arastirma
giinliigiinde kaydedilmistir.

Etik Hususlar

Aragtirmada insan katilimecr bulunmadigi i¢in etik kurul izni gerekmemektedir.
Bununla birlikte tiim akademik etik ilkelere uyulmus, kaynaklar uygun bi¢imde atif
yapilarak kullanilmistir.

YONTEM

Onerilen Yazma Cirakhg Modelinin Bilesenleri

Bu arastirmada bulgular; alanyazin incelemesi ve uzman goriisii dogrultusunda
modelin tanim1 ve uygulanis bi¢imi olarak hazirlanmistir.

Yazma Cirakhgi

Yazma ¢irakligi, 6grenenin bir uzman yardimiyla yazma becerisi edindigi yontemdir.
Yazma c¢irakligi, geleneksel ¢iraklik yOnteminden yararlanir ancak farkli olarak biligsel
stireclerin goriiniirliigiinii de saglar. Yazma becerinin gelisiminde sosyal baglam ve kiiltiirel
Ogeler onemli bir yer edinir. Yazma becerisi, okuryazarlik gibi kiiltiirel olarak gelistirilmis bir
aractir ve sosyal baglamla iliskilidir (Rogoff, 1990: s. 7 - s.17). Bir beceri edinirken tamamen
teorik bilgilerden hareketle 6grenmek pek miimkiin gériinmemektedir. Ornegin: yiizmeyi ilk
O0grenisimizde bir yiizme egitmeninden ders almak 6grenmeyi oldukca kolaylastirir. Bisiklet
stirmeyi sadece teorik bilgilerle bagarmak pek olasi degildir. Arag siirebilmek i¢in uygulama
dersi almak ya da keman ¢alabilmek i¢in bir uzmandan destek almak gibi. Uygulamaya doniik
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becerilerin  6grenilmesinde alaninda uzman birinden ders almak, uzmanin &nceki
deneyimlerden yararlanmaktir. Etkili bir basarim, uygulayan kisinin yaninda bir dizi kuralin
gozlenmesiyle edinilir (Nissani, 1996). Uzmanlarin deneyimledikleri hatalarin asilmasina,
uygulanabilir ¢dziim yollarinin edinilmesine olanak saglar. ingiliz mahkemeleri karar verirken
onceki kararlar1 géz oOniinde bulundurarak deneyimlerden yararlanir. Bilissel ¢iraklik; tip
doktorlugu, mentorliik, bilgisayar destekli egitim, psikoloji gibi bir¢ok alanda etkin olarak
kullanilan bir yontemdir. Yazma ¢irakligi bu yontemin yazma egitiminde kullanilmasidir.
Yazma c¢irakligl; 6grenen bireylere uygulama yapma, model alma, geri bildirim saglama,
siirecle ilerleme ve bilissel siirecleri somutlama gibi pek ¢ok olanak tanir. Bereiter ve
Scardamalia’ya (1987) gbre uzman yazarlar genellikle karmasik problem ¢ézme becerileri
gerektiren, 6zellikle icerik ve retorik hedefler olmak iizere ayrintili hedefler gelistirirler.

Sekil 1. Yazma Cirakligi Modelinin Asamalari

1. Modelleme (Modelling)

~

2. Agiklama (Explanation)

¢

3. Liderlik Etme (Coaching)

N

4. iskele Kurma (Scaffolding)

¢

5. Yansitma (Reflection)

7

6. Aktarma (Redaction)

~

7. Kesfetme (Exploraiton)

Acemi yazarlar ise genellikle daha basit ve dogal bir yazma yaklasimi1 benimseyerek,
icerigin cagristm yoluyla olusturuldugu ve bir diisiincenin bir sonrakini tetikledigi bilgi
aktarma yaklasimin1 benimser (Deane vd., 2008). Acemi yazarlar bilgi aktarma odakliyken
uzman yazarlar bilgiyi aktarma, doniistirme ve uygulama yapabilirler. Yazma baglaminda
rehberli katilm, Ogrencilerin genel yazma becerilerini = giiclendirmeyi hedefleyen
yapilandirilmis bir Yazma Cirakligit Modeli i¢in temel teskil eder. Bu model, yazma
eyleminin yiiriitiicii kontroliinii (planlama, izleme, degerlendirme) gerektiren iist biligsel
(metacognitive) siireclerin, ustanin (mentor) sagladigi iskele kurma sayesinde c¢iraga
(6grenen) aktarilmasini igerir. Nihayetinde, 6grencinin basarisi, ustanin destegiyle mevcut
anlayislart ile oOgrenilmesi gereken yeni stratejiler arasinda koprii kurma ve yazma
sorumlulugunu kademeli olarak 6z diizenleme (self-regulation) yoluyla iistlenme yetenegine
baglhdir. Bu yaklasim, yazma yeterliligini yalnizca bir iirlin olarak degil, ayn1 zamanda
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elestirel diigiinceyi ve esnek yontem kullanimini besleyen sosyal olarak dagitilmis bir siire¢
olarak yeniden konumlandirmakta ve 6grencilerin kalic1 bilissel gelisimini desteklemektedir.
Yazma ¢irakliginin agamalari su bigimdedir:

Modelleme (Modelling): Yazma cirakliginin ilk asamasi olan modellemede yazma
cirakligi modeli hakkinda bilgi verilir. Yazma ¢irakli§i uygulamasinin “ne” oldugu ve “nasil”
yapilacagi bir veya birka¢ drnekle gosterilir. Bu asamada temel amag, 6grenende “nitelikli bir
yaz1” semasini oturtmaktir. Ik asamada daha &nce yazilmis ve drnek nitelikte olan herhangi
bir 6rnek metin dgrencilerle birlikte incelenir. Ornek metinde metin iiretim asamasinda
gerceklestirilen uygulamalar sirasiyla aciklamir. Uzmandan “Diisiinme Seans1”: Ogretmen
veya lider, yazma stratejilerini sozel olarak ifade ederek modelleme yapar (6rn: “Simdi bu
paragrafi planlayacagim. Once ana diisiinceyi belirlemem gerekiyor. Bu, metnin tutarhgini
saglamak i¢in 6nemli bir baslangi¢”. Bu asama ¢iragin uzmanlik gerektiren gizil i¢ siiregleri
gbzlemlemesini saglar (Rogoff, 1990; s.6- s.54). Modelleme esnasinda dgrencilerin aklina
takilan sorular cevaplandirilir. Yazma cirakligi uygulamasinin iskeleti, uygulanisi 6rnek
metnin ¢dziimlemesiyle acikliga kavusturulur. Ornegin “Okumanm Yararlar1” konulu bir
kompozisyonun giris, gelisme ve sonug boliimleri belirlenir. Bu boliimlerde dikkat edilmesi
gereken hususlar nelerdir, incelenir. Ele alinan 6rnek metinde amaglilik, durumsallik,
okunabilirlik, baglasiklik ve bagdasiklik gibi metinsellik Olgiitleri gozden gegirilir.
Eksiklikler, hatalar belirlendikten sonra not edilir. Yazma etkinliginde bu hususlar goz 6niinde
bulundurularak benzer niteliklere sahip drnek bir kompozisyon lider 6grenci veya ogretmen
tarafindan yazdirilmaya hazir hale getirilir.

Actklama (Explanation): Modelleme evresinde nitelikli bir yazinin Olgiitleri
belirlendikten sonra lider dnciiliigiinde ve is birligi ile yeni bir metin olusturma asamasi olan
aciklama boliimiine gecilir. Bu evrede “amacg, konu ve metin tiirii” belirlenir. Amacin ve
konunun oOnemi ve belirleme yollar1 agiklandiktan sonra konunun hangi yoniiniin ele
alinacagi, sinirlarinin ne olacagy, etkili bir giris i¢in nasil baslanacagi, hangi 6rneklerin uygun
olacag1 ve sonug¢ boliimiiniin nasil olacag: tartisilir. Uzman, ¢irakla birlikte metnin planini
olusturur ve bu sirada planlamanin mantigin1 (neden bu sirayla gidildigini) agiklayarak ¢iraga
planlama destegi sunar (Rogoft, 1990: s. 101). Bu destek, ¢iragin tek basina listlenemeyecegi
karmasgik siireci iyi yonetmesine yardime1 olur. Ogrenenlerin fikirleri alindiktan sonra uzman
tarafindan eksik yonler belirlenir ve agiklanir. Burada akla takilan sorularin cevaplanabilmesi
i¢in “sesli diisiinme” yontemi uygulanir. Ornegin: Giris boliimiine bir soru ciimlesiyle mi
yoksa bir tanim cilimlesiyle mi baglayalim? Gelisme bdliimiinde diisiincelerimizi kanitlamak
icin hangi diisiinceyi gelistirme yollarin1 uygulayalim? Metnin sonu¢ boliimiinde etkili,
ozetleyici ve akilda kalic1 bir climle kurmak istersek ne yazmamiz uygun olur? gibi sorularla
diisiincelerin ifade edilmesi ve uygun olanlarin yaziya dokiilmesi saglanir. Bu asamada
ogrenci ilk yazma deneyimini bir uzmanla ve daha giivenle gergeklestirir. Yazarken dikkat
edecegi hususlarin farkina varir. Yazma siirecine dair uygulanabilir bilgiler edinir. Bu asama
yazma egitiminde yasanan yaraticilik ve diislince iliretememe problemlerinin giderilmesi
agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Liderlik Etme (Coaching): Bu asamada 6grenen kendi bagina yazmaya baslar. Ancak
lider gerektiginde Ogrenene geri bildirimde bulunur. Liderlik etme asamasinda daha g¢ok
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bilissel problemlerin ¢oziimiinde destek saglanir. Burada amag; yazma etkinliginin mekanik
bir eylem olmadigi, yapilandirilmasi gereken c¢ok yonlii bir siire¢ oldugunu kavratmaktir
(Rogoff, 1990: s. 6). Yazim ve imld hatalarinin 6grenci tarafindan fark edilmesi ve
diizeltilmesi beklenir. Lider; sinif i¢inde dolasirken ipuglart verir, sorular sorar ve yazma igin
yontem gelistirmelerine destek olur. Bu asamada lider de Ogretirken 6grenme firsati bulur.
Ogrenenler yazma siirecinde liderin yonlendirmelerini ve onerilerini dikkate alir. Yazma
siirecinin tikandigi, 6grenenin zorlandig1 anlarda lider yapilabilecekleri “sesli diisiinme”
yontemiyle aktararak yazma isleminin devamliligini saglar. Bu destekler; 6grenenin 6z gliven
kaybin1 6nleme, yazma giidiisiinii diri tutma ve problemin ¢oziimiinde etkili olabilecek farkl
¢cozlimlerin farkina varilmasi bakimindan 6nemlidir. Liderlik etme sayesinde Ogrenenler,
liderin biling akisini ve problem ¢ézme yontemlerini gozlemleme imkani1 kazanmaktadir.

Iskele Kurma/Azalan Destek (Scaffolding): Bu asamada bir liderin yardimiyla
ogrenende bir 6grenme iskelesi kurulur. Ogrenin tek bagma edinemeyecedi becerilerin
kazandirilmasinda liderin destegi olduk¢a onemlidir. Bu destek, 6grenci beceri kazandikga
kademeli olarak azaltilir ve beceri ediniminin sonuna dogru iyice zayiflar. Burada 6nemli olan
destegin gegici oldugunun bilinmesi ve gereksinim duyulmadan destege basvurulmamasidir.
Geri bildirimler, hatalar1 diizeltmekten c¢ok farkli bakis agilarini1 ve mantiksal hatalar
belirlemeye odaklanmalidir. Uzman, geri bildirimler yoluyla ¢iragin kendi hatasini diizeltme
sorumlulugunu almasmi tesvik eder (Rogoff, 1990: s.102). Bu tesvik; yonlendirmeler,
hatirlatmalar, sorular, geri bildirimler vb. yollarla gerceklestirilebilir. Yazma siireci devam
ederken liderin desteginin giderek azalmasi 6grenenin, 6§renme sorumlulugunu tistlenmesini
saglar. Bu asamada lider 0grenenin yasadigi problemi ¢6zmez, problemin ¢oziimiine katki
saglar. Iskele kurma kavrami, Vygotsky’nin Yakimsak Gelisim Alani (Zone of Proximal
Development) kuramina uygun olarak sosyal gelisimin bireysel 6grenmedeki dnemine destek
niteligindedir.

Yansitma (Reflection): Bu asamada Ogrenen bildiklerini yaziya aktarir. Yansitmada
taslak metin olusturulur. Taslak metinde yazdiklarin1 gzden gegcirir. Eksik ve hatali yonlerini
belirler. Yansitma, 6z degerlendirme becerisinin edinilmesinde ve yazma becerisinin
gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu asamada 6grenenler, uzmanlarin problem ¢ézme
yollar1 ile kendi ydntemlerini karsilastirma ve degerlendirme olanagi bulur. Yansitma
asamasinda Ogrenenler, sesli diisiinme ile Uriinlerini degerlendirirler. Bagimsiz diigiinme,
liretmenin yan1 sira akran destek gruplart yoluyla hem elestirel diisiinme hem de
degerlendirme becerisi edinir (Rogoff, 1990: s. 155). Yazdiklar1 ile yazmak istedikleri
arasindaki farkliliklarin belirlenmesi ve sebepleri ilizerinde goriislerini belirtmeyi igerir.
Yansitma, 6grenenlere farkli bakis acilar1 kazandirma, hatalarindan ders alma gibi kazanimlar
saglar. Yansitma ayrica Ogrenenlerin 6nceki basarimlari ile son basarimlar1 arasindaki
degisimin goriilmesini saglar.

Aktarma (Redaction): Aktarma asamasi disilincelerin, geri bildirimlerin ve 06z
degerlendirmelerin g6z Onilinde bulunduruldugu ve yazinin yeniden insa edildigi asamadir.
Yansitma sonrast edilen bilgilerden hareketle elde edilen verilerin, diislincelerin organize
edildigi ve sentezlendigi evredir. Cirak, farkli basarili yazi 6rneklerini (makaleler, denemeler)
planlama, organizasyon ve argiiman giicii agisindan analiz etmeyi 6grendiginden yeni tiirlerde
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yazarken zorlanmaz (Rogoff, 1990: s.6 — s.51). Aktarmada 6grenenler, uzmandan destek
almadan tamamen kendi goriigleri olmak iizere yeni bir metin olustururlar. Taslak metine
yonelik yapilan elestiriler, 6z degerlendirmeler ve uzmanin yonlendirmeleri dikkate alinarak
paylagilmaya hazir bir metin liretimi s6z konusudur. Aktarma, 0grenilenlerin, ilerlemenin
pratige doniistiigli asamadir. Sentezlenen bilgiler yaziya aktarilarak son bi¢gimi olusturulur.

Kesfetme (Exploration): Yazma cirakliginin son asamasi olan kesfetme, biligsel
ciraklik modelinde oldugu gibi 6grenilenlerin baska uygulamalara aktarilmasidir. Ogrenenler;
yeni konular, yeni tlirlerde uzmandan bagimsiz olarak yazma uygulamalar1 yapar. Ciraklar,
farkli metin tiirlerinin (6ykii, gezi yazisi, glinliik, deneme, rapor) gerektirdigi ozelliklerini ve
dil kullanimlarin1 uygulamali 6grenmelidir (Rogoff, 1990: s.127). Kesfetme etkinligi;
bagimsiz yazma, yazma aliskanligi edinme ve yetkinlesme agisindan olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tarihsel olarak incelendiginde Sokrates’ten Platon’a, Aristoteles’ten Biiylik
Iskender’e; Freud’dan Carl Gustav Jung’a kadar pek ¢ok diisiiniir ve bilim insanmnimn
gelisiminde usta-cirak temelli mentorliik iliskilerinin belirleyici rol oynadigi goriilmektedir
(Lucas, 2001). Bu durum, O6grenmenin yalnizca bireysel bir c¢aba degil, rehberlik ve
etkilesimle desteklenen bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Yazma egitiminde de rehberlik ve
etkilesim olduk¢a 6nemlidir. Nissani’ye (1996) gore acemiler yetkin yazarlarin basarimlarin
gozlemleyerek daha iyi yazar olurlar. Birey kendi basina 6grenebilecegi bilgi diizeyi ile
baskasinin destegiyle ogrenebilecegi bilgi diizeyi arasinda fark bulunmaktadir. Bu durum
Vygotsky’nin (1978) yakinsak gelisim alamiyla agiklanabilir. Ciraklik yakinsak gelisim
alanini artirmak i¢in uygun bir 6gretim yontemi olarak one ¢ikmaktadir.

Ciraklik kavraminin bilissel gelisim icin elverisli bir model oldugu goriilmektedir.
Ciinkii ciraklik Ogrencilerin kendi gelisimlerini organize etmedeki etkin roliine, sosyal
etkilesimle insanlardan alinan destege ve bu destegin kullanimina, gérev ve etkinliklerin
diizenlenmesine, kuramsal baglarin, teknolojilerin ve bilissel etkinliklerin hedeflerinin diizenli
dogasma odaklanmaktadir (Ghefaili, 2003, s. 23). Ciraklik yontemi Ogrencilerin hem 6z
denetim ve diizeltme becerilerini gelistirmelerine hem de uzmanlik yolunda ihtiya¢ duyulan
bilgi ve becerilerin biitlinlestirilmesine yardimei1 olur (Collins vd., 1987).

Yazma cirakliginda model alma, kocluk, azalan destek, yansitma gibi mekanizmalarin
yer almas1 sosyal 6grenme ve biligsel ¢iraklik yaklasimlariin siiregleriyle ortiismektedir. Bu
durum modelleme ve geri bildirime vurgu yapan c¢aligmalarla da desteklenmektedir. Kolikant
vd. (2006) yazma egitiminde yasanan problemleri, biligsel siireclerin geleneksel 6gretimde
actk bicimde sunulamamasindan kaynaklandigini 6ne siirmektedir. Bu dogrultuda
gelistirdikleri 6gretim yaklasimi; modelleme, kogluk, rehberli uygulama ve yansitma gibi
biligsel c¢irakligin temel bilesenlerini icermekte ve Ogrencilerin ¢dzliimleme, sentezleme,
degerlendirme siireglerine etkin katilimini 6nermektedir. Bu 6neriler de ¢alismamizda yer alan
yazma c¢irakliginin uygulama siiregleri ve yoOntemleriyle paralellik gostermektedir.
Ogrenmelerde ortiik 6grenmelerin 6nemine dikkat ¢eken bir baska calisma ise Wegener ve
Tanggard’a (2013) aittir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore yazma egitiminde Ortiik 6grenmeler
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yazma becerisinin gelisimini etkiler (Wegener ve Tanggaard, 2013). Knapp (2016) ve Hogan
(2022) caligmalarinda okuma c¢irakligi yaklasimini ele alan iki farkli calismada benzer
stireglere deginmis ve okuma egitiminde olumlu sonuglar elde etmistir.

Rogoff’a (1990) gore bilissel gelisim, bireylerin kiiltiirel araglar1 daha yetkin kisilerle
birlikte kullanmalar1 ve bu siirecte rehberli katilima dahil olmalar1 yoluyla gerceklesmektedir.
Bu ¢ergevede farkli egitim alanlarinda uygulanabilen biligsel ¢iraklik modeli, 6grencilerin
hem biligsel hem de iistbilissel becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir 6gretim yaklagimi
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ulum vd., 2024). Ogrenenlerin bu becerilerde ilerleme gdstermesi,
onlarin tiretkenlik diizeylerini ve akademik basarimlarini olumlu yonde etkilemektedir.

Pavlak ve Drysdale (2017) ¢alismasinda 4-8. sinmif diizeylerinde yiiriittiikleri yazma
cirakligr uygulamalarinda Ogrencilerin yazma basarilarinda anlamli artislar gézlemlemistir.
Benzer bicimde Bereiter ve Scardamalia (1987) yazma egitiminde acemilikten yetkinlige
geciste biligsel siireglerin ve usta-¢irak iliskisinin belirleyici oldugunu vurgulamistir. Collins
vd. (2018) de biligsel ¢irakligin yazma 6gretimindeki egitsel degerine dikkat ¢ekmistir. Bu
baglamda yazma c¢iraklifi, yazma becerisini bireysel bir yetenekten ¢ok sosyal etkilesim ve
rehberlik temelinde ele alan cagdas yazma yaklagimlarinin 6nemli bir bileseni olarak
degerlendirilmektedir. Bu modelde Ogrenen, deneyimli bir yazar ya da Ogretmenin
rehberliginde yazma siirecine etkin bicimde katilmakta yalnizca dilsel dogruluk degil aym
zamanda metin tiirii bilgisi, elestirel diislinme, akademik soylem farkindaligi ve yazma
yontem ve teknikleri gelistirmektedir.

Ciraklik siirecinde Ogrenenler, bilgiyi soyut diizeyde degil; uygulama yoluyla ve
gercek baglamlar icinde edinmektedir. Bu siirec; bireylerin sorumluluk alma, is birligi yapma,
baski altinda karar verme ve etik farkindalik gelistirme gibi mesleki yeterliklerini de
desteklemektedir. Zamanla bu deneyimler, bireylerin profesyonel yasamlarinda baskalarina
katki sunabilecek nitelikli bilgi iiretmelerine olanak tanimaktadir (Quew-Jones, 2025).
Ozellikle {istbiligsel farkindaligin artmasi, dgrencilerin yazma siirecini planlama, izleme ve
degerlendirme becerilerini giiclendirmektedir.

Bu arastirma, yazma becerisinin yalnizca dil bilgisel kurallara dayali, mekanik ve
bireysel bir etkinlik olarak ele alinamayacagini; aksine biligsel, sosyal ve kiiltiirel etkilesimler
yoluyla yapilandirilan ¢ok boyutlu bir iiretim siireci oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda
yazma ¢irakligr yaklagimi, yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla ortlisen ve 6grenmenin sosyal
etkilesim yoluyla gerceklestigini vurgulayan bir model olarak tamimlanabilir. Ogrenciler,
deneyimli bir 6gretmenin rehberligi ve akran etkilesimi yoluyla yazma siirecine etkin katilim
gostererek bilgiyi edilgin bigimde edinmek yerine yeniden yapilandirmaktadir. Bu siirec,
ozellikle yakinsak gelisim alan1 cercevesinde ele alindiginda 6grencilerin tek baslarina
gerceklestiremeyecekleri yazma gorevlerini rehberlik ve destek yoluyla basarabilmelerine
olanak tanimaktadir. Bu model sosyal 6grenme siirecini destekleyerek Ogrencilerin hem
bilissel hem de iistbiligsel becerilerini gelistirmektedir. Boylece yazma ¢irakligi, 68rencilerin
yazma slirecini planlama, izleme ve degerlendirme becerilerini giiglendiren; elestirel
diistinme, akademik sdylem farkindaligi ve iiretkenlik diizeylerini artiran etkili bir 6gretim
yaklagimi olarak one c¢ikmaktadir. Sonu¢ olarak yazma ¢irakligi modeli, yapilandirmaci
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ogrenme ilkeleri dogrultusunda sosyal etkilesim, rehberlik ve deneyim temelli 6grenmeyi bir
araya getirerek ogrencilerin bagimsiz ve siirdiiriilebilir yazma becerileri gelistirmelerine katki
saglayan 6nemli bir egitim yaklasimi olarak tasarlanmistir.

Oneriler

e Yazma c¢irakligi uygulamasi model ¢alismalarinda degerlendirilmelidir.

e Yazma c¢irakligi alaninda daha ¢ok ¢aligma yapilmalidir.

e Yazma egitimine daha ¢ok zaman ayrilmalidir.

e Ogretmenlere yazma egitimi alaninda hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

e Yazma egitiminde geri bildirim stireci kisaltilmalidir.

e Yazma egitiminde hem siire¢ hem de {irlin odakli degerlendirmeler yapilmalidir.
e Yazma giidiisiinii artiracak etkinliklere yer verilmelidir.
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A CONSTRUCTIVIST APPROACH TO WRITING EDUCATION: THE WRITING
APPRENTICESHIP MODEL

EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Writing instruction during elementary and middle school years plays a crucial role not
only in the development of linguistic competence but also in shaping students’ cognitive,
metacognitive, and expressive capacities. Writing is a complex skill that involves planning,
organizing, monitoring, and revising ideas within a meaningful communicative context.
Despite its importance, writing instruction has traditionally emphasized the final product
rather than the cognitive and social processes underlying text production. As a result, students
often perceive writing as a compulsory school task rather than a transferable life skill, which
negatively affects their motivation, self-efficacy, and attitudes toward writing.

Research consistently indicates that writing is one of the most challenging language
skills to develop and is influenced by affective (motivation, anxiety, self-efficacy), cognitive
(planning, analysis, synthesis), and contextual factors. Many students experience difficulties
such as generating ideas, structuring paragraphs, maintaining coherence, and applying
appropriate strategies. Moreover, instructional practices that rely heavily on mechanical
aspects of writing or unguided assignments—such as asking students to write about a proverb
or quotation without sufficient scaffolding—often exacerbate writing anxiety and hinder
effective learning.

To address these challenges, there is a growing need for instructional models that
make the writing process visible, systematic, and socially supported. In this context, the
Cognitive Apprenticeship framework proposed by Collins, Brown, and Newman offers a
powerful theoretical foundation. Cognitive apprenticeship emphasizes learning through
guided participation, modeling expert thinking, and gradually transferring responsibility from
teacher to learner. Building on this framework, the present study proposes a Writing
Apprenticeship Model designed to support elementary and middle school students’ writing
development by integrating cognitive, metacognitive, and social dimensions of learning.

METHOD

This study adopts a qualitative research design based on theoretical model
development and document analysis. Rather than collecting empirical data from participants,
the study systematically examines national and international literature on writing instruction,
cognitive apprenticeship, constructivist learning theories, and writing pedagogy. Key
theoretical perspectives informing the model include cognitive apprenticeship, social learning
theory, social constructivism, situated cognition, and authentic learning.

Data sources consisted of peer-reviewed journal articles, books, doctoral and master’s
theses, and theoretical reports published between 1987 and 2025. Databases such as Google
Scholar, ERIC, Web of Science, ULAKBIM, and the Turkish National Thesis Center were
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searched using keywords including writing apprenticeship, cognitive apprenticeship, writing
instruction, writing pedagogy, and model development. Inclusion criteria required studies to
be directly related to writing instruction or apprenticeship-based learning and accessible in
full text.

The collected documents were analyzed using qualitative content analysis. The
analysis followed four stages: (1) coding key concepts related to writing processes and
apprenticeship components, (2) grouping codes into categories (e.g., pedagogical processes,
learning outcomes, scaffolding strategies), (3) identifying overarching themes, and (4)
synthesizing these themes into a coherent instructional model. To enhance trustworthiness,
expert feedback was obtained from scholars specializing in writing education and cognitive
apprenticeship, and analytic decisions were documented to ensure transparency.

RESULTS AND DISCUSSION

The main outcome of this study is the development of a Writing Apprenticeship Model
grounded in cognitive apprenticeship principles. The model conceptualizes writing not merely
as an individual cognitive activity but as a socially mediated, process-oriented practice
supported by expert guidance. It consists of seven interrelated and cyclical stages: modelling,
explanation, coaching, scaffolding with gradual fading, reflection, redaction and exploration.

In the modelling stage, the teacher assumes the role of a “master writer” and makes
expert thinking visible through think-aloud protocols, allowing students to observe how ideas
are generated, organized, and revised. During explanation, the rationale behind writing
decisions—such as topic selection, text organization, and rhetorical choices—is explicitly
discussed. The coaching stage provides ongoing feedback as students begin writing
independently, while scaffolding ensures that support is tailored to learners’ needs and
gradually withdrawn as competence increases.

Reflection enables students to evaluate their own writing processes and products,
compare them with expert models, and develop metacognitive awareness. In the redaction
stage, learners reorganize and refine their texts by integrating feedback and self-assessment,
demonstrating their growing control over writing strategies. Finally, the exploration stage
encourages students to apply acquired skills to new genres, topics, and contexts, fostering
transfer and independence.

The proposed model redefines teacher and student roles in writing instruction.
Teachers act as mentors who guide, model, and gradually release responsibility, while
students become active apprentices who engage in observation, practice, feedback, and self-
regulation. Consistent with social learning and constructivist theories, the model emphasizes
interaction, guided participation, and authentic writing tasks. Prior research supports the
effectiveness of apprenticeship-based approaches in improving writing performance, reducing
anxiety, and enhancing motivation and metacognitive skills.

Overall, the Writing Apprenticeship Model offers a systematic and applicable
framework that addresses limitations of traditional writing instruction. By foregrounding
cognitive processes, social support, and gradual autonomy, the model contributes to the
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development of competent, confident, and reflective writers capable of producing,
transforming, and transferring knowledge across contexts.
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