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Zihinlerdeki Sanat: Erken Cocuklukta Sanat Egitimine Dair Metaforik

Imgeler*

Ilayda Giirsoy Kizilaslan’

Ozet: Bu calisma, ogretmen adaylarinin “sanat egitimi” kavramina iliskin algilarini metaforlar araciligryla
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) yaklagim
gergevesinde yliriitiilmiistiir. Bir devlet Giniversitesinde 6grenim goren dgretmen adaylart aragtirmanin ¢aligma
grubunu olusturmaktadir. Veriler, katilimecilardan “Sanat egitimi ... gibidir, ¢linkii ...” ifadesini tamamlamalari
istenerek elde edilmis ve ¢oziimleme igerik analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari,
Ogretmen adaylarmin sanat egitimine iliskin algilarinin ¢ok boyutlu bir yapi sergiledigini ortaya koymustur.
Katilimeilar tarafindan gelistirilen metaforlar incelendiginde, toplam 42 farkli metaforun dokuz kategori altinda
toplandig1 belirlenmistir. En yiiksek frekansa sahip kategorilerin “huzur”, “doga” ve “ruh” oldugu goriilmiistiir.
Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin sanat egitimini yalnizca biligsel bir siire¢ olarak degil, ayn1 zamanda duygusal,
estetik ve i¢sel dengeyi destekleyen biitiinciil bir deneyim olarak algiladiklarini gostermektedir. Bununla birlikte
bazi metaforlarin sanat egitimini ifade etme, 6zgiirlesme ve kendini kesfetme araci olarak konumlandirdigi da
dikkat ¢ekmektedir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin olumlu ve derinlikli
algilara sahip oldugunu ortaya koymakta ve sanat egitiminin dgretmen yetistirme programlarinda daha biitiinciil
ve deneyim temelli yaklasimlarla ele alinmasinin énemine isaret etmektedir. Aragtirmanin bulgularinin, sanat
egitimi programlarmnin gelistirilmesine ve Ogretmen egitimine yonelik uygulamalara katki saglamasi

beklenmektedir.
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Art in the Mind: Metaphorical Images of Art Education in Early Childhood

Abstract: The aim of this study is to explore pre-service teachers’ perceptions of the concept of “art education”
through metaphors. The study was conducted within the framework of a qualitative research design, specifically
adopting a phenomenological approach. The study group consists of pre-service teachers enrolled at a public
university. Data were collected by asking participants to complete the statement “Art education is like ...
because ...” and were analyzed using content analysis. Findings reveal that pre-service teachers’ perceptions of
art education exhibit multidimensional structure. Totally 42 distinct metaphors developed by the participants

were categorized under nine conceptual themes. Among these, the most frequently represented categories were

2 ¢

“peace,” “nature,” and “soul.” These findings indicate that pre-service teachers perceive art education not merely

as a cognitive process, but as a holistic experience that supports emotional, aesthetic, and inner balance. In
addition, several metaphors position art education as a means of self-expression, liberation, and self-discovery.
The results suggest that pre-service teachers hold positive and in-depth perceptions of art education, highlighting
the importance of addressing art education within teacher training programs through more holistic and
experience-based approaches. Findings are expected to contribute to the development of art education curricula

and inform practices in teacher education.

Keywords: Art education, pre-service teachers, metaphor analysis, teacher education, early childhood

GIRIS

Erken c¢ocukluk dénemi, bireyin biligsel, duyussal ve sosyal gelisiminin temellerinin atildigi
kritik bir gelisim evresi olarak tanimlanmaktadir. Bu donemde sunulan 6grenme deneyimleri, yalnizca
akademik becerilerin gelisimiyle sinirli kalmamakta; ayni zamanda yaraticilik, hayal giicii, problem
¢ozme ve kendini ifade etme gibi iist diizey becerilerin gelisimini de desteklemektedir. Bu baglamda
sanat egitimi, ¢ocuklarin duygu ve disiincelerini sembolik yollarla ifade edebilmelerine olanak
saglayan ve cok boyutlu gelisimlerini destekleyen temel Ogrenme alanlarindan biri olarak ©ne
¢ikmaktadir.

Arastirmalar, erken c¢ocukluk doneminde gergeklestirilen sanat etkinliklerinin c¢ocuklarin
yaraticiliklarini, estetik duyarliliklarini ve sosyal etkilesim becerilerini anlamli bigimde destekledigini
gostermektedir. Sanat etkinlikleri, cocuklarin diisiincelerini gorsel ve sembolik yollarla ifade
etmelerine olanak saglarken, aynm1 zamanda duygusal farkindaliklarini gelistirmelerine de katki
sunmaktadir. Ozellikle sanatin siireg odakli yapisi, cocuklarin kesfetme, deneme ve deneyimleme
yoluyla 6grenmelerini destekleyen zengin bir 6grenme ortamu olusturmaktadir (Eckhoff, 2019). Bu
bulgular, sanat egitiminin erken ¢ocukluk déneminde yalmizca estetik bir etkinlik alan1 degil, aym
zamanda biitlinciil gelisimi destekleyen pedagojik bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir (Eisner, 2002;
Winner, Goldstein, & Vincent-Lancrin, 2013).

Bununla birlikte, erken ¢ocukluk egitiminde sanat etkinliklerinin niteligi ve etkililigi, biiyiik
Olciide Ogretmenlerin bu alana yonelik yaklasimlari, pedagojik inanglar1 ve sanat egitimine iliskin
algilar1 ile dogrudan iliskilidir. Ogretmenlerin sanat egitimine vyiikledikleri anlam, smif ici
uygulamalarin igerigini, kullanilan ydntemleri ve ¢ocuklara sunulan 6grenme deneyimlerinin niteligini
belirleyici bir rol oynamaktadir. Nitekim 6gretmen inanglarinin 6gretim uygulamalari iizerindeki
belirleyici etkisi egitim literatiiriinde genis bicimde vurgulanmaktadir (Fang, 1996; Pajares, 1992). Bu
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nedenle 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin algilarinin anlagilmasi, erken ¢cocuklukta sunulan
sanat egitiminin niteligini degerlendirmek ve gelistirmek agisindan 6nemli bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir.

Ogretmenlerin sanat egitimine iliskin algilari, sinif i¢i uygulamalarm niteligini dogrudan
etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin sanati yalnizca belirli iiriinlerin ortaya cikarildigi bir etkinlik
olarak goérmeleri, cocuklarin yaraticilik ve 6zgiir ifade siireglerini sinirlayabilmektedir. Buna karsilik
sanat1 bir kesif ve ifade siireci olarak ele alan 0gretmenler, ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini
destekleyen daha zengin Ogrenme ortamlari olusturabilmektedir. Nitekim Ogretmenlerin sanat
egitimine iligkin 0z-yeterlik algilarinin ve bu alana yonelik tutumlarinin, simuf i¢i sanat
uygulamalarinin gesitliligini ve niteligini etkiledigi cesitli arastirmalarda ortaya konmustur (Garvis &
Pendergast, 2011; Alter, Hays, & O’Hara, 2009). Ayrica dgretmen inanglarinin 6gretim siireglerini
yapilandirmadaki belirleyici rolii, egitim literatiiriinde yaygin bi¢cimde vurgulanmaktadir (Fives &
Buehl, 2012). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iligkin algilarinin incelenmesi,
gelecekteki Ogretim uygulamalarinin anlagilmasi agisindan O6nemli bir arastirma alanit olarak
degerlendirilmektedir.

Egitim arastirmalarinda bireylerin belirli bir kavrama iliskin algilarini ortaya koymak amaciyla
kullanilan yontemlerden biri metafor analizidir. Metaforlar, bireylerin soyut kavramlar
anlamlandirmak i¢in kullandiklar1 giliglii bilissel araglar olarak kabul edilmektedir. Lakoff ve
Johnson’a (1980) gore metaforlar, bireylerin diinyay1 algilama ve deneyimlerini yapilandirma
bigimlerinin 6nemli bir pargasidir. Egitim alaninda gergeklestirilen g¢alismalar da metaforlarin
ogretmenlerin mesleki kimliklerini, 6gretim anlayislarim ve pedagojik inanglarimi ortaya koymada
etkili bir yontem oldugunu gostermektedir (Saban, 2008; Thomas & Beauchamp, 2011). Bu baglamda
Ogretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin gelistirdikleri metaforlar, onlarin sanati nasil
anlamlandirdiklarini ve bu alan1 6gretim siireglerinde nasil konumlandirdiklarini ortaya koyabilecek
onemli veriler sunmaktadir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin algilari1 metaforlar
aracihigryla biitiinciil bir bigimde ele alan galismalarin smirli oldugu gériilmektedir. Ozellikle erken
cocukluk egitimi baglaminda sanat egitiminin nasil anlamlandirildigina iliskin derinlemesine
bulgularin yetersiz oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin
algilarinin metaforlar yoluyla incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Son yillarda 6gretmen adaylarinin sanat ve sanat egitimi kavramina iliskin algilarini inceleyen
cesitli caligmalar yapilmistir. Bu caligmalar, 6gretmen adaylarinin sanati ¢cogunlukla yaraticilik, 6zgiir
ifade, estetik deneyim ve duygusal rahatlama gibi kavramlarla iliskilendirdiklerini ortaya koymaktadir
(Garvis, 2015; Hallam, 2010). Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin algilarini
metaforik yapilar aracilifiyla inceleyen calismalarin, Ozellikle erken ¢ocukluk ogretmenligi
baglaminda sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iligkin
algilarinin derinlemesine ve biitiinciil bir bi¢imde anlasilmasina yonelik bir bosluga isaret etmektedir.
Ogretmen adaylarmin sanat kavramimi nasil anlamlandirdiklarnin ortaya konulmasi, &gretmen
yetistirme programlarinda sanat egitiminin nasil ele alinmasi gerektigine iliskin 6nemli ¢ikarimlar
saglayabilir.

Bu baglamda bu arastirmanin amaci, okul Oncesi 6gretmenligi lisans programinda dgrenim
goren Ogretmen adaylarimin sanat egitimine iliskin metaforik algilarmi incelemektir. Arastirma,
Ogretmen adaylarinin sanat egitimine yiikledikleri anlamlar1 ortaya koyarak, sanat egitiminin 6gretmen
yetistirme programlarindaki yerinin daha iyi anlasilmasina katki saglamayi amacglamaktadir. Aym
zamanda caligma, metafor analizi yoluyla dgretmen adaylarimin sanat egitimine iliskin biligsel ve
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duyussal yapilarini ortaya koyarak alanyazindaki siirli ¢alismalara katki sunmay1 hedeflemektedir.
Bu dogrultuda arastirmada asagidaki soruya yanit aranmistir:

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin metaforik algilar1 nasildir?

YONTEM

Bu arastirma, metaforlar araciligiyla 6gretmen adaylarinin “sanat egitimi” kavramina
iliskin algilarini inceleyen nitel bir ¢alismadir. Arastirmada fenomenoloji (olgu bilim) deseni
kullanilmistir. Fenomenoloji, bireylerin giinliik yasamlarinda deneyimledikleri ancak c¢ogu
zaman ayrintili bi¢imde farkinda olmadiklar1 olgulara iliskin algilarini, deneyimlerini ve
anlamlandirma siireglerini ortaya c¢ikarmayir amaglayan bir nitel aragtirma yaklagimidir
(Creswell & Poth, 2018). Bu yaklasim, bireylerin belirli bir olguya yiikledikleri anlamlarin
derinlemesine incelenmesine olanak saglamaktadir. Bu ¢alismada incelenen temel olgu “sanat
egitimi” kavramma iliskin 6gretmen adaylarinmn algilaridir. Ogretmen adaylarinin sanat
egitimine yiikledikleri anlamlar1 ortaya koyabilmek amaciyla metafor analizinden
yararlanilmigtir. Metaforlar, bireylerin soyut kavramlar1 daha anlasilir hale getirmek i¢in
kullandiklar1 biligsel araglar olarak tanimlanmakta ve bireylerin diisiince yapilar ile algi
diinyalarin1 yansitan giiclii sembolik ifadeler olarak degerlendirilmektedir (Lakoff & Johnson,
1980). Egitim arastirmalarinda metaforlar, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin mesleki
inanglarini, 6gretim anlayislarint ve belirli kavramlara yonelik algilarini ortaya koymada
yaygin olarak kullanilmaktadir (Saban, 2008).

Bu baglamda arastirmada, ... Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda
O0grenim goéren Ogretmen adaylarinin sanat egitimi kavramini metaforlar araciligiyla nasil
kavramsallastirdiklar1 incelenmistir. Metafor analizi araciligiyla katilimcilarin sanat egitimine
iliskin zihinsel imgeleri ve bu kavrama yiikledikleri anlamlar belirlenmeye calisiimistir.
Boylece 0gretmen adaylarmin sanat egitimine iliskin algi yapilarinin daha derinlemesine
anlasilmas1 amacglanmustir.

Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin c¢alisma grubunu 2025-2026 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde ...
Universitesi Egitim Fakiiltesi okul 6ncesi egitimi anabilim dalinda 6grenim géren 67 iigiincii sinif
ogretmen adayr olusturmaktadir. Bu arastirma igin gerekli etik kurul izni ... Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun .../.../2025 tarih ve ... sayili karar ile alinmigtir. Arastirma siirecinde
bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine uyulmus, katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi
verilmig ve katilimlar1 goniilliiliikk esasina dayali olarak saglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
belirleme siirecinde, amacglh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih
edilmistir (Patton, 2014). Bu ornekleme yaklasimi, arastirmacinin erisimi kolay olan, bulundugu
ortama yakin ve veri toplama siireci agisindan elverigli birey veya gruplart se¢gmesine olanak tanir.
Boylece arastirmaci hem zaman hem de kaynak agisindan tasarruf saglayarak arastirmanin
yiiriitiilmesini daha verimli hale getirir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, 6zellikle saha erigsiminin
sinirli oldugu ya da arastirmanin belirli bir zaman diliminde tamamlanmasinin gerektigi durumlarda
pratik bir ¢6ziim sunar. Bu yontemde temel amag, arastirma siirecini hizlandirmak ve uygulama
asamasinda karsilasilabilecek lojistik engelleri en aza indirmektir. Ayrica bu Ornekleme tiiri,
arastirmaciya ekonomik avantajlar da saglar; ¢iink{i katilimcilara ulasmak i¢in ek bir maliyet veya
uzun siireli planlama gerektirmez (Yildirim & Simsek, 2018).

25



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 56, Y1l 2026
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 56, Year 2026

Calismada kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinin tercih edilmesi, hem aragtirma siirecinin
etkinligini artirmak hem de mevcut kosullar igerisinde veri toplama siirecini daha siirdiiriilebilir
kilmak amaciyla yapilmis bilingli bir se¢imdir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin demografik
bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Demografik Bilgiler Kategori f (Frekans) % (Yiizde)
Kadin 54 80.6

Cinsiyet Erkek 11 16.4
Belirtmek Istemiyorum 2 3

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin metaforik algilarin1 ortaya koymak
amaciyla veri toplama araci olarak agik uglu metafor formu kullanilmigtir. Katilimcilardan sanat
egitimine iligkin diislincelerini metaforlar araciligiyla ifade etmeleri istenmistir. Bu amagla
katilimcilara asagidaki ifadeleri tamamlamalari i¢in yonlendirici climleler verilmistir:

1. Sanat eZitimi .......cevvverererererennnennn, gibidir, ¢Unkil ..ot

Metafor caligmalarinda katilimcilarin yalnizca metaforu belirtmeleri yeterli goriillmemekte,
metaforun gerekcesini de agiklamalar1 beklenmektedir. Bu nedenle katilimcilardan gelistirdikleri
metaforlart “glinkii” ifadesi ile agiklamalari istenmistir. Boylece katilimcilarin metaforlarinin altinda
yatan diisiince yapilarinin daha agik bigimde ortaya konulmasi amaglanmistir.

Veri toplama siirecinde katilimcilara metafor formunu doldurmalari igin yaklasik 30 dakika
stire verilmis ve yanitlarin1 kendi el yazilariyla ifade etmeleri istenmistir. Katilimcilarin yazili olarak
olusturduklari bu ifadeler arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz
siirecinde arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar karsilagtirilarak goriis birligi saglanmustir.
Arastirmada elde edilen veriler metafor analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Metafor
analizinde temel amag, katilimcilarin belirli bir kavrama iligkin gelistirdikleri metaforlar1 belirlemek
ve bu metaforlari ortak 6zelliklerine gore kategoriler altinda toplamaktir (Saban, 2008).

Gecerlik ve giivenirligin saglanmasi

Arastirmada elde edilen 67 metaforun her biri analiz edilerek, ilgili metaforu en iyi temsil
ettigi diisliniilen 6rnek ifadeler belirlenmis ve bu ifadelere bulgular boliimiinde yer verilmistir. Bu
stirecte, katilimcilarin olusturduklart metaforlar igerik analizi yoluyla incelenmis ve benzer 6zellikler
gosteren metaforlar belirli kavramsal kategoriler altinda toplanmustir.

Arastirmanin gilivenirligini saglamak amaciyla, olusturulan kategoriler ve bu kategoriler
altinda yer alan metaforlarin uygunlugu iki alan uzmani tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir.
Uzman goriigleri dogrultusunda yapilan degerlendirmeler karsilagtirilmis ve Miles ve Huberman
(1994) tarafindan 6nerilen giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligi)] kullanilarak kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda
giivenirlik katsayisinin %90 ve lizerinde oldugu belirlenmis ve bu deger, analiz siirecinin giivenilir
oldugunu gostermektedir.
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Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak amaciyla, bulgular boliimiinde katilimer ifadelerinden
dogrudan alintilara yer verilmis ve elde edilen veriler ayrintili bir bi¢imde sunulmustur. Ayrica analiz
stireci acik ve sistematik bir sekilde tanimlanarak arastirmanin seffafligi saglanmistir.

Verilerin diizenlenmesi

Son asamada elde edilen metaforlar ve olusturulan kategoriler bilgisayar ortamina aktarilmis
ve sistematik bir bicimde diizenlenmistir. Bu siirecte her bir metafor, ait oldugu kategoriye gore
siniflandirilmis ve katilimer ifadeleri kodlanarak veri seti olusturulmustur.

Elde edilen veriler lizerinde frekans analizleri gergeklestirilmis, her bir metaforun ve
kategorinin tekrar sayilar1 belirlenmistir. Hesaplanan frekans degerleri dogrultusunda veriler tablo
haline getirilmis ve bulgular boliimiinde diizenli ve anlasilir bir bigcimde sunulmustur.

Bu diizenleme siireci, elde edilen verilerin sistematik olarak analiz edilmesini ve bulgularin
acik, karsilastirilabilir ve yorumlanabilir bir bigimde sunulmasini saglamay1 amaglamaktadir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda okul Oncesi 6gretmen adaylariin sanat egitimine iliskin gelistirdikleri
metaforlar incelenmis ve elde edilen veriler igerik analizi yoluyla degerlendirilmistir. Analiz
sonucunda 6gretmen adaylar1 tarafindan toplam 42 farkli metafor iiretildigi ve bu metaforlarin benzer
ozellikleri dogrultusunda dokuz farkli kavramsal kategori altinda toplandig1 belirlenmistir.

Belirlenen kategoriler; nesne, eylem, temel ihtiyag, huzur, doga, estetik, ruh, yasam bi¢imi ve
meslek olarak adlandirilmistir. Elde edilen bu kategoriler, 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iligkin
algilarinin ¢ok boyutlu ve zengin bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Metaforlarin frekans
dagilimlar1 incelendiginde, baz1 kategorilerin digerlerine kiyasla daha yiiksek frekans degerlerine sahip
oldugu goriilmektedir. Ozellikle “huzur”, “doga” ve “ruh” kategorilerinin gretmen adaylari tarafindan
daha sik ifade edildigi belirlenmistir. Buna karsilik, diger bazi kategorilerin daha diisiik frekans
degerleriyle temsil edildigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari
asagidaki tablolarda ayrintili olarak sunulmustur. Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin sanat egitimine
iligkin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin metafor adlari, sayilar ve frekans dagilimi

Kategoriler Metafor Adlari Metafor Metafor
Sayisi Frekansi
Nesne Kalem (1), koprii (1), ayna (1) 3 3
Eylem Gitar (1), oyun (1), eglence (1), kaybolmak (1) 4 4
Temel ihtiyag Gida (2), hava (1), su (1), nefes (1) 4 5
Huzur Gokkusagr (3), renk (2), mevsim (1), evren (1), yol (1), 8 11
giizellik (1), hayal (1), psikolog (1)
Doga Tas (2), ¢icek (2), inci (1), lilke (1), toprak (1), orman (1), 7 9
deniz (1)
Estetik Yaraticilik (3), giizellik (1), estetik (1), miizik (1) 4 6
Ruh Ruh (3), zevk (1), 6zgiirliik (1), his (1), kesif (1) 5 7
Yasam Bigimi Yasam (1), bakis acist (1), kap1 (1), ihtiyag (1), hayat (1), 6 6
yansitma (1)
Meslek Ogretmen (1) 1 1

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarmin sanat egitimine iliskin toplam 42 farkli metafor
gelistirdikleri  goriilmektedir. Metaforlarin  frekans dagilimi incelendiginde bazi kategorilerin
digerlerine gore daha fazla metafor igerdigi dikkat cekmektedir.
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Arastirmada en yiiksek frekansa sahip kategori “huzur” (f=11) kategorisi olmustur. Bu
kategori igerisinde yer alan metaforlar arasinda gokkusagi (f=3) ve renk (f=2) metaforlarinin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Bunu “doga” kategorisi (f=10) takip etmektedir. Doga kategorisinde en sik
kullanilan metaforlarin tas (f=2) ve cicek (f=2) oldugu belirlenmistir.

Bunun yam sira “ruh” kategorisi (f=7) ve “estetik kategorisi” (f=6) de Ogretmen adaylar
tarafindan sik kullanilan kategoriler arasinda yer almaktadir. Ruh kategorisinde en sik kullanilan
metafor ruh (f=3) olurken, estetik kategorisinde yaraticilik (f=3) metaforu 6ne ¢ikmaktadir.

Aragtirmada ayrica Ogretmen adaylarinin sanat egitimini temel ihtiya¢ (f=5) olarak da
tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu kategoride gida (f=2) metaforu en sik kullanilan metafor olurken,
hava (f=1), su (f=1) ve nefes (f=1) metaforlarinin da kullanildig1 belirlenmistir.

Buna karsilik “meslek” kategorisinin yalnizca bir metafor (6gretmen, f=1) ile temsil edildigi
gorlilmektedir. Bu durum Ogretmen adaylarimin sanat egitimini daha ¢ok duygusal, estetik ve
deneyimsel bir alan olarak algiladiklarini gostermektedir. Tablo 3°te okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
“nesne” kategorisine iliskin gelistirdikleri metaforlarin frekans dagilimi sunulmaktadir.

Tablo 3. Okul oncesi Ogretmen adaylarinin “nesne”  kategorisine iliskin metaforlarinin frekans
dagilimi

Metafor Adlari Metafor Frekansi
Kalem 1
Koprii 1
Ayna 1
Toplam 3

Tablo 3 incelendiginde okul Oncesi O0gretmen adaylarinin “nesne” kategorisi kapsaminda
kalem, koprii ve ayna olmak iizere ii¢ farkli metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu kategoride yer
alan metaforlarin her biri birer kez ifade edilmistir. Asagidaki tabloda, okul oOncesi Ogretmen
adaylarinin  “eylem” kategorisine iligkin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans
dagilimlar1 sunulmaktadir.

Bu kategoriye iligkin katilimer ifadelerinden bazilari su sekildedir:
“Sanat egitimi ayna gibidir, ¢iinkii insanin i¢ diinyasim yansitir.” (K8)
“Sanat egitimi képrii gibidir, ¢iinkii hayal ile ger¢egi birbirine baglar.” (K15)

Asagida yer alan tablo 6°da, okul Oncesi 6gretmen adaylarmin “eylem” kategorisine iliskin
geligtirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar1 sunulmaktadir.

Tablo 4. Okul oncesi 6gretmen adaylarmin “eylem” kategorisine iliskin metaforlarinin frekans
dagilim1

Metafor Adlari Metafor Frekansi

Gitar

Oyun
Eglence
Kaybolmak

Bl—= ===

Toplam

Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “eylem” kategorisi kapsaminda gitar,
oyun, eglence ve kaybolmak olmak {izere dort farkli metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
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kategoride yer alan metaforlarin her biri birer kez dile getirilmistir. Asagidaki tabloda, okul dncesi
Ogretmen adaylarinin “temel ihtiyag” kategorisine iligkin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin
frekans dagilimlar1 sunulmaktadir.

Bu kategoriye iligskin katilimer ifadelerinden bazilari su sekildedir:

“Sanat egitimi oyun gibidir, ¢iinkii ¢ocuklar égrenirken eglenir.” (K3)
“Sanat egitimi kaybolmak gibidir, ¢iinkii insan kendini siirecin iginde unutabilir.” (K19)

Asagida yer alan Tablo 5’te, okul Oncesi 0gretmen adaylarinin “temel ihtiya¢” kategorisine
iligkin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlari sunulmaktadir.

Tablo 5. Okul dncesi 6gretmen adaylariin “temel ihtiyag” kategorisine iliskin metaforlarinin frekans
dagilimi

Metafor Adlari Metafor Frekansi
Gida 2
Hava 1
Su 1
Nefes |
Toplam 5

Tablo 5’te okul O6ncesi 6gretmen adaylarinin “temel ihtiyag” kategorisine iliskin gelistirdikleri
metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde Ogretmen
adaylarinin bu kategori kapsaminda toplam dort farkli metafor gelistirdikleri ve bu metaforlarin
toplam bes kez ifade edildigi goriilmektedir.

Bu kategoride en sik kullanilan metafor gida (f=2) olurken, hava (f=1), su (f=1) ve nefes (f=1)
metaforlarinin da 6gretmen adaylar1 tarafindan kullanildigi belirlenmistir. Asagidaki tabloda, okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin “huzur” kategorisine iliskin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin
frekans dagilimlar1 sunulmaktadir.

Bu kategoriye iliskin katilimci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:
“Sanat egitimi nefes gibidir, ¢iinkii insan onsuz kendini eksik hisseder.” (K11)
“Sanat egitimi su gibidir; ¢iinkii yasam igin gereklidir.” (K22)

Asagida yer alan Tablo 6°da, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin “huzur” kategorisine iligkin
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar1 sunulmaktadir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin “huzur” kategorisine iliskin metaforlarinin frekans
dagilimi

Metafor Adlar1 Metafor Frekansi

Gokkusagi
Renk
Mevsim
Evren

Yol
Giizellik

— e DD WO
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Hayal 1
Psikolog 1
Toplam 11

Tablo 6 incelendiginde okul Oncesi O0gretmen adaylarmin “huzur” kategorisi kapsaminda
gokkusagi, renk, mevsim, evren, yol, giizellik, hayal ve psikolog olmak iizere sekiz farkli metafor
gelistirdikleri goriilmektedir. Bu metaforlar toplam 11 kez ifade edilmistir. Kategori icerisinde en sik
kullanilan metafor gokkusagi (f=3) olurken, renk (f=2) metaforu ikinci sirada yer almaktadir.

Bu kategoriye iliskin katilimci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

“Sanat egitimi gékkusag gibidir, ¢iinkii cocuklarin diinyasini renklendirir ve onlara mutluluk verir.”
(K27)

“Sanat egitimi uzun bir yol gibidir, ¢iinkii insam farkl yerlere gotiiriir.” (K32)

Asagida yer alan Tablo 7’de, okul dncesi 6gretmen adaylarinin “doga” kategorisine iliskin
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlart sunulmaktadir.

Tablo 7. Okul Oncesi O0gretmen adaylarinin “doga” kategorisine iliskin metaforlarinin frekans
dagilimi

Metafor Adlar1 Metafor Frekansi

Tas
Cigek
Inci
Ulke
Toprak
Orman
Deniz

—_— = NN

Toplam 0

Tablo 7’de okul Oncesi Ogretmen adaylarmin “doga” kategorisine iliskin gelistirdikleri
metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde Ogretmen
adaylarinin bu kategori kapsaminda toplam yedi farkli metafor gelistirdikleri ve bu metaforlarin
toplam 10 kez ifade edildigi gériilmektedir.

Bu kategoride en sik kullanilan metaforlarin tas (f=2) ve ¢igcek (f=2) oldugu belirlenmistir.
Bunun yani sira inci (f=1), iilke (f=1), toprak (f=1), orman (f=1) ve deniz (f=1) metaforlarinin da
6gretmen adaylari tarafindan kullanildig1 goriilmektedir.

Bu kategoriye iliskin katilimci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

“Sanat egitimi ¢icek gibidir; ¢iinkii cocuklarin yaraticihigi zamanla gelisir ve biiyiir.” (K27)
“Sanat egitimi orman gibidir; ¢iinkii adeta nefes almamizi saglar .” (K41)

Asagida yer alan Tablo 8’de, okul oncesi 0gretmen adaylarinin “estetik” kategorisine iligkin
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlart sunulmaktadir.

Tablo 8. Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin “estetik” kategorisine iligkin metaforlarinin frekans
dagilim1

Metafor Adlari Metafor Frekansi
Yaraticilik 3
Giizellik 1
Estetik 1
Miizik 1
Toplam 6
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Tablo 8 incelendiginde okul 6ncesi O0gretmen adaylarinin “estetik” kategorisi kapsaminda
yaraticilik, giizellik, estetik ve miizik olmak iizere dort farkli metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
metaforlar toplam alti kez ifade edilmistir. Kategori igerisinde en sik kullanilan metafor yaraticilik
(f=3) olmustur.

Bu kategoriye iliskin katilimci ifadelerinden biri su sekildedir:

“Sanat egitimi yaraticilik gibidir, ¢iinkii cocuklarin hayal giiclerini ortaya ¢ikarwr.” (K14)
“Sanat egitimi miizik gibidir; ¢iinkii insana estetik bir haz verir.” (K18)

Asagida yer alan Tablo 9’da, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “ruh” kategorisine iliskin
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlart sunulmaktadir.

Tablo 9. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “ruh” kategorisine iligkin metaforlarinin frekans dagilimi

Metafor Adlar1 Metafor Frekansi

Ruh 3
Zevk
Ozgiirliik
His
Kesif

e

Toplam

9

Tablo 9’da okul oOncesi Ogretmen adaylarinin “ruh” kategorisine iliskin gelistirdikleri
metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar1 sunulmaktadir. Tablo incelendiginde 6gretmen
adaylarinin bu kategori kapsaminda toplam bes farkli metafor gelistirdikleri ve bu metaforlarin toplam
yedi kez ifade edildigi goriilmektedir.

Bu kategoride en sik kullanilan metafor ruh (f=3) olurken, zevk (f=1), 6zgiirlik (f=1), his
(f=1) ve kesif (f=1) metaforlarinin da 6gretmen adaylar tarafindan kullanildig: belirlenmistir.

Bu kategoriye iligkin katilimer ifadelerinden bazilari su sekildedir:
“Sanat egitimi ruh gibidir; ¢iinkii insanin i¢ diinyasini yansitir.” (K6)
“Sanat egitimi dzgiirliik gibidir, ¢linkii insan kendini istedigi gibi ifade edebilir.” (K33)

Asagida yer alan Tablo 10°da, okul 6ncesi 6gretmen adaylariin “yasam bi¢imi” kategorisine
iligkin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar: sunulmaktadir.

Tablo 10. Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin “yasam bi¢imi” kategorisine iligkin metaforlarinin
frekans dagilim

Metafor Adlari Metafor Frekansi

Yasam
Bakis Agisi
Kap1
Ihtiyag
Yansitma

QN[ = === N

Toplam

Tablo 10°da okul Oncesi Ogretmen adaylarinin “yasam big¢imi” Kkategorisine iliskin
gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlarin frekans dagilimlar yer almaktadir. Tablo incelendiginde
Ogretmen adaylarmin bu kategori kapsaminda toplam bes farkli metafor gelistirdikleri ve bu
metaforlarin toplam alt1 kez ifade edildigi goriilmektedir.
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Bu kategoride en sik kullanilan metafor yasam (f=2) olurken, bakis acist (f=1), kap1 (f=1),
ihtiya¢ (f=1) ve yansitma (f=1) metaforlarinin da Ogretmen adaylar1 tarafindan kullanmildig:
belirlenmistir.

Bu kategoriye iligskin katilime1 ifadelerinden bazilari su sekildedir:
“Sanat egitimi yasam gibidir, ¢iinkii hayatin her alaminda yer alir.” (K10)
“Sanat egitimi bir kapi gibidir; ¢iinkii farkli diinyalara a¢ilmamizi saglar.” (K23)

Asagida yer alan Tablo 11°de, okul dncesi 6gretmen adaylarmin “meslek” kategorisine iliskin
metaforlarinin frekans dagilimi yer almaktadir.

Tablo 11. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin “meslek” kategorisine iliskin metaforlarinin frekans
dagilimi

Metafor Adlar1 Metafor Frekansi
Ogretmen 1
Toplam 1

Tablo 11 incelendiginde okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin “meslek” kategorisi kapsaminda
yalnizca 6gretmen (f=1) metaforunu gelistirdikleri goriilmektedir.

Bu kategoriye iligkin katilimer ifadesi su sekildedir:
“Sanat egitimi ogretmen gibidir; ¢iinkii cocuklarin gelisiminde rehberlik eder.” (K31)

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sanat egitimine
iligkin algilarim1 farkli metaforlar araciligiyla ifade ettiklerini ortaya koymaktadir. Katilimcilar
tarafindan gelistirilen metaforlarin 6zellikle huzur, doga, ruh ve estetik kategorileri altinda
yogunlastig1 belirlenmistir. Bununla birlikte bazi kategorilerin daha sinirli sayida metaforla temsil
edildigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda &gretmen adaylarinin sanat egitimine
iligkin algilarinin farkli kavramsal kategoriler altinda toplandigi ve bu algilarin ¢ok boyutlu bir yapi
sergiledigi anlagilmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada okul oncesi 6gretmen adaylarinin sanat egitimine iliskin algilar1 metaforlar
aracilifiyla incelenmistir. Aragtirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin sanat egitimini farkli kavramsal
boyutlar ¢ercevesinde anlamlandirdiklarini ortaya koymaktadir. Elde edilen metaforlarin huzur, doga,
ruh ve estetik kategorilerinde yogunlagsmasi, 6gretmen adaylarmin sanati yalmizca bir etkinlik alani
olarak degil, ayn1 zamanda duygusal, estetik ve deneyimsel boyutlar1 i¢eren biitiinciil bir siire¢ olarak
algiladiklarim gostermektedir.

Bu bulgu, sanat egitiminin bireyin duyussal ve estetik geligsimi tizerindeki etkisini vurgulayan
caligmalarla paralellik gostermektedir (Eisner, 2002; Winner, Goldstein, & Vincent-Lancrin, 2013).
Nitekim sanat egitiminin bireylerin duygusal ifade becerilerini gelistirdigi, estetik duyarliliklarim
artirdigi ve yaratict diisiinme siireglerini destekledigi literatiirde genis Olgiide kabul edilmektedir
(Hallam, 2010; Wright, 2012). Bu baglamda 6gretmen adaylarmin sanat egitimini “huzur”, “ruh” ve
“doga” gibi metaforlarla iligkilendirmeleri, sanatin bireyin igsel diinyasiyla kurdugu giiclii baglantiyi
yansitmaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin sanat egitimini “temel ihtiya¢” ve “yasam
bicimi” gibi kavramlarla iliskilendirmeleri, sanatin yalnizca belirli etkinliklerle sinirlt olmayan, bireyin
giinliik yasamina entegre edilen ve gelisimsel siireglerin 6nemli bir pargasi olarak goriilen bir 6grenme
alan1 oldugunu diisiindiirmektedir. Bu durum, erken c¢ocukluk egitiminde sanatin biitiinciil geligimi
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destekleyen temel bir bilesen olarak ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Arastirmada ortaya
¢ikan metaforlarim O6nemli bir kismmin sanatin duygusal ve deneyimsel yoOniine vurgu yaptigi
goriilmektedir. Ozellikle “gdkkusag1”, “ruh”, “yaraticilik” ve “gigek” gibi metaforlarin kullanilmast,
Ogretmen adaylarimin sanati c¢ocuklarin duygu diinyasi, yaraticiliklar1 ve hayal giicleri ile
iliskilendirdiklerini gostermektedir. Bu bulgu, erken c¢ocukluk doneminde sanat etkinliklerinin
cocuklarin estetik duyarliliklarini ve yaratici diistinme becerilerini destekledigini ortaya koyan

caligmalarla paralellik gostermektedir (Eckhoff, 2019; Wright, 2012).

Arastirma bulgularina gdre Ogretmen adaylarimin sanat egitimine iligkin gelistirdikleri
metaforlar icerisinde “gékkusagi” (f=3), “yaraticilik” (f=3) ve “ruh” (f=3) metaforlarinin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin sanat egitimini agirlikli olarak yaraticilik, estetik
deneyim ve duygusal ifade ile iliskilendirdiklerini gostermektedir. Nitekim sanat egitiminin ¢ocuklarin
yaratict diistinme becerilerini gelistirdigi ve estetik farkindaliklarimi artirdigi farkli calismalar
tarafindan da vurgulanmaktadir (Winner vd., 2013; Hallam, 2010). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
sanat1 estetik ve yaratici bir siire¢ olarak algilamalari, sanat egitiminin erken ¢ocukluk doéneminde
yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyussal ve estetik gelisimi destekleyen biitiinciil bir 6grenme
alan1 olarak degerlendirildigini gostermektedir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger 6nemli bulgu, sanatin “temel ihtiya¢” kategorisi icerisinde
gida, hava, su ve nefes gibi metaforlarla ifade edilmesidir. Bu bulgu, 6gretmen adaylariin sanati
cocuk gelisimi agisindan vazgegilmez bir 6grenme alani olarak konumlandirdiklarini géstermektedir.
Nitekim erken c¢ocukluk egitimi literatiiriinde sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve
duygusal gelisimlerini destekleyen temel O&grenme deneyimlerinden biri oldugu siklikla
vurgulanmaktadir (Wright, 2012; Winner vd., 2013). Bu baglamda o6gretmen adaylarinin sanat
egitimini temel bir ihtiya¢ olarak tanimlamalari, sanatin erken ¢ocukluk egitimindeki biitiinciil roliine
iligkin farkindaliklarinin yiiksek oldugunu diisiindiirmektedir.

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu ise sanatin doga ile iligskilendirilmesidir. “Tas”,
“cicek”, “orman” ve “deniz” gibi metaforlarin yer aldig1 “doga” kategorisi, 0gretmen adaylariin
sanat1 dogal siirecler, biiylime ve kesif kavramlariyla iliskilendirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu
durum, sanatin ¢ocuklarin ¢evrelerini kesfetmelerine, deneyimlerini anlamlandirmalarina ve dogayla
etkilesim kurmalarina olanak saglayan bir 6grenme alani oldugunu vurgulayan ¢alismalarla uyumludur
(Eckhoff, 2019; Vecchi, 2010). Sanat etkinliklerinin ¢ocuklara yalnizca estetik deneyimler sunmakla
kalmayip aym zamanda gozlem, kesif ve anlamlandirma siireclerini desteklemesi, bu bulguyu
giiclendirmektedir.

Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin sanat egitimini hem yasamin
temel bir gereksinimi hem de dogayla i¢ ige ilerleyen bir dgrenme siireci olarak algiladiklar
sOylenebilir. Bununla birlikte arastirmada ortaya ¢ikan kategorilerden biri olan “meslek” kategorisinin
yalnizca bir metaforla temsil edilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin sanati daha ¢ok
kisisel deneyim ve duygusal ifade alani olarak algiladiklarini, ancak sanati pedagojik bir 6gretim araci
olarak daha smirli bigimde iliskilendirdiklerini diisiindiirmektedir. Oysa 6gretmenlerin sanat egitimine
iligkin pedagojik yaklasimlarimin ve 6z-yeterlik algilarinin, sinif igi sanat etkinliklerinin niteligini
dogrudan etkiledigi bilinmektedir (Garvis & Pendergast, 2011; Alter, Hays, & O’Hara, 2009). Bu
durum, Ogretmen adaylarinin sanat egitimine iligkin pedagojik farkindaliklarimin gelistirilmesi
gerektigine isaret etmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin sanati ¢gogunlukla
yaraticilik, Ozgiir ifade, estetik deneyim ve duygusal rahatlama ile iligskilendirdiklerini gostermektedir.
Bu durum literatiirde yer alan benzer ¢aligmalarla biiytlik 6lciide paralellik gostermektedir (Serhathioglu
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& Ipek, 2019; Yildirim vd., 2024). Bununla birlikte elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin sanati
pedagojik bir 6gretim araci olarak ele alma konusundaki algilarmin daha sinirh olabilecegine isaret
etmektedir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi ve pedagojik igerik bilgisi (pedagogical
content knowledge) baglaminda sanat egitimini yeterince biitiinlestirememis olabileceklerini
diistindiirmektedir (Shulman, 1986). Bu baglamda Ogretmen yetistirme programlarinda sanat
egitiminin yalnizca yaratici etkinlikler olarak degil, ayni zamanda cocuklarin bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimini destekleyen pedagojik bir 6grenme alani olarak ele alinmasi 6nem tagimaktadir.
Ogretmen adaylarmin sanat egitimine iliskin algilarmin pedagojik boyutuyla birlikte gelistirilmesi,
erken cocukluk egitiminde daha nitelikli ve bilingli sanat uygulamalarinin yayginlasmasina katki
saglayabilir. Ayrica Ogretmen egitiminde sanatin kuramsal temelleri ile uygulama boyutunun
biitiinlestirilmesi, 6gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik daha dengeli ve profesyonel bir bakig
acis1 gelistirmelerine olanak saglayacaktir.

ONERILER

Bu arastirmanin bazi sinirliliklarr bulunmaktadir. Oncelikle ¢alisma yalmzca ... Universitesi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda &grenim géren {igiincii siif 6gretmen
adaylar ile gerceklestirilmistir. Bu nedenle elde edilen bulgularin farkli iiniversitelerde 6grenim goren
O0gretmen adaylarina genellenmesi sinirlt olabilir. Ayrica arastirmada veriler yalnizca metafor formu
araciligryla elde edilmis olup katilimcilarin sanat egitimine iliskin algilar1 farkli veri toplama
yontemleri kullanilarak daha derinlemesine incelenebilir.

Arastirmanin bir diger sinirliligi, ¢aligmanin nitel aragtirma yaklasimi ¢ergevesinde belirli bir
orneklem grubuyla yliriitiilmiis olmasidir. Bu durum elde edilen sonuglarin belirli bir baglam
igerisinde degerlendirilmesini gerektirmektedir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda 6gretmen
adaylarinin gelistirdikleri metaforlar, onlarin sanat egitimine iliskin algilarini ortaya koymada 6nemli
veriler sunmaktadir.

Bu dogrultuda gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli iiniversitelerde Ogrenim goren
Ogretmen adaylar ile karsilastirmali ¢aligmalar gerceklestirilebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sanat
egitimine iligkin algilarnn goriisme, odak grup calismalan veya gozlem gibi farkli veri toplama
yontemleri kullanilarak daha kapsamli bigimde incelenebilir. Bunun yani sira sanat egitimi derslerinin
Ogretmen adaylarinin sanat egitimine ydnelik algilar {izerindeki etkisini inceleyen deneysel veya
karma yontem aragtirmalari yapilmasi literatiire nemli katkilar saglayabilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretmen yetistirme programlarinda sanat egitiminin
yalnizca uygulamaya dayali etkinlikler olarak degil, ayn1 zamanda c¢ocuklarin yaraticilik, estetik
duyarlilik ve duygusal gelisimlerini destekleyen pedagojik bir alan olarak ele alinmas1 6nerilmektedir.
Bu baglamda 6gretmen adaylarinin sanat egitimine yonelik farkindaliklarimi artiracak uygulama
temelli sanat egitimi derslerinin ve disiplinler arasi sanat etkinliklerinin &gretmen yetistirme
programlarinda daha fazla yer almas1 yararl olabilir.
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TURKISH LESSONS IN THE STATE OF BREMEN
EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Early childhood is widely acknowledged as a foundational period in human
development during which the building blocks of cognitive, emotional, social, and creative
capacities are established. Experiences gained during this stage shape not only children’s
immediate learning outcomes but also their long-term developmental trajectories. In this
regard, early childhood education is expected to provide environments that support holistic
development rather than focusing solely on academic achievement. Among various domains
of early learning, art education occupies a unique and multifaceted position due to its ability
to integrate cognitive, emotional, and social dimensions of development simultaneously. Art
education in early childhood is not limited to the acquisition of artistic skills; rather, it
functions as a medium through which children explore their environment, express their inner
worlds, and construct meaning. Through drawing, painting, sculpting, and other creative
activities, children develop symbolic thinking, imagination, and problem-solving abilities.
Moreover, art provides a non-verbal channel of communication, allowing children to express
emotions and ideas that they may not yet be able to articulate verbally. This is particularly
important in early childhood, where language development is still in progress. Previous
research has consistently highlighted the developmental benefits of art education. Studies
indicate that engagement in artistic activities enhances children’s creativity, supports
emotional regulation, and fosters social interaction skills (Eckhoff, 2019). Additionally, art
education contributes to the development of aesthetic awareness and critical thinking,
enabling children to interpret and respond to their surroundings in more nuanced ways. From
a pedagogical perspective, art education has been conceptualized as both an independent
discipline and an integrative tool that enriches learning across subject areas (Eisner, 2002;
Winner et al., 2013). Despite its recognized importance, the effectiveness of art education
largely depends on teachers’ beliefs, perceptions, and pedagogical approaches. Teachers play
a central role in shaping the quality and nature of art experiences provided to children. Their
conceptualizations of art education influence how they design learning environments, select
materials, and interact with children during artistic processes. In this context, pre-service
teachers’ perceptions of art education become particularly significant, as these perceptions are
likely to guide their future teaching practices. Understanding how pre-service teachers
conceptualize art education is therefore essential for improving teacher education programs.
One effective way to explore these conceptualizations is through metaphor analysis.
Metaphors provide insights into individuals’ cognitive and emotional representations of
abstract concepts by revealing how they make sense of complex phenomena. By examining
the metaphors generated by pre-service teachers, it is possible to gain a deeper understanding
of their underlying beliefs and attitudes toward art education.
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The primary aim of this study is to explore pre-service early childhood teachers’
perceptions of art education through metaphor analysis. Specifically, the study seeks to
uncover how pre-service teachers conceptualize art education and what meanings they
attribute to this concept within their cognitive and experiential frameworks. In line with this
aim, the study addresses the following research question:

What are the metaphorical perceptions of pre-service early childhood teachers
regarding art education?

By focusing on metaphorical expressions, the study aims to go beyond surface-level
descriptions and capture the deeper meanings that pre-service teachers associate with art
education. The findings are expected to contribute to the improvement of teacher education
programs by identifying strengths and gaps in pre-service teachers’ conceptual
understandings.

METHOD

This study was conducted using a qualitative research design grounded in the
phenomenological approach. Phenomenology seeks to explore individuals’ lived experiences
and the meanings they attribute to specific phenomena (Creswell & Poth, 2018). In this study,
the phenomenon under investigation is “art education” as perceived by pre-service early
childhood teachers. The study group consisted of 67 third-year pre-service teachers enrolled
in an early childhood education program at a public university during the 2025-2026
academic year. A convenience sampling method was employed due to accessibility and
feasibility considerations. All participants had prior exposure to coursework related to early
childhood education, including art education, which enabled them to provide informed
responses. Data were collected using a metaphor elicitation form designed to capture
participants’ conceptualizations of art education. Participants were asked to complete the
prompt: “Art education is like ... because ...” This structured yet open-ended format allowed
participants to generate metaphors while also providing justifications that clarified their
reasoning. Such an approach is widely used in qualitative research to reveal underlying
perceptions and cognitive frameworks The data analysis process was conducted using content
analysis. Initially, all metaphors were identified and coded. In the second stage, similar
metaphors were grouped based on shared characteristics. Finally, these groups were organized
into broader conceptual categories that reflected common themes.To ensure the
trustworthiness of the analysis, several strategies were employed. Expert review was
conducted to validate the categorization process, and inter-coder reliability was calculated.
The agreement rate exceeded 90%, indicating a high level of consistency and reliability
(Miles & Huberman, 1994). Additionally, direct quotations from participants were considered
during analysis to preserve the authenticity of the data.

FINDINGS

The findings revealed that pre-service teachers generated a total of 42 distinct
metaphors related to art education. These metaphors were categorized into nine conceptual
themes: object, action, basic need, peace, nature, aesthetic, soul, lifestyle, and profession.
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Among these categories, the most frequently represented themes were peace, nature, and soul.
These categories reflect a strong tendency among pre-service teachers to associate art
education with emotional well-being, harmony, and inner expression. Metaphors such as
’ “forest,” and “freedom” illustrate how participants perceive art
education as a process that fosters creativity, diversity, and emotional expression. These
metaphors emphasize the experiential and affective dimensions of art education, suggesting
that participants view it as a space for exploration and self-discovery. The basic need category
included metaphors such as “water,” “air,” and ‘food.” These metaphors indicate that
participants perceive art education as an essential component of human development rather

than an optional or supplementary activity. This finding highlights a strong recognition of the

’

“rainbow,” “flower,’

intrinsic value of art education. The lifestyle category included metaphors such as “life” and
“perspective, ” suggesting that participants see art as an integral part of everyday life. This
perspective aligns with contemporary approaches that emphasize the role of art in shaping
individuals’ ways of seeing and interpreting the world. In contrast, the profession category
was represented by only one metaphor. This limited representation suggests that pre-service
teachers tend to overlook the pedagogical and professional dimensions of art education. While
they recognize its emotional and experiential value, they may not fully conceptualize it as a
structured instructional domain requiring specific knowledge and skills.

DISCUSSION

The findings of this study indicate that pre-service teachers conceptualize art education
primarily as a holistic and emotionally rich experience. The prominence of themes such as
peace, nature, and soul reflects an understanding of art as a medium for emotional expression,
inner balance, and personal meaning-making. These results are consistent with existing
literature emphasizing the role of art education in fostering creativity, emotional development,
and aesthetic awareness (Hallam, 2010; Wright, 2012). The strong emphasis on affective and
experiential aspects suggests that pre-service teachers value the expressive and transformative
potential of art. However, the limited representation of the profession category reveals an
important gap in participants’ conceptualizations. This finding suggests that pre-service
teachers may not fully recognize art education as a pedagogically structured field that requires
intentional planning, instructional strategies, and assessment practices. In this context, the
concept of pedagogical content knowledge (PCK) becomes particularly relevant (Shulman,
1986). PCK emphasizes the integration of subject matter knowledge with teaching strategies,
highlighting the importance of understanding how to teach specific content effectively. The
findings of this study suggest that while pre-service teachers possess strong affective
orientations toward art education, they may need further support in developing their
pedagogical understanding. This imbalance between emotional appreciation and pedagogical
awareness has important implications for teacher education programs. If pre-service teachers
primarily perceive art education as a free and expressive activity, they may struggle to design
structured learning experiences that effectively support children’s development. Therefore, it
is essential to integrate both theoretical and practical components in teacher education
curricula.
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CONCLUSION AND IMPLICATIONS

This study concludes that pre-service early childhood teachers hold rich, positive, and
multifaceted perceptions of art education, particularly in relation to its emotional, experiential,
and developmental value. The findings highlight the importance of art education as a medium
for self-expression, creativity, and holistic development. At the same time, the study reveals a
need to strengthen the pedagogical dimension of art education within teacher training
programs. Teacher education programs should aim to balance affective appreciation with
pedagogical competence by integrating theoretical knowledge, practical applications, and
reflective practices. Providing pre-service teachers with opportunities to design, implement,
and evaluate art-based activities may help them develop a more comprehensive understanding
of art education as both a creative and instructional domain. Additionally, incorporating
discussions on pedagogical content knowledge and curriculum design may further enhance
their professional competence. Future research may benefit from including diverse samples
and employing multiple data collection methods, such as interviews and classroom
observations, to gain a deeper understanding of pre-service teachers’ perceptions. Despite its
limitations, this study contributes to the literature by offering a nuanced perspective on how
art education is conceptualized in early childhood teacher education.
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