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Okuloncesi Donem Cocuklarinda Hayal Giicii ve Yaraticilik iliskisi*

Enver Yolcu *

Ozet: Yaratict davranisin en 6nemli bilesenlerinden biri, hi¢ kuskusuz hayal edebilme ve soyut diisiinebilmedir.
Ancak hayal etmenin ya da soyut diisiinebilmenin 6niindeki 6nemli engellerden biri de gercekligin kati ve
degismezligi yoOniindeki tutumlardir. Okuloncesi doénem c¢ocuklarmin bu konuda daha bagimsiz
davranabildikleri, gerceklikler karsisinda yetigkinlerden daha esnek davranabildikleri gozlemlenebilmektedir. Bu
gozlemlerden hareketle bu ¢aligmanin temel amaci, erken ¢ocukluk dénemi (0-6 yas) ¢cocuklarinin hayal giicleri
ile yaraticiliklar1 arasindaki iligkiyi, alanyazindaki kaynaklar 1s18inda ortaya koymaktir. Bu temel amag
dogrultusunda bazi sorularin cevaplar1 aranmistir: Okuldncesi donem g¢ocuklarinda sag beyin yarikiiresinin etkin
olmasinin altindaki neden ya da nedenler nedir? Okuldncesi donem c¢ocuklarinda beyin yarikiirelerinden
herhangi biri daha etkili ve islevsel midir? Eger herhangi bir yarikiirenin etkisi ve islevselligi fazla ise bu durum
ileriki yaslarda degismekte midir? Bilmeye dayali etkinliklerimiz arttik¢a sol beynimizin etkisi de bu paralelde
artiyor denebilir mi? Sol beyin yarikiiremiz dig diinyadan verilere (bilgilere) ihtiyag duyarken, sag beyin
yarikiiremiz &grenmeye (veriye) pek ihtiyag duymamakta midir? Alanyazindan elde edilen bilgiler ve bu
bilgilerden yapilan ¢ikarimlardan su sonuglara ulagilmistir: 1) 0-6 yas ¢cocuklarinda sag beyin yarikiireleri daha
baskin olarak ¢aligmaktadir ve ergenlik doneminde ise bu baskinlik sol yarim kiireye gegmektedir. 2) Sag ve sol
beyin yarikiirelerinin 6zellesme ve gelisme siiregleri 14 yasinda sabitlenmektedir. 3) Bilgi dagarcigi arttik¢a sol
beyin yarikiiresinin etkisi de o Oliiciide artmaktadir. 4) Sol beyin yarikiirenin aksine sag beyin yarikiiresi
o6grenmeye (verilere) pek de ihtiyag duymamaktadir. 5) Cocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek icin hayal
giiclerini geligtirecek etkinliklere daha fazla yer verilmeli, c¢ocuklarin hayallerini fiziksel gergekliklerle

kiyaslamadan daha 6zgiir ve 6zgiin davranmalarina firsat verilmelidir.
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The Relationship between Imagination and Creativity in Preschool Children

Abstract: One of the most important components of the creative behavior is undoubtedly imagination and
abstract thinking. However, one of the important obstacles to the imagination or abstract thinking is the attitudes
towards rigidity of reality. In this context, it can be observed that pre-school children can behave more
independently and act more flexible than adults. Based on these observations, the main aim of this study is to
reveal the relationship between the imagination and creativity of early childhood (0-6 years) children in line with

the literature. For this purpose, we came up with some questions: What are the reasons to right brain hemisphere
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more effective in preschool children? Are any of the brain hemispheres more effective and functional in
preschool children? If the effects and functionality of any hemisphere is more than other, does this change in the
future? As our knowledge-based activities increase, can we say that the effect of our left brain increases in the
same parallel? Doesn't our right brain hemisphere need less data for learning while our left brain hemisphere
requires data from the outside world? According to the information and inferences obtained from the literature,
the following conclusions were reached: 1)Right brain hemisphere works more predominantly in 0-6 year-old
children and this dominance passes to the left hemisphere in adolescence.2) The process of specialization and
development of right and left brain hemispheres are fixed at 14 years old. 3) As the information increases, the
effect of the left brain hemisphere increases. 4) Unlike the left brain hemisphere, the right brain hemisphere does
not need learning. 5) In order to improve the creativity of children, there should be more activities that will
develop their imagination, and children should be given more opportunities to act freely without comparing their

dreams with physical realities.

Keywords: Imagination, creativity, brain hemispheres, pre-school, early childhood, picture, art, game.

GIRIS
“Her gergek bir hayalle baslar” sozii artik cok yaygin bicimde kullanilmaktadir. Oysa “hayal
kurma”, uzun yillar boyunca insanlarin ¢ok da kabullendikleri bir davranis bigimi olmamis ve mesafeli
durulan bir kavram olagelmistir. Buna karsilik, O6zellikle 1950°li yillardan itibaren yaraticilik
kavraminin temel bilesenlerinden birinin “hayal giicii” oldugunun ileri siiriilmesi ve bu baglamda
meydana gelen bilimsel, sanatsal ve teknik gelismelerin sayica artmasi ile birlikte hayal kurma ve

yaraticilik kavramlarina daha sicak bir yaklagim sergilenir olmustur.

Hayal giicii, tiim yaratic1 faaliyetlerin temeli olarak sanatsal, bilimsel ve teknik yaratimi
miimkiin kilan, kiiltlirel yagamin tiim yonlerinin énemli bir bilesenidir. Bu anlamda, insan eliyle tiim
insan kiiltiirii diilnyasinda, doganin diinyasindan farkli olarak yaratilan etrafimizdaki her sey; insanin
hayal giiciiniin ve bu hayal giiciine dayanan yaratimin iiriiniidiir (Vygotsky, 2004, s. 10). “idealist
goriise gore yaraticilik, idam edilen bir hayal giiclinlin triiniidiir. Diisiince ve fikirler, nesne ortaya
¢tkmadan veya somut veya sarta bagli olmadan 6nce ortaya ¢ikar” Magno (2009, s. 10). Ancak, hayal
kurma yaraticihigin temel bileseni olmakla birlikte asla hayalperestlikle karistirilmamalidir.
Hayalperestlik ya da bir bagka deyisle hayalcilik (daydreamer/imaginative), gerceklikten siyrilip hayal
diinyasinda yasama olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu Sozliigii). Asiri hayal kurma olarak da
ifade edilebilecek olan hayalperestlik (Maladaptive Daydreaming/MD) insan etkilesimini degistiren
ve/veya akademik, kisileraras1 veya mesleki isleyise miidahale eden genis bir fantezi faaliyeti olarak
tamimlanmaktadir (Somer, 2002; Akt. Somer, Lehrfeld, Cayne ve Jopp, 2016, s. 77). Cok smirl
sayidaki caligmalarda bir fenomen olarak ele alinan hayalcilikle ilgili kesin olmayan bu iddialar da
dikkate alindiginda, hayal kurma/hayal etme kavramu ile hayalperestlik/hayalcilik kastedilmedigi

anlagilmalidir.
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Yaygin olarak hayal kurma ile fantezi kavramlarinin da birbirlerinin yerine kullanildigina
rastlanmaktadir. Oysa bu iki kavram da birbirinden farkli anlamlara sahiptir. Thomson ve Jaque’a
(2017) gore, belirli bir baglamda yeni fikirler ararken hayal giicii kullanilir; fantezi ise igsel bir kagis
sunar. Hayal giicii ile fanteziyi ve zihinsel imgeleme ile zihinsel uygulama arasindaki ayrimi yapmak,
bu siiregler arasindaki temel farkliliklar1 ve benzerlikleri anlamaya yardimei olur. Hayalcilik ve fantezi
bir bakima kacis iken hayal etmek bir gecekligin ilk kivilcimi gibi goriinmektedir. Nitekim Ribot
(1901), en basit ve en siradan olanlar da dahil olmak iizere giindelik hayatta kullanilan tiim nesnelerin,
kristalize edilmis hayal giiciiniin {irtinii olduklarini ifade etmektedir (Akt: Vygotsky, 2004, s. 10). Bu
baglamda hayal ile baslayan yaratici siireg, bir iiriiniin ortaya koyuldugu ana kadar etkisini siirdiirmeye

devam etmektedir.

Hayal giicii kavramindan séz edildiginde kendisinden de s6z edilmesi bir zorunluluk olan
yaraticilik kavrami, noérolojiden psikolojiye, sosyolojiden egitim bilimlerine, bilisimden sanata hemen
her alanda incelenen, kdkenlerine inilmeye ¢alisilan bir kavram durumundadir. Yaraticilik, gliniimiiz
gelismis toplumlarinda en ¢ok kullanilan ve siirekli olarak yayginlasmaya, anlasilmaya caligilan bir
kavram olarak giincelligini korumaktadir. Ciinkii bireylerin ve toplumlarin karsilagtigi amansiz
sorunlara aligilmigin disinda farkli, etkili ve hatta eglenceli ¢oziimler iiretebilmesi yaratici davranisla

mumkiin olabilmektedir.

Uzerinde pek ¢ok arastirma yapilan, ancak tanini hakkinda bir uzlasinin olmadigi; ¢agdas alan
yazinda 101 farkli taniminin mevcut oldugu (Aleinikov, Kackmeister ve Koening, 2000, Akt:
Terrefinger, Young, Selby ve Shepardson, 2002, s. 5) ileri siiriilen yaraticilik kavrami, tanimlanmasi
en zor kavramlarindan biri oldugu soylenebilir. Sawyer’a (2011, s. 36) gore yaraticilik “bilimsel bir
kavram degildir, mekana ve zamana gore degisen kiiltiirel ve tarihsel olarak spesifik bir fikirdir”.
Dolayisiyla, yaraticiligin tanimi zaman iginde degismis (Freedman, 2007) oldugunu da belirtmekte

yarar vardir.

Pek c¢ok aragtirmacinin yaraticiligi tanimlamaya calismasinda, kimileri yaraticilifi bir sezgi
siireci olarak benimsemis, kimileri 6l¢iim ve kisilik {izerinde durmus, kimileri de iirlin iizerinden
tanimlamalar yapmistir. Bu tanimlamalar, biraz da bir gereklilik olarak tanimlamanin yapildigi
alanlara gore degisiklikler gostermektedir (Yolcu, 2009). Yaraticilig1 bir siire¢ olarak ele alan Wallash
(1926), bu siireci hazirlik, kulucka, aydinlanma ve dogrulama olmak iizere dort asamali olarak
tammlanmustir (Rouquette, 1994; Yavuz, 1996). Uriine dayali tanimlama yaklasimma gore ise
yaraticilik; yaratict bir iirlinii tanimlayan, yenilik (ya da 6zgilinliik) ve kullanishlik (ya da etkililik)
gerektiren Ozellikler olarak tanimlanir (Sternberg, 2001; Thomson ve Jaque, 2017). Arastirmalar,
Ozgiinliik ya da yeniligin, yaraticiligin en biiylik yordayicisi oldugunu ve dolayli olarak yararlilig:
etkiledigini gostermistir (Diedrich, Benedek, Jauk ve Neubauer, 2015). Kharkhurin (2014, s. 347),
Ozgiinliik ve estetigi yenilik ve kullanigliliga (etkililik) dahil ederek, yaraticiligin iki ol¢iitlii iki tarafh
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kuramin, dort Slgiitlii bir kuram haline gelecegini ve bu yapinin sanatta yaratici olarak kabul edilen
seyi daha iyi tanimlayacagini 6ne siirmiistiir. Yaraticiligi tanimlama ¢abalarinda 6lgiim esasina dayali
bir yol izleyen ilk arastirmaci Guilford olmustur. Guilford, yaraticiligin, biligsel yetenek tiirlerinin
olusturdugu testlerde yansidigina inanir (Yavuz, 1996). Craft (2003, s. 144) yaraticiligl, sadece sanatla
ilgili olmayan, yasam boyu devam eden bir yetenek olarak agiklamis ve “kendini ifade etme, zeka ve

hayal giiciinii kullanma kapasitesi” olarak tanimlamistir.

“Yaraticiligin 1960’11 yillardan sonra sistemli bir takim bilgi birikimine ulastigi goriilmektedir.
Glinlimiizde kavram ‘ortaya ¢ikan iiriin’, ‘siire¢’, ‘yaratict kisilik’ ve ‘yaraticiligi gelistirecek ortam’
olmak iizere dort boyutta ele alinmaktadir” (Aslan, 2001, s. 20). 1990’1 yillar, yaraticilik
arastirmalarinda daha ayrintili ve karmasik bir yola girilen; daha onceleri géz ardi edilmis alanlari
dikkate alan yillar olmustur. 2000’li yillarla birlikte 6zellikle beyin arastirmalari, yaraticiligin

fizyolojik siiregleri ve yaratic1 diistinmenin evrensel ilkeleri 6nem kazanmaya baslamistir (Orhon,
2011, s. 3).

Tim bu tanimlama c¢alismalar1 ve bireyde, iiriinde, ortamdaki yansimalarina yonelik
arastirmalar hizim1 kesmeksizin devam etmektedir. Her ne kadar iizerinde uzlasilmig bir tanim s6z
konusu olmasa bile Torrance’in yaraticilik tanimi, hemen her bilimsel ¢alisma metninin iginde yer

almas1 bakimindan burada da zikredilmesinde yarar vardir.

Torrance’a (1962) gore yaraticilik; problemlere duyarli olma, eksikligin duyulmasi, eksik
ogelerin fark edilmesi, bu ogelerle ilgili fikir veya hipotezlerin sekillendirilmesi, ¢oziime iliskin
tahminler yiriitme, hipotezlerin test edilmesi, gerektiginde degistirilip yeniden test edilmesi ve
sonucun ortaya konmasidir. Torrance, kendi yaptigi bu tanimin, bazi arastirmacilarin iddia ettigi gibi
salt bilimsel yaraticilik siirecini icermedigini ileri siirer. Kendisi, yaratici ressam ve yazarlarla
konugmalari sirasinda, yaraticilik surecini nasil yasadiklarina ve dgrencilerinin yaratici davraniglarinm
nasil yonlendirdiklerine iliskin bilgi edindiginden, ortaya koydugu tanimin yaratici bilim adamlarinin

oldugu kadar, sanatgilarin da yaraticiligina uydugundan séz etmektedir (Oncii, 1992, s. 256).
Cocuklarda Hayal Giicii ve Yaraticihk

Insan beyninin gelisim diizeyleri ile mantik yiiriitme islevleri arasinda nasil bir iliski vardir? Bu

soruya asagida cevaplar arayacagiz.

Yaratici potansiyelin en iist diizeyde oldugu okul 6ncesi donem (Oktay, 1999; Aral, Kandir ve
Can-Yasar, 2002; Yavuzer, 2006; Yildiz-Bigak¢i, 2009), ayn1 zamanda hayal gii¢lerinin de en iist
diizeyde oldugu dénemdir. Yaraticiligin ve hayal giicliniin beynin islevleriyle olan iligkisi dikkate
alindiginda, bu dogrultuda beyinle ilgili yapilan arastirmalarin ¢aligmamiza 11k tutacagini sdylemek
isteriz. Arastirmalar gostermistir ki, beynin ¢esitli bolgeleri farkli yetilere ve gorevlere sahiptir. Bu

baglamda yaraticilik ve hayal giiciiniin de beynimizin énemli islevlerinden biri oldugu konusunda
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cokca yaym bulunmaktadir. Beynimizin hangi bolgesinin yaraticilik ve hayal giicii ile ilgili oldugu
konusunda pek ¢ok iddia ortaya atilmaktaysa da ortak yaklagim, beynimizin sag yarikiiresinin bu

konuda etkin oldugu yoniindedir.

Bugiine kadar yapilan beyin arastirmalarindan elde edilen verilere gore, temelde iki bilimsel
sonuctan bahsedilebilir: (1) Beyin yarikiireleri birbirinden bagimsiz calisabilir, (2) Her iki yarikiire,
ayni bilgileri farkli bi¢cimde isleyebilir (Yolcu, 2001). Beynimizin islevleri farkli iki yarikiireden
olustugunu ilk kez 1844 yilinda Ingiliz A. L. Wigan ortaya koydu. Aym zamanda, beyin
yarikiirelerinin yaraticilikla iliskisi {izerinde arastirmalar da yapan beyin cerrahi Joseph 1. Bogen,
beyin yarikiirelerinin farkli islevleri oldugu fikrini ortaya atti (Durukafa, 1992, s. 84 ve 101). Yine bu
yillarda, Frans Joseph Gall, beyindeki bazi bolgelerin belirli zeka niteliklerinden sorumlu oldugu

diistincesini ortaya atmigtir (Onan, 2010, s. 526).

Son yillarda yayginlasan bu goriise gore, beynin sag yarim kiiresi artistik, sol yarim kiiresi ise
analitik (sozel, sayisal, mantiksal) anlatimlarin bolgeleridir. Yine ayni1 goriise gore, sdzel ve sayisal
anlatimin giiclenmesini saglayan sol yarikiire, artistik anlatimi yoneten ise sag yarikiiredir (Kirisoglu,
1991, s. 97). Coren (1992), beyin yarikiirelerinin degisik goérevler ustlendigini savunanlarin

goriislerini, sdyle nakletmektedir:

Sag beyin yarim kiiresinin bilgi edinme yolu, analiz yerine sentezi gerektirir. Bu, biitliniin
resmini yakalamak, biitiiniin pargalarinin uyumunu gérmektir. Bu yarim kiire, zihnin gdziinden
sorumludur. Sol beyin yarim kiiresi diiz bir ¢izgi gibi diisiiniirken, sag beyin yarim kiiresi bir
disiinceden bir disiinceye atlar, bazen birka¢ diislinceyi bir anda ortaya koyar. Estetik
anlayisimiz sag yarim kiireye aittir. Sanat, bi¢cim, mekan, sag yarim kiire ugraslaridir. Miizik,
ton, armoni duygularimiz da beynin sag yarim kiiresine aittir. Sag beyin yarim kiiresi,
yaraticilarin, sanat¢ilarin zihni; sorun ¢oziicii tiplerin sezgisi; egitimcinin, hassas felsefecinin ve

topluma renk, seving, yenilik getiren biitiin insanlarmn arkasindaki itici giitiir (S. 115).
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Sekil 1: iki beyin teorisyenlerine gore, beyin yarikiirelerinin islevleri.

(Coren, 1992, s. 115’ten alinmustir.)

Coren’in semasina bakildiginda, sag yarikiire ile sol yarikiirenin islevlerinin birbirinden farkli
oldugu goriiliir. Buna gore, hayal giicii ve yaraticiligin bolgesi sag beyin yarikiiresidir. Mantik ve bilim

gibi analitik iglevlerin bolgesi de sol yarikiire olmaktadir.

Yeni yapilan arastirmalarla ii¢c boyutlu beyin taramalar1 sonucunda, yeni etkinlikleri planlayip
diizenleyen ve dikkatli yapilan ise yonlendirmeye yarayan frontal loplardaki en hizli gelisimin 3-6 yas
arasinda oldugunun goézlendigi ifade edilmistir (Orhon, 2011, s. 8). Ancak bu tiir gelisimlerin
islevselligi mi yoksa yapisal gelisimi mi ifade ettigi yoniinde tatmin edici agiklamalar yoktur. 3-6 yas
cocuklarmin genel davraniglarina, kendilerini ifade edis bigimlerine ya da dikkat becerilerine
bakildiginda, bu gelisimlerin daha ¢ok yapisal gelisimle ilgili oldugu diislincesini giiglendirmektedir.
Ciinkii bu yas cocuklarinin dikkatlerinin giiglii olmadigi, yeni etkinliklerin planlanmasinda da ¢ok

yetkin olmadiklari bilinen bir gergekliktir.

Insan beyninin gelisimine yonelik arastirmalarinda Dekaban ve Sadowsky (1978), yasamin ilk
iki yilinda nispeten hizli beyin biiyiimesi oldugunu ve bu siire zarfinda yetigkin beyin agirliginin %
80'ine ulastigini; 5 yasina gelindiginde ise, beyin biiyiikliigiiniin yetiskin beyin biiyiikliigiiniin yaklasik
% 901 olusturdugunu ileri siirerler (Akt.: Lenroot ve Giedd, 2006, s. 720). Bir diger arastirma
sonuglarina gore ise, insan beyninin genellikle 5-10 yaslarinda yetigkin kilosuna erigsmektedir (Lemire

ve ark., 1975; Akt.: Reiss, Abrams, Singer, Ross and Denckla, 1996, s. 1770).

Bu arastirmamizda asil merak ettigimiz bir soru da sudur: Acaba 0-6 yas cocuklarinda beyin
yarikiirelerinin herhangi birisi digerine gére daha baskin midir ve bu etkinligin diizeyi nedir? ki
Beyin Modeli yaklasimin egitimle iliskilendiren bazi arastirmacilar (Onan, 2010; Sayar, 2011), ilk

cocukluk caginda ve dil edinimi siirecinde beynin sag yarim kiiresinin daha baskin olarak ¢alistigini,
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ergenlik doneminde ise bu baskinligin sol yarim kiireye gectigini; sag ve sol beyin yarikiirelerinin
Ozellesme ve gelisme siireclerinin 14 yasinda sabitlendigini sOylemektedirler. Diger taraftan
Cappacchione (2012, s. 30) de beynimizin sag yarikiiresinin, sol yarikiiresine gore daha dnce ve hizh

gelistigini; bu nedenle de ¢ocukta sanatsal faaliyetlerin ilgi uyandirdigini sdylemektedir.

Erken cocukluk donemlerinde sag beyin yarikiiresinin etkinliinden ve sag yarikiirenin

ozelliklerinden hareketle, okuloncesi gocuklarnin hayal giiclerinin yetiskinlere oranla daha giiglii
oldugunu ifade etmek miimkiin gibi gériinmektedir. Fakat Vygotsky (1931/1991, s. 83), bir ¢ocugun

deneyiminin daha basit ve daha fakir oldugunu; 6te yandan, bir yetiskinin deneyimi daha incelikli,
daha karmasik ve cesitli oldugunu iddia etti. Dahasi, gelisimsel sorun nedeniyle, “akil ve hayal
giiclinlin yakinlagsmasinin ergenlikte gelisimin ayirt edici bir 6zelligi oldugu” olgusu, yetiskinlerin
cocuklardan daha soyut ve yaratict hayal giiciine ve fanteziye sahip olmasina katkida bulundugunu
soyleyerek bu iddiasini giiglendirme yoluna gitti (Akt: Tsai, 2012, s. 16). Vygotsky bu iddiasini, hayal
giicli ile deneyim ve akil arasinda kurdugu iliskiye dayandirdigin1 goriiyoruz. Hayal kurma yetisi ile
deneyimler ve akil iliskisinden s6z edebilmek miimkiin olmakla birlikte, hayal ve gercekligin siki bir
bag icinde olmadigi; mantik kurgusuna bagli olmaksizin olduk¢a Ozgir siireglerden gecerek
kurgulandig1 diisiiniiliirse Vygotsky’nin iddialara katilmanin zor oldugunu séyleyebiliriz. Nitekim
Onan (2010) ve Sayar’in (2011) konuya iliskin caligmalarinda séziinii ettikleri sonuglara gore,
okuldncesi donem cocuklarinda sag beyin yarikiirelerinin etkinligi dikkate alindiginda, gocuklarin

hayal giiclerinin yetigkinlerden daha az olacagini séylemek ¢ok da adil gibi gériinmemektedir.

Tim bu aragtirmalarin sonuglarina gore, ilk iki yasta daha baskin olmak iizere okuldncesi
donem ¢ocuklarinda beynin sag yarikiiresinin daha etkin iglevlere sahip oldugunu séylemek miimkiin
gibi goriiniiyor. Arastirmalarin 1g181inda, bazi sorularin cevabina ihtiyag duyulmaktadir: Okuldncesi
dénem c¢ocuklarinda sag beyin yarikiiresinin etkin olmasinin altindaki neden(ler) nedir? Neden
okuloncesi donem ¢ocuklarinin sag beyin yarikiiresi daha etkili ve islevseldir de ergenlikten itibaren
bu etki sag yarikiireye gecmektedir? Bilmeye dayali etkinliklerimiz arttik¢a sol beynimizin etkisi de bu
paralelde artryor denilebilir mi? Acaba sol beynimiz dis diinyadan verilere (bilgilere) ihtiya¢ duyarken,
sag beynimiz O6grenmeye (veriye) pek ihtiyag duymamakta mudir? Coren’in Sekil 1’deki beyin
yarikiirelerin islevlerine bakildiginda, sol yarikiirenin “bilmeye”, sag yarikiirenin ise “yapma/eylem”

egilimli bir yapisinin oldugu sdylenebilir mi?

Kabul edilmelidir ki sézel, dilsel, matematiksel, bilimsel ve mantiksal becerilerimiz zengin
kelime ve bilgi birikimimizle miimkiindiir. Nitekim kelime dagarcigi artmadan konusma; bilgi
edinmeden matematik veya mantikli diisiinme becerilerimizi gelistirememekteyiz. Bu becerilerimizin
niceliksel ve niteliksel olarak artmasi i¢in, sol beyin yarikiiremizin “6grenmeye” ve bagh olarak etkin
olmasina ihtiya¢ vardir. Bu nedenle, heniiz 6grenme asamasinda bulunan, gevresini yeni yeni tanimaya

baslayan okuldncesi donem c¢ocuklarinin sag beyin yarikiiresinin etkinligi altinda olmalar1 da
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kaginilmazdir. Cilinkii 6grenme agamasini heniiz 6nemli 6l¢iide tamamlamayan ¢ocuklarda sol beyin

yarikiiresi baskin konumda degildir ve sag beyin yarikiiresi bu siirecte etkin rol oynamaya baslar.

Sonug¢ olarak, sol beyin yarikiiresi, bilgi ve deneyim eksikligi olan okuldncesi donem
cocuklarini anlamli diizeyde mantiksal diisiinmeye ve davranmaya heniiz itemez. Bunu yapabilmesi
icin nesneler ve olaylar arasindaki iliskilerin 6nemli bir kismini1 kavrayabilmis ve aciklayabiliyor
olmasi1 gerekir. Okuldncesi cocuklarin nesneler ve olaylar ya da doga ile olaylar arasindaki iligkiler
hakkinda eksik ve yetersiz bilgilere sahip olmalari, hayal giicleri acisindan bir bakima onlarin
avantajlar1 olmaktadir. Boylece, mantigin (dolayisiyla sol beyin yarikiiresinin) sinirlandirmalarindan
kurtulup, yaratma ediminde (sag beyin yarikiiresinin etkinligi altinda) daha rahat
davranabilmektedirler. Cocuk okuldaki O6gretme-6grenme etkinlikleriyle gercegin ve gergekligin
ayirdina vardik¢a; nesnelerle olaylar ya da doga-insan-nesne-olaylar arasindaki iliskileri kavradikga,
gerceklige bagliligi da ayn1 oranda artmaya baglar. Boylelikle sol beyin yarikiiresi sag beyin yarikiiresi
tizerindeki etkinligini giiglendirir. Oysa sag beyin yarikiiresi, esnek davranabilmeye, ‘neden olmasin’
serbestligine kapi aralamaya, ‘basgka yollar1 da olmali’ ¢ikarimlarini yapabilmeye firsat veren ve bireyi
bu yonde cesaretlendiren yarikiiredir. Ne var ki okul, —belki biraz da zorunlu olarak— “gercegi”
kavratmak pesinde kostugu i¢in yaraticiligin énemli bilesenlerinden biri olan esnekligi koreltmeye
baslar. Bdylece c¢ocuklar, okula basladiklarindaki yaratici davraniglari, okuldéncesindeki yaratici
davraniglardan niceliksel olarak azalmaya bagslar. Nitekim Mitchell (1984), “ileriki yaglarda hayal
oyunlarina ve yaratici oyunlara ihtiyacin azalmaya basladigini” (Akt: Singer ve Singer, 1998, s. 302)
ileri siirmesi; Piaget’nin (1962), “cocuk kendini dogal ve sosyal diinyaya adapte ettik¢e sembolik
ouyunlar ve degisimlere daha az ilgi gosterir, ¢iinkii dis diinyay1 egosuna uydurmak yerine egosunu dis
diinyaya uydurur” (Akt: Singer ve Singer, 1998, s. 303) iddiasi, bu tiir degisimlerin, ileriki yaslarda
analitik ve mantiksal bolge olan sol beyin yarikiiresinin baskinliginin artmasina bagl olarak

gergeklestigini savimizi destekler niteliktedir.

Cocuklarin Hayal Giicii ve Resimleriyle Iliskileri

Cocuklarin hayal giicli zenginliklerini birgok alanda oldugu gibi sanatsal ¢aligmalarinda
da gormekteyiz. Hayal gii¢leri sayesinde resimlerinde kendilerine 06zgli anlatimlara
gidebilmektedirler. Bu 6zgiin anlatimlari, bilingleriyle gerceklestirdikleri bir durum olmaktan
daha cok; a) alg1 eksikligi, b) bilgi eksikligi, ¢) beceri eksikligi gibi eksikliklerinden
kaynaklanir. Cocuklarin dogal gelisimlerine bagli olarak zamanla giderilecek bu eksiklikler,
ozellikle resimsel caligmalar1 sirasinda sanatsal yaraticiliklarinda kendilerine 6zgli bir
yaklasim sergilemelerine yardimci olmaktadir. Beceri eksiklikleri bir yana birakilirsa, algi ve
bilgi eksiklikleri, sol beyin yarikiirelerinin etkinliginin azalmasina, fakat buna karsilik sag
beyin yarikiirelerinin etkinliginin artmasina neden olmaktadir. iste bu nedenle, sag beyin
yarikiirenin islevsel Ozellikleri hatirlanirsa, c¢ocuklarin neden daha gii¢lii hayal kurma
becerilerinin oldugu ve niceliksel olarak yaraticit davranis sergiledikleri daha 1yi anlasilabilir.
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Yaraticiligin en 6nemli bilesenlerinden olan hayal kurma giicii, yetigkinlere oranla gocuklarda
daha giicliidiir. Kurgunun bas aktorii olan hayal giicliyle ¢ocuk, 6zgiin davranabilmeyi rahatlikla
basarabilmektedir. Kendilerini mantik kurallarina bagimli hissetmeyen ¢ocuklar, bu 6zellikleriyle iist
diizeyde esnek davranabilme becerileri gosterirler. Ozellikle okuldncesi cocuklarm bu ydndeki
becerileri oldukg¢a yiiksektir. Bu durum, karsilastiklart her tiir sorunun c¢6ziimiinde onlari
yetigkinlerden farkli yapmalarina neden olmaktadir. O nedenledir ki, 6zellikle sanatsal etkinliklerinde
oldukca 6zgiir davranabilir; dogaya siki sikiya bagli kalmaksizin kendini 6zgiin bigimde ifade edebilir;
renklerde ya da bigimlerde esnek davranabilirler.

Bu durumu destekleyecek bir olay soyledir (Yolcu, 2009):

5-6 yaslarindaki bir ¢ocuk, kursun kalemle ¢izdigi bir insan resminde (¢cop adam),
gozlerinin ¢izilmedigini goren bir yetigkinin;
— “Bu adamin gozleri nerede? Unuttun, ¢izmedin herhalde.” seklindeki sorusu kargisinda

bir an duraklamis ve hemen, ¢izdigi ¢6p adamin ayaklari ucuna iki nokta koyarak su
cevabl vermistir:

— “Iste burada!”
Bu cevap karsisinda biraz sagirmig olan yetigkin;

— “Pekiyi! Ama neden gozleri burada; hi¢ insanin gozleri yerde olur mu?” diye talihsiz(!)
bir soru sorunca, aninda cevabini almistir:

— “Ciinkii bu ¢ocuk ¢ok yaramaz. Annesi ona yaramazligindan dolayr ¢ok kizmis, o da o
kadar ¢ok aglamis o kadar ¢ok aglamis ki, gozleri yuvalarindan ¢ikarak buraya akmus! (S.
139).

Bu olayda da goriildiigii tizere, herhangi bir sorunla karsilasan okuléncesi donem ¢ocuklari, bir
soruna neden olan sebebi bagka bir sebeple ¢oziime ulastirmaya ¢alismaktadirlar. Bunu yaparken de ne
kadar zengin bir hayal giicline sahip olduklarini ortaya koyarlar. Yasadigi sorun (bu drnekte, kendisine
yoneltilen insan figiliriine géz ¢izmemis olma durumu) karsisinda, bir yetigkinin aklina gelmeyecegini
disiindiglimiiz bir ¢ikis yolu bulmaya ¢alisan g¢ocuk, soruna oldukga yaratict bir ¢6ziim bulmustur.
Tahmin edilecegi {izere, ¢ocugun bu yaklasiminda etkili olan sey, olaylari mantik siizgecinden

gecirememis olmasidir.

Cocuklar i¢in resim yapmak kisisel, benzersiz ve yepyeni bir sey yaratmak amaciyla farkl
deneyimleri bir araya getiren bir siirectir (Malchiodi, 2005, s. 45). Bu siirecte ¢ocuklar ¢izme ve
boyama etkinliklerinden biiyiikk zevk alirlar. Cocuklar ilk 4 wyillik donemlerinde resimsel

etkinliklerinden iki tiirlii zevk alirlar: a) Gorsel zevk, b) Hareketsel zevk.

a) Gorsel zevk: Cizici ya da boyayici aracin ylizeyde biraktig1 izden ve her hareket sonrasinda
yilizeyde meydana gelen degisikliklerden biiyiik zevk alirlar. Dig diinyadan herhangi bir nesneyi isaret

etmeyen ve anlamsiz karalamalar olarak adlandirilan bu karalamalarinda, her hareketi sonras1 degisen
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bigimler, olusan yeni renkler, onun gorsel doyuma ulagmasini saglar. Elde ettigi gorsel zevk sonucu

bunu stirekli olarak tekrarlarlar.

b) Hareketsel zevk: Cizici ya da boyayict araci kullanirken dirsek ve omuzdan yapilan
hareketler, kas ve kemik yapisini harekete gecirmis olmasi nedeniyle ¢ocuklarda hareketsel bir zevk
olusturur. Bu hareket zevki, zaman zaman kagidi yipratma eylemine kadar varir. Kégitlar1 yipratmak
hem hareketsel bir zevk verir hem de kagidin bicim degistirmis olmasindan gorsel zevk de alir. O
nedenle ¢cogu ¢ocuk ¢izme eylemini terk edip her iki zevkini de tatmin eden yirtma eylemini siirdiiriir.
Iste ailelerin en fazla yardimci olacaklar1 ve ¢ocuklarin kas gelisimi yaninda biligsel gelisimlerine de
katki sunabilecekleri bir zemin olusturan bu etkinliklerde, amacli ve belirli bir sistematik i¢inde

cocuklarin yonlendirilmesi, onlarin gelisimlerine 6nemli diizeyde yardimci olacaktir.

flerleyen yaslarda ¢evreyle edinilen tecriibe, artan bilgi ve beceri de eklendikce, yukarida sozii
edilen biling dis1 bu zevkler, yerini kendini anlatmaya dogru evrilmeye baslar. Malchiodi’ye (2005, s.
46) gore, ¢ocuklar1 resim yapmaya iten ii¢ yol vardir: bellek, hayal giicii ve gercek yasam. Ancak
burada bellekle ilgili olarak bir parantez agmak gerekiyor. Cocugu resim yapmaya iten yollardan biri
olarak bellegin belki 6 yas sonrasi i¢in daha 6zel bir anlami olabilir. Fakat okuldncesi donem
¢ocugunun bellek yoniinden zengin bir kapasiteye sahip olmadigini biliyoruz. Bellegin tiimiiyle devre
dis1 oldugunu sdylememekle birlikte, bellegin ¢ok etken bir sekilde ¢cocugu resim yapmaya ittigini
sOylemekte zorlaniyoruz. O nedenle, en azindan okuldncesi dénem cocuklarin resim yapmaya
yonelmesindeki yollardan biri olarak bellegi disarda tutmanin daha uygun olacagini ifade etmek
istiyoruz. Bununla beraber, hayal giicii ve ger¢ek yasamin, yukarida sbziinii ettigimiz gorsel ve

hareketsel zevklerin yani1 sira resim yapmaya itici yollar olduklarini ifade etmek istiyoruz.

Cocuklardaki hayal giicii ile ilgili olarak yeterli oldugunu diisiindiiglimiiz bilgilere yukarida yer
verilmisti. O nedenle son olarak ger¢ek yasam etkeni iizerinde durulmasi yararli olacaktir. Gergek
yasam, okuldncesi donem ¢ocuklarinin resimlerinde goriiliirse de resimleriyle gercek yasam arasinda
kurulan iligki, c¢ocuklarin gercek yasamla ilgili algilari, bilgileri ve sinirh becerileri kadardir.
Resimlerindeki ¢ocuksu ruh da bu eksikliklerden kaynaklanir. Aslinda eksiklik diye nitelendirdigimiz
bu yaklasimlari, her ne kadar bilingle olmasa da onlarin kazanimlari olarak goriilmelidir. Zira gergek
yasam, sanatsal etkinlikler i¢in aktarilmasindan ziyade yorumlanmasi gereken bir boyuttur. Ne var ki
bu boyutu ancak sanatcilar gerceklestirmektedir. Zaten bu boyuta da ulagabilselerdi ¢ocuklar1 sanatgi
kabul etmek gerekirdi. Ama yine de ger¢ek yasamla ilintili olan sinirh alg, bilgi ve becerileri, onlarin

zengin hayal giigleri ile donatilmig anlatimlarini destekler durumdadir.
Cocuklarda Oyun ve Hayal Giicii iliskisi

Oyun, c¢ocugun ¢evresini istedigi gibi degistirebilmesine firsat verir. Bu yolda onu

engelleyebilecek kati gergeklikler yoktur. Cocuk kendi gergekligini oyun yoluyla yansitir;
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yaraticiligini ¢ok rahat bigcimde sergileyebilir (Yolcu, 2010). Oyun gergek diinyadan esinlenir,
icerisinde gercek dgeler barindirabilir ama bu oyunun gercek oldugu, ifade ve iletigim araci oldugu
anlamina gelmemektedir (Topuz, 2015, s. 46). Razon’a (1984, s. 60) gore, ¢ocuk oyun oynarken hayal
glictinii gelistirir, yaraticilik giictinii harekete gegirir. Vygotsky (2004, s. 11), oyun yoluyla gocugun
hayal giiciiniin ve bagli olarak yaraticiliginin harekete ge¢mesini; bir sopayla ata binmis gibi
davranmasini; bir bebekle oynayip annesi oldugunu hayal etmesini; oyunlarinda korsan, asker ya da
denizci olmasini, en 6zgiin ve en gergek yaraticilik ornekleri olarak agiklar. Vygotsky’nin drnegini
verdigi bu oyunlarda c¢ocuklar, nesnelere yalnizca bir simgesel es bulmaz; Picasso’nun, bir viday1
kadin ayagina, bir cocuk otomobilini maymun basina doniistiirmesi gibi, sinirlar1 zorlayan yaraticilik

ornegi gdstermis olur (Yolcu, 2009).

Singer ve Singer’in (1998) “Cocuklarda Yaraticiligin Gelisimi” adli kitaplarinda su olaya yer

verirler:

Geng anne bir 6gleden sonra telefonla konusurken, dort buguk yasindaki oglu Danny’nin
oyuncak kutusunu mutfaga bosalttigini ve oyuncak askerleri siraya dizdigini gordii.
Annesinin sorusuna karsilik ¢cocuk ‘Babami kurtarmaya calisacagiz. Bu gece isi bagindan

askin oldugu icin eve gelemeyecegini sdyledi (S. 37).

Singer ve Singer, bu olayi, ¢ocugun yaraticih@min biylkligini gostermesi bakimindan
onemserler. Hi¢ kusku yok ki onemsemekte de haklidirlar. Ancak, bir yetiskin olarak olaya
baktigimizda, ¢cocugun bu yaklasimini hemen hi¢ birimiz aklimiza getirmeyiz. Ciinkii boyle bir seyin
gergeklikle ortiismedigini biliriz. Oysa ¢ocuklar i¢in bdyle bir engel s6z konusu bile degildir. Sorunun
¢Oziimii icin diisiince ve eylemlerinde esnek bir yapiya sahip olan ¢ocuklar, diinyaya bakiglari ve
gelisim ozellikleri dikkate alindiginda, yaraticiliga en miisait varliklar olduklari rahatlikla sdylenebilir.
And’a (2003, s. 28) gore, “cocuk oyun swrasinda gercek yasamdan gecici olarak c¢ikarak kendi

diizeninin, diinyasinin igine girer”. Boylece, yaratict davraniglarin 6nil agilmis olur.

Cocuklarin, 6zellikle oyun oynarlarken gosterdikleri hayal giiciine iligkin olarak Singer ve
Singer (1998) onlarca drnege yer verirler ve oyun i¢in kiigiik ya da biiyilik olmasi fark etmeyen, ancak
cocuga Ozel bir alanin acilmasinda bir gereklilik oldugundan s6z ederler. Cocuk o alanda kendisini ¢ok

daha 6zgiirce ifade edebilecek, hayal giiciinii daha esnek bicimde kullanabilecektir.

Cocuklar, yalniz kaldiklarinda hayal giiclerini daha verimli kullanirlar. Erez ve Erez (2017),
1958 yilinda Yale Universitesi’nden bir grup arastirmacinin, beyin firtinast olarak bilinen yaratict
diisiinme stratejisinin pek ise yaramadigini, hatta yaraticiligi sinirladigini; ayni sayida kisinin, ayr1 ayr
disiindiiklerinde bir arada disiindiiklerinden daha fazla ve daha iyi/nitelikli diisiinceler trettiklerini
iddia ettiklerini nakletmektedirler. Hindistan’da biiyliyen Jon ve Rumer Godden adli iki kardesin,

yetmis yil onceki hayal oyunlarini anlatirken anne ve babalarinin ne oynadiklart sorusuna anne-baba
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ya da aligveris oyunu anlatip gecistirdiklerini; bunun nedenini de, “Ne oynadigimizi onlara
sOyleseydik inanmazlardi, ¢linkii oynadifimiz oyunlarda i¢imize sakladigimiz buz daglari, gizli
oyuncaklar vardi. Bu oyunumuzun temelini hazirlardi” diyerek agiklarlar (Singer ve Singer, 1998, s.
301).

Cocuklar oyunlarinda gercek hayattan bazi rolleri taklit ederler. Ancak bu taklitlerin mantig:
gercek hayattakiyle bire bir Ortligmez. Siirrealizm’de oldugu gibi nesneler gergek olsa da olay
gerceklikle siki sikiya bagli olmaz. Hatta nesneler, olayla birlikte esnetilebilir ve bicim degistirebilir.

Buna iliskin olarak Vygotsky (2004) su aciklamayi yapar:

Cocugun oynadig1 oyun genellikle yetiskinlerin gordiigii ve duydugu seylerin yankisidir;
yine de, onceki deneyimlerinin bu unsurlar asla gercekte gerceklestigi sekilde oyunda
asla yeniden f{iretilmez. Bir cocuk oyunu sadece deneyimledigi seylerin yeniden
iiretilmesi degil, edindigi izlenimlerin yaratici bir sekilde yeniden islenmesidir. Onlar1
birlestirir ve kendi ihtiyaglarina ve arzularina uyan yeni bir gerceklik insa etmek igin

kullanir (s. 11).

Vygotsky (1931/1991, s. 77) “gelisimsel bakis agisindan ergenlikteki hayal giiciinlin, ¢ocuk
oyununun ardili oldugunu” 6ne siirmiistiir (Akt: Thai, 2012, s. 16). Cocuklarin oyun ve oyuncaklari
ileride birer yetigskin birey olduklarinda toplumdaki yerlerinin belirlenmesinde 6nemli rol oynar
(Topuz, 2015). Singer ve Singer’in (1998) “Cocuklarda Yaraticiligin Gelisimi” adli kitaplarinda bu

goriisii destekleyen ¢ok sayida 6rnek verdiklerini gormekteyiz.

Oyun ile yaraticilik arasindaki iliskinin varligini ileri siiren bazi arastirmacilar oyunun, ¢ocugun
Oznel disiinceleri tarafindan yeni sonuglara gotiirecek sekilde, dis ¢evrenin yeniden diizenlendigi,
iirinden ziyade siirece yonelik bir etkinlik olmasi noktasindan hareket ederek, ¢ocuklarin oyun
oynamalarina firsat taninarak yaratici davranislarindaki artisa yol agilabilecegi seklinde bir varsayim

ileri stirdiikleri bildirilmektedir (Gunsberg, 1985, s. 145; Akt: Davasligil, 1998, s. 25-26).
SONUC VE TARTISMA

Yaratici oyunlarin en fazla oynandigi donem, erken ¢ocukluk donemidir. “Erken ¢ocukluk
donemi bir ¢ocugun ileriki hayatimin belirleyicisidir” (Singer ve Singer, 1998) seklindeki bilimsel
kesinligi olmayan iddiay1 benimsemesek de, bu donemlerde oynanan oyunlarin hem hayal giiclinii
devreye sokuyor ve gelistiriyor olmasi, hem de ileriki yaslardaki yasantilarina rehber olacak bazi izler
tagidig1 yoniinde diisiincemizi ifade etmek isteriz. Bu diisiincemizi destekleyen ¢alismalara yukarida
deginilmisti.

Erken ¢ocukluk doneminde oynanan oyunlarin, yukarida da uzunca anlatildigi gibi esnek
davranabilmeye, oyun yasantisi iginde kendine 6zgili ve hiir bir diinya olusturmaya zemin hazirlamasi,

yaratici edimlerin ger¢eklesmesine neden olmaktadir. Ailelere, egitimcilere diisen gorev, yaratici oyun

287



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 28, Y11 2019
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 28, Year 2019

etkinliklerinin hem niceliksel hem de niteliksel olarak ¢ocugun hayatinin énemli bir pargasi haline
getirmeleridir. Ogrenicilerin yaraticiigim1  beslemek igin dgretmenlerin oyun ruhunu siniflara
getirmeleri, tesvikler saglamalar1 ve uygun bir 6grenme ortami gelistirmeleri onerilmektedir. Bunu

yaparak, uzun vadede bireyin yaratici potansiyelini ortaya ¢ikarmak iimit edilmektedir.

Giliven/emniyet ve diirtii gibi iki temel malzemeye dayanan oyun (Anderson, 1994, s. 81)
sirasinda cocuk, sag beyin yarikiiresini devreye sokarak, sol beyin yarikiiresinin kat1 gercekliginden
kendini kurtarmaktadir. Demek ki oyun, sag beyin yarikiiresinin etkisini artirmak i¢in ¢ok 6nemli bir
islev yerine getirmektedir. Bilindigi gibi bir¢ok diisiiniir, sanat¢1 ve egitimci, sanatla oyun arasinda bir
bag kurar ve sanatin kaynaginin oyun oldugunu ileri siirer. Sanatin kaynaginin oyun ve eglence olup
olmadigr ayr1 bir tartisma konusu olmakla birlikte, ¢ocuk i¢in bir oyun oldugunu sodylemek
miimkiindiir. Clinkii sanatla oyun arasinda kurulan bagin ortak kavrami 6zgiirliiktiir. Her ikisinde de
birey gercek yasamin kati kurallarindan, yeknesakliklarindan, sikintilarindan ve kaygilarindan
uzaklasarak kendi olmaya baglar. Cocuk bu 6zgiir yollar1 kullanarak kendi olabilmektedir ve bundan

¢ok da mutludur. Singer ve Singer (1998), buna soyle bir 6rnek vermektedirler:

Oyunlariyla saatlerce konusan ¢ocuklar vardir: Kiiciik seylerden kendilerine gizli bir
diinya kurarlar; oyunlarimi boldiiglinlizde ise aniden uyandirilmis bir kedi gibi sasirirlar.
Kahkahayla giilen bu ¢ocuklar {i¢, dort ya da bes yasindadirlar ve heniiz alti aylikken

zamanlarinin ¢ogunu hayal oyunlari ve kendi hayal diinyalari iginde gegirirler (S. 92).

Cocuklar sanatsal etkinlikler yoluyla gercek diinyadan izleri aktarsa veya bir iletisim cabasi
iginde bulunsa da bu yolla ¢ocuk aslinda oyun oynamaktadir. Tiim diger oyunlarinda oldugu gibi bu
oyunda da hayal giicii devrededir. S6zgelimi resim yaparken olaylar ile nesneleri kendi oyun
diinyasina uydurmakta, esnek ve 6zgiin davranabilmektedir. Yukarida da ifade edildigi gibi esneklik
ve Ozglinlik yaraticithigin bilesenlerinden ikisidir. O halde oyuncakli ya da oyuncaksiz oynadigi
oyunlarin yani sira sanatsal etkinliklerle de cocuklar1 karsilastirmak gerekmektedir. Ancak yapilan
gozlemler ve akademik yayinlar dikkate alindiginda, okuldncesi dénem ¢ocuklarinin sanatsal
etkinliklerinde gosterdikleri hayal giicii ve yaraticiliklari, okula basladiklarinda dereceli olarak ve
etkin bir sekilde azalmaktadir. Dogal bir siire¢ olarak buna katki sunan okul yasami, bagli olarak sag
beyin yarikiiresinin etkinligini azaltmakta, buna karsilik sol beyin yarikiiresini de etkinlestirmektedir.
Dogal gerceklikten elbette bagimsiz olamayiz, elbette gercek nedir bilmeliyiz, tecriibe etmeliyiz.
Ancak bu gercekliklerin degismezligi karsisinda ¢ocuklara diz ¢oktiirmek; onlara tek gergeklik olarak
dis diinyanin gergekliginin oldugunu dayatmak da dogru degildir. Yaraticihigi zorlamayan, sadece
aktarilan bilgileri sahiplenip onun dogrultusunda bir yol izlemeye ¢ocuklari yonlendirmek, onlara
yapabilecegimiz en biiyiik haksizliktir. Onemsenecek bir diizeyde yaygin olarak sdylenen “her gergek
bir hayalle baglar” 06zdeyisini unutmamak gerekir. Bir gercekligi Once hayal etmelisiniz.

Unutulmamalidir ki, bugiine kadar yapilan kesif ya da buluslarin gizil olmaktan ¢ikip goriiniir ve
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bilinir hale gelmesi, onlarin hayal edilmesiyle ger¢eklesmistir. O halde, hem ¢ocuklarimizi hayal
etmesini saglayacak etkinliklerle (oyun ve sanat) olmas1 gerektigi kadar karsilagtirmaliyiz, hem de bu

durumu yetigkinligimizde de devam ettirecek bir basariy1 gergeklestirmemiz gerekmektedir.

Diger taraftan, cocuklugumuzda —en azindan niceliksel olarak— basardigimiz hayal giicii ve
yaraticiligimizi hem niceliksel hem de niteliksel olarak yetigkinlikte de siirdiirebilmemiz icin, sag
beyin yarikiiremizi ¢aligtiracak etkinliklerle ¢okca sayida karsilasiyor olmamiz gerekmektedir. Bu
konuda, erken cocukluk déneminde oynanan oyunlar1 yeniden tekrar tekrar oynayarak bir yol
alamayacagimiza gore, baska yollar buluyor olmamiz gerekmektedir. Bunun en temel yolu da, dis
diinyamizdaki gerceklik karsisinda bir tiir dogmatik kabullenmeleri bir kenara birakmak; esnek, akici
ve Ozgiin olabilmeyi basarmaktir. Bunun i¢in de yapilacak en giizel sey, hayalcilik (imaginariness) ya
da fantezilerle karistirmadan, hayal etmenin yasamimizin 6nemli bir kazanimi oldugunu bilerek
davranmaktir. Bu konuda en biiyiik gorev okullara ve 6gretmenlere diismektedir. Okul, sadece bilgi
aktaran bir kurum olmaktan ¢ikarilmali; elestirel ve iraksak diigiinmeye, hayal edebilmeye, 6zgiir
davranabilmeye ve sonug olarak yaratici edimde bulunmaya zemin hazirlayan programlara ve ortama
donmelidir. Aksi takdirde hayal giicii ve yaraticiligimiz, okuldncesi donemden tarihsel bir an1 olarak

anlatabilecegimiz becerilerimiz diizeyinde kalacaktir.
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