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Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalar:

Hakkindaki Goriisleri’

Filiz Kara* & Dilek Celikler ®

Ozet: Arastirma, 5. smif 6grencilerinin baglam temelli 6grenmeye yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin uygulama kismi Samsun ilinde Milli Egitim Bakanligma bagli bir ortaokulun 5.
smifinda 6grenim goren 22 6grencinin katilimiyla yiiriitiilmistiir. Uygulamada “Maddenin Degisimi” {initesi SE
6grenme modeline dayali baglam temelli 6grenmeye yonelik olarak hazirlanan ders planlariyla yiiriitiilmiistiir.
Ders planlarinda giinliik yasamdan baglamlar igeren hikayeler bulunmaktadir. Gériismede kullanilmak iizere 2
uzman goriisii almarak 7 soru hazirlanmistir. Uygulama sonunda rastgele segilen 9 goniillii 6grenciyle yar1
yapilandirilmig gériismeler yapilmistir. Yart yapilandirilmig goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilerek analiz
asamasinda transkripsiyonu yapilmistir. Gériismelerden elde edilen verilerin betimsel analizi yapilarak her bir
soruya verilen cevaplar gruplandirilarak tablolastirilmis ve Ogrenci cevaplarindan dogrudan alintilara yer
verilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler gercek yasam baglamlarinin  bulundugu hikayelerden
hoslandiklarini, hikayelerle islenen dersi daha ¢ok sevdiklerini, hikayeler sayesinde eglenerek ogrendikleri ve
hikayelerle ve daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin ilgilerini ¢eken olaylarla kurulan
baglamlar igeren hikdyeleri daha ¢ok hatirladiklart sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Ogrencilerin baglam
temelli 6grenmeye yonelik olumlu tutuma sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.
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Opinions of Secondary 5™ Grade Students about Context Based Learning Applications

Abstract: The purpose of this research is to determine opinions of 5th grade students towards context based
learning. Application part of the research was carried out with the participation of 22 students studying in the 5"
grade in a secondary school affiliated to the Ministry of National Education in Samsun province. In application
"Change of Substance" unit was carried out with lesson plans prepared according to context based learning based
on 5E learning model. Lesson plans contain stories that include contexts from daily life. Seven interview
questions were prepared by taking two experts’ opinions. The semi-structured interviews were carried out with
nine randomly-selected volunteer students, which were transcribed during the analysis phase. The data that were
obtained from the interviews were analyzed via descriptive analysis. Responses to each question were tabulated
by grouping, and exemplified by direct quotes from the data. The findings indicate that the students like stories
from real life contexts, like the lesson with stories better, learn by having fun, and learn better through stories. In
addition, it was concluded that the students remembered the stories related to the contexts that attracted their
attention. It was also found that the students had a positive attitude towards context based learning.
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GIRIS

Bir iilkenin gelisiminde fen bilimlerinin dnemli etkisinin oldugunun farkinda olan iilkeler fen
egitiminin etkiligini arttirmak i¢in yeni 6gretim programlar gelistirme ya da var olan programlari
yeniden diizenleme seklinde ugraslar vermektedirler (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993; Ayas, 1995).
Yaka (1996), egitimde yontem degisikligi yapilmadan amac¢ ve ders igeriklerinin degistirilmesinin
programin etkililigine pek katkis1 olmadigindan etkili bir 6gretim programi i¢in programin yonteminde
ve temel aldig1 yaklasim dahil olmak iizere ders islenis tarzinda da degisikligin yapilmasi gerektigini
bildirmektedir. Bu baglamda fen egitiminde yeni yontem ve yaklagimlara yer verilmesi egitimin
etkililigini arttiracaktir. Holbrook (2014), fen egitiminin igeriginin ¢ok fazla oldugunu, igerik tabanlt
yaklasim yerine ders igeriginin niteligine Oonem verilmesi gerektigini belirterek ders igeriginin
Ogrencilerin ilgi, deneyim ve gilinliik yasamlariyla iligkilendirebilecekleri sekilde diizenlenmesi

gerektigini ifade etmistir.

Fen bilimlerinin igerigindeki kimya alani, igerdigi soyut kavramlardan dolayi 6grenciler
tarafindan anlagilmasi zor bir ders olarak goriilmektedir (Reid, 2000). Demircioglu ve Demircioglu
(2005)’nun kimya konularinin anlagilmasinda Ogrencilerin yasadiklar1 gii¢liiklerin nedenlerini
saptamak amaciyla kimya Ogretmenleri ve dersi alan Ogrencilerle yaptiklart goériismelerde benzer
sonuglar ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler, dgrencilerin kimya dersine kars1 6nyargiya sahip olduklarin,
kimya konularimi sevmediklerini ve bu nedenlerden dolay1 6grencilerin soyut kavramlart anlamakta
giigliik cektiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenler bu olumsuz durumu yok etmek igin kimyanin giinliik
yasamla bagdastiric1 drnekler verilerek anlatilmas gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler de konularm
soyut olmasi, ezbere dayali bilgiler halinde verilmesi ve giinliik olaylarla iligkilendirilmemesinden
dolay1 kimya konularin1 anlamakta giigliik ¢ektiklerini ifade etmislerdir (Demircioglu ve Demircioglu,

2005).

Bulte, Westbroek, De Jong ve Pilot (2006), dgrencilerin kimya ile giinlilk yasam arasinda
baglanti kurmada yasadiklar1 zorluklarin kimya konularin1 soyut oldugunu disiinmelerinden
kaynaklandigini belirterek bu zorluklarin ancak baglam temelli yaklasima dayali kimya programiyla
asilabilecegini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Rayner (2005) de baglam temelli 6gretimin 6grencileri
ogrenmeye motive ederek bilgilerini giinliik yasamlarinda yer alan 6rneklerle iliskilendirebilmelerini
sagladigin1 belirmistir. Karsli ve Kara-Patan (2016), 5. smiflar ile yaptiklar1 arastirmada baglam
temelli 6grenmenin 6grencilerin bilimsel kavramlar ile glinliik yasamlar1 arasinda baglanti1 kurmalarim

sagladigini belirtmislerdir.

Baglam temelli 6grenme, bilimsel siire¢ becerileri ve kavramlarin 6grenilmesinde gergek
yasamda yer alan baglamlarinin kullanilmasidir (Glynn ve Koballa, 2005). Ger¢ek yasam
baglamlarinin yer aldigi baglam temelli 6grenmeyle; dgrencilerin motivasyonlarini ve 6grenmeye

kars1 isteklerini artirmak, fen bilimleri dersinde 6grendikleri konular1 giinliik yagamlarindaki olaylarla
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iliskilendirebilmelerini (Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007), sahip olduklarn bilgileri
kullanabilmelerini ve fen okuryazari bireyler olarak yetismelerini saglamak (Millar & Osborne, 1998)

hedeflenmektedir.

Literatiirdeki baz1 arastirmalarda 6grencilerin fen dersine karsi tutumlar ile fen dersindeki
basarilar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iligki bulundugu tespit edilmistir (Bas, Sentiirk ve Cigerci,
2016; Yildirnm ve Kansiz, 2017; Kara ve Kefeli, 2018). Ogrencilerin fen dersine karsi olumlu tutum
beslemelerini saglamak ancak derse ilgilerini ¢ekmekle miimkiindiir. Bu nedenle ders iceriklerinin
Ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik ve 6grenme ortaminin dgrencilerin eglenerek 6grenmelerine firsat
verecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu amacgla 6grencilerin giinliilk yasamlariyla ve genel
olarak ilgi duyabilecekleri olaylarla ilgili kurulan baglamlara karsi goriislerinin 6nemli oldugu

diistintilmektedir.

Bu aragtirmada gercek yasamdan baglamlar igeren hikayelerin yer aldigi baglam temelli
ogrenme, dgrenciler penceresinden incelenmistir. 20 ders saati boyunca baglam temelli 6grenme ile
egitim alan oOgrencilerin bu uygulamalara yonelik goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu

dogrultuda asagida verilen arastirma sorusu belirlenmistir.

5. smif “Maddenin Degisimi” iinitesinin 6gretiminde kullanilan baglam temelli 6grenme ile

ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma, tek gruplu son test desenine goére tasarlanmistir. Bu desen, bagimsiz degiskenin
deneklere uygulanmasinin ardindan etkisini gorebilmek igin bagimli degiskenin Olglilmesi veya
gdzlemlenmesine dayamir. Arastirmaya Samsun ili, [lkadim Ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina bagl
bir ortaokulda 5. sinifta 6grenim goéren 22 6grenci katilmistir. Daha detayl bilgi almak ve verileri
derinlemesine incelemek amaciyla uygulamaya katilan tiim 6grenciler yerine bu grup arasindan

goriismeye goniillii 9 6grenci rastgele secilerek yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirma, 5. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki “Maddenin Degisimi”
tinitesinde yapilmustir. Unitede “Maddenin Hal Degisimi”, “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri”, “Is1 ve
Sicaklik” ve “Is1 Maddeleri Etkiler” olmak tizere 4 ana konudan olusmakta ve 6 kazanim i¢cermektedir
(Milli Egitim Bakanlig1, 2013; 2018). Arastirmanin uygulanmast igin Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden

gerekli izinler alinmustir.

SE 6grenme modeline dayali olarak agiklayici hikayeler ve sunumlarmin yer aldigi 8 ders plani

hazirlanmigtir. Ders planlarinda {initedeki her bir konuya yonelik olarak 2 olmak iizere toplam 8
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agiklayict hikdye ve her bir konuya yonelik 1 olmak iizere toplam 4 sunum bulunmaktadir. Agiklayici

hikayeler tinite konularinda yer alan kavramlarla ilgili giinliik yasamdan baglamlar icermektedir.

“Madde Halden Hale Girer” adli birinci hikdye Ogrencilerin maddenin 1s1 etkisiyle hal
degistirebilecegini ve maddenin hal degistirme siirecinde gergeklesen erime, donma, kaynama,
buharlasma, yogusma ve kiragilagma gibi hal degisimlerinin kavranilmasina yonelik olarak
hazirlamustir. “Beyaz Oliim: Naftalin” adli ikinci hikdye ile maddenin hal degisimi ve siiblimlesme
kavramlarimin kazanilmasi hedeflenmistir. “Ugur ve Emre’nin Yemek Seriiveni” adli liglincii hikaye
erime noktasinin maddenin ayirt edici 6zellik oldugunu, “Yaniltici Stvilar” adli dordiincii hikdye ise
kaynama noktasinin maddenin ayirt edici 6zellik oldugunun kavranabilmesi amaciyla kurgulanmistir.
“Barigin Ogretmenligi” adli besinci hikdye 1s1 ve sicaklik kavramlari arasindaki farklar, “Buse
Kayakta da Ogrenir” adl altinci hikaye ise 1s1 aligverisi sirasinda meydana gelen olaylarla ilgilidir.
“Genlesme Sayesinde Neler Oluyor” adli yedinci hikdye maddenin 1s1 etkisiyle genlesip
biiziilebileceginin kavranabilmesi ve “Fahri’nin Topu” adli sekizinci hikdye genlesme ve biiziilme
olaylar1 arasindaki iligkinin giinliikk yasamdan o&rnekler aracilifiyla kavranabilmesi amaciyla

hazirlanmustir.

Ders siirecinde merak uyandirma asamasinda dgretmen ders planindaki hikaye ile derse giris
yapmistir. Hikayedeki resimleri tahtada agarak oncelikle 6grencilerin her birinin hikdyeyi sessizce
okumalarimi ardindan bir 6grencinin hikayeyi okumasini ve diger 6grencilerin dinlemesini saglamustir.
Hikaye okuma isleminin bitmesinin ardindan 6gretmen hikdyede gegen anahtar kavramlarin neler
oldugunu sorarak Ogrencilerin bu kavramlari bulmalarina rehberlik etmistir. Kesfetme asamasinda
anahtar kavramlarla ilgili etkinlik yapilarak elde edilen sonuglar tartisilmistir. Agiklama asamasinda
Ogretmen Ogrencilerin etkinlikte neler olup bittigini tartisma araciligiyla kavramalarini saglamaya
calismistir. Derinlestirme asamasinda 6gretmen anahtar kavramlarla ilgili glinliik yagamdan 6rnekler
iceren sunumu kullanmistir. Bu asamada 6gretmen sunumdaki sorulari 6nce Ogrencilere sorarak
tartisma ortami olusturmustur. Ardindan 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplari irdeleyerek ve eksik
kalan kisimlar1 tamamlayarak dogru cevaplar1 bulmalarini saglamistir. Degerlendirme asamasinda ise
Ogretmen sunumda yer alan olaylarin Ogrencilerin hikdyede karsilastiklar1 kavramlarla iliskili
oldugunu fark ettirecek sorular sorarak giinliikk yasamlarinda bir¢ok olayin i¢inde bu kavramlarla

karsilasabileceklerini fark etmelerini saglamistir.

Uygulama baglamadan once dersi yiiriiten fen bilimleri 6gretmenine baglam temelli 6grenmenin
yapisi anlatilarak dersleri nasil yiiriitecegi, nelere dikkat etmesi gerektigi konusunda bilgilendirilmistir.
“Maddenin Degisimi” iinitesi hazirlanan ders planlarina bagli kalinarak islenmistir. Unitenin islenisi
haftada 4’er saat olmak tizere toplam 20 ders saatinde (5 hafta) tamamlanmistir. Uygulama sonunda

goniillii 6grenciler arasindan rastgele segilen 9 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
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Goriisme Sorulari

Gorlisme, belirli bir amag i¢in bir araya gelen bireylerden bir tarafin soru sormasi ve diger
tarafin cevap vermesine dayali olarak gerceklesen karsilikli etkilesim ve iletisim siirecidir (Stewart ve
Cash, 1985). Goriisme araciligiyla arastirmanin amacina uygun bireylerin 6nceden belirlenmis bir
konu hakkindaki diisiinceleri, fikirleri, algilari, tutumlari, deneyimleri ve bir duruma kars1 tepkileri
gibi gozlenemeyen durumlar aragtirilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Goriisme, uygulama kurallaria
gore yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis goriisme olmak tizere ii¢ sekilde

uygulanir (Balci, 2018).

Yar1 yapilandirilmig goériisme, goriismede kullanilacak sorularin 6nceden hazir oldugu ancak
goriigmenin akisina gore sorularin igerik, say1 ve siralarinda esnekliklerin yasanabildigi goriisme
tiirlidiir. Ayrica cevaplayicinin  konu disina kayma durumu gerceklestiginde goriismecinin
miidahalesiyle konuya odaklanmasi saglanabilmektedir. Aynm1i zamanda cevaplarin eksikligi ve
anlagilmamasi s6z konusu oldugunda goriismeci soruyu tekrarlayabilmekte veya bireyin diisiincelerini

ortaya ¢ikarmak amaciyla ayni soruyu bagka bir sekilde sorabilmektedir (Cepni, 2007).

Gorligme i¢in ilk asamada 11 soru olarak hazirlanmis olup sorularin igerigi ile ilgili 2 alan
uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Bdylece benzer igerige sahip sorular birlestirilerek gériismenin
7 soru igermesi gerektigine karar verilmistir. Sorular hazirlanirken 6grencileri yonlendirmenin oniine
gegmek amaciyla Oonce Ogrenciye o fikre sahip olup olmadigi sorulmustur. Bazi sorularda verilen
evet/hayir yanitina gore yeni sorulara devam edilmistir. Ornegin goriismenin 1. sorusundaki “Sizce
Maddenin Degisimi iinitesinin islenis yonteminin diger tinitelerden farki var miydi?” seklindeki soruya
evet yanitin1 veren dgrenciye “Nasil bir farki vardi?” sorusu yoneltilmistir. Bu sekilde 6grencileri
direk yonlendirmenin oniine gecilmis ve islenen {initenin diger iinitelerde kullanilan yéntem agisindan

farkli oldugunun farkinda olup olmadiklari anlasilmaya calisilmistir.
Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilirken planlanan 7 soruya ilaveten Ogrenciler
tarafindan verilen cevaplar dogrultusunda soru sayisinda zaman zaman esneklikler yasanmustir.
Ogrenciler tarafindan sorularin anlasiimadigi durumlarda bazi agiklamalarda bulunulmus, ayni soru
farkli sekilde sorulmus veya ek sorularla Ogrencilerin fikirleri aciga cikartilmaya calisilmistir.
Ogrencilerin izinleri dogrultusunda gériismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Kaydedilen

goriismelerin transkripsiyonu yapilarak betimsel analizle yorumlanmasi gerceklestirilmistir.

Betimsel analizde verilerin diizenlenmesi, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
veya gorisme esnasinda kullanilan sorularin igerigine gore sekillenirken katilimcilarin goriislerini
dikkat ¢ekici bir sekilde yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilara yer verilir (Yildinm ve

Simsek, 2011). Goriismeden elde edilen veriler ayrintili olarak incelenmis ve belirlenen kavramlarin
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tekrarlanma sikligi belirlenmistir. Elde edilen veriler tablolagtirilmis ve Ogrenci cevaplarindan

dogrudan alintilara yer verilmistir.

Olg¢me aracinin giivenirligi goriisme sorularina verilen cevaplarin iki farkli kodlayic tarafindan
kodlanmas1 sonucu elde edilen uzlasma yiizdesi ile belirlenmistir. iki kodlayici arasindaki uzlasma
yiizdesi [(Goriis Birligi)/(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig) X 100] bagintist kullanilarak hesaplanmaistir.
Uzlasma ytizdesi % 88 olarak hesaplanmis ve bu degerin giivenilir bir kodlama icin yeterli olduguna

karar verilmistir (Miles ve Huberman, 1994).
BULGULAR

Aragtirmanin uygulama kismina katilan 22 O6grenciye rastgele sira numarasi verilmistir.
Goriismeye katilan dgrenciler uygulama esnasindaki sira numaralart ve “O” harfi ile kodlanarak
gosterilmistir. Goriisme sorular ise ilgili olduklar analiz tablosunda verilmistir. Yar1 yapilandirilmis

goriigmenin 1. sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Gériismenin 1. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Soru 1: Sizce “Maddenin Degisimi” {initesinin islenis yonteminin diger {initelerden farki var miydi?

Ceva -- .
Slkhgpllama Ogrenci
Evet 9 Os, Os, Og, Og, O15, O13, Os6, O1g, O
Soru 1.a: Nasil bir fark: vardi1?
Hikayeler vardi 9 Os, Os, Og, Og, 012, O13, O16, 016, 021
Soru 1.b: Nasildi o hikdyeler? / Hoguna gitmis miydi?
Evet 7 Os, Os, Og, 012, O13, O16, 021
Heyecan vericiydi 1 Os
Eglenceliydi 1 (o
Soru 1.c: Bu hikayeleri hatirliyor musun?
Hatirlryorum 8 O3, Os, Og, O1z, 013, Os6, O1g, O
Hatirlayamiyorum 1 Os
Soru 1.d: Hangisini hatirliyorsun?
“Madde Halden Hale Girer” hikayesi 3 O, O12, O1o
“Ugur ve Emre’nin Yemek Seriiveni” hikayesi 2 Os, 013
“Beyaz Oliim: Naftalin” hikayesi 1 O
Cevapsiz 2 Oz, O

Ogrencilerin tamami “Maddenin Degisimi” iinitesinin diger iinitelerden farkli sekilde islendigini
ve bu farkliligin hikdyelerden kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ogrenciler kullanilan hikyelerden
hoslandiklarini belirterek hikayeleri eglenceli ve heyecan verici bulduklarina yonelik olumlu cevaplar
vermiglerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu kullanilan hikayeleri hatirladiklarini ifade ederek hatirladiklar:

kesitleri anlatmislardir. Bu kesitlerden dogrudan alintilar asagida verilmistir.
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O.5: “Plastiklerle ilgiliydi. Iki arkadas vardi. Onlar boyle yemek yapiyorlardi. Bir tanesi

celik tencereyle, bir tanesi plastikle. Annesi gelmisti. Plastik eridi, ¢elik erimedi”.
Ois: “Beyaz 6liim vardi. Bu senin hayatta da égrenebilecegin seyler vardi”.

Ow: “Iki arkadas vardi. Biri oyun salonuna gitmisti. Kayaga gidenin suyu donmustu,
icememisti. Suyu donmustu. Oyun salonundaki hirkasint ¢ikardr sicakladigi icin. Ortam sicakti.

Su sicakty icemedi. Sonra bir yerde karsilastilar konustular”.
Ogrenciler tarafindan goriismenin 2. sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Goriismenin 2. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Soru 2: Fen bilimleri dersindeki “Maddenin Degisimi” tinitesinin bir hikaye kullanilarak ve giinliik hayatla

iligkilendirilerek derse baslandig1 baglam temelli 6grenme ile desteklenerek islenmesi sonucunda fen bilimleri

dersine karsi diisiincelerinizde bir degisiklik oldu mu?
Cevaplama

Siklig1 Ogrenci
Evet 8 Os, Og, O, O12, O13, 015, O19, Oz
Hayir 1 Os
Soru 2.a: Cevabiniz evet ise nasil bir degisiklik oldu?
Daha iyi 6grenme 3 O6, 013, O16
geegrzgs(iiaha giizel/eglenceli/heyecan verici 3 Ot Orz. O
Hikayelerin anlamlarinin farkli olmast 1 0
Dersten hoslanilmasi 1 o
Dersi daha ¢ok sevme 1 O1o

Soru 2.b: Cevabiniz hayir ise fen bilimleri dersinin nasil islenmesini isterdiniz?

Bilmiyorum 1 Os

Ogrencilerin 8’i baglam temelli 6grenme ile desteklenen fen derslerinin diisiincelerinde
degisiklik yarattigini belirtmiglerdir. Bu 6grenciler fen bilimleri dersinde hikayelerin kullanilmasiyla
derste daha cok eglendikleri, daha iyi Ogrendikleri ve dersleri daha cok sevdiklerine yonelik
degisikliklerin oldugunu ifade etmislerdir. Diigiincelerinde degisiklik oldugunu belirten 6grencilerden

gerceklesen degisikliklere yonelik olarak verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar agsagida verilmistir.

Os:. “Biz hani kagitlarla hikdyeleri yapmasaydik mesela yani ogrenemezdik ¢ok”.
01y “Mesela giizel oldu. Yani fen bilimleri dersini daha eglenceli dinledik, yaptik yani”.
Os6. “Ogrenme. Daha iyi grendim”.

Goriismenin 3. sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 3’°te verilmistir.
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Tablo 3. Gériismenin 3. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Soru 3: Baglam temelli 6grenmeyle islenen fen bilimleri dersinin sizlere neler kazandirdigini

diisiiniiyorsunuz?

Cevaplama . .

Sikls gpl Ogrenci
Ogrenme 6 05 06, 012, 013, 016, 021
Ogrendiklerini giinliik hayatta kullanabilme 1 Os
Kalic1 6grenmeyi saglama 1 Os
Dersi daha dikkatli dinleme 1 Oy
Hayal giiciinii genisletme 1 [
Dersin eglenceli gecmesi 1 [
Zekay gelistirme 1 [
Alakasiz cevap 1 (o}

Ogrencilerin ¢ogunlugu baglam temelli 6grenmeyle islenen fen bilimleri dersi sayesinde
konular1 daha iyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bunun disinda fen bilimleri dersini daha dikkatli
dinledikleri, hikayelerin hayal giiclerini genislettigi, hikayelerle eglenerek ders isledikleri ve
hikayelerin zekalarim1 gelistirdigini ifade etmislerdir. Ayrica hikayeler sayesinde kitaptaki bilgilere
gore daha kalici sekilde 6grendigini belirten bir dgrenci ve 6grendigi bilgileri gilinlik yasaminda

kullanabilecegini ifade eden baska bir 6grenci bulunmaktadir. Ogrenciler tarafindan bu soruya verilen

cevaplardan dogrudan alintilar agagida verilmistir.

Os: “Ne gibi faydalari oldu. Hmm. Yani &grenmemi sagladi, giinliik hayatta

kullanabilecegimi sagladi. Oyle”.

01,: “Daha iyi anlyorum”.

Os: “Ogrenme. Kitapta okusaydik sadece aklimizda kalmayacakt: belki”.

Goriismenin 4. sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Goriismenin 4. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Soru 4: Fen bilimleri dersindeki diger tinitelerin hikayelerin kullanildig1 baglam temelli 6grenmeye gore

islenmesini ister misiniz?

Cevaplama

Siklig1 Ogrenci
Evet 9 O3, Os, O, Og, 015, O13, O16, O19, 021
Soru 4.a: Neden?
Daha iyi 6grenmeyi saglamasi 4 03,06, 09, Oy,
Daha bagarili olmay1 saglamasi 1 Os
Dersin daha eglenceli olmast 3 012, 019, Oy
Zekay geligtirmesi 1 O3
Daha kolay olmast 1 O
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Ogrencilerin tamami fen bilimleri dersindeki diger iinitelerin de hikayeler kullamilarak
islenilmesini istediklerini belirtmislerdir. Bu isteklerine gerekce olarak hikayeler sayesinde dersi daha
iyl 6grenme, daha basarili olma, eglenerek 6grenme ve dersin kolaylagsmasi seklinde agiklamalarda
bulunmuslardir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar asagida verilmistir.

Os: “Daha basarili olurum”.
O, “Iste onlarla daha eglenceli, daha iyi anliyoruz”.
O13: “Ciinkii hikdyeler zekamizi gelistiriyor. O hikdyeler kitapta olsayd: daha iyi olurdu”.

Gorilismenin 5. sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Goriismenin 5. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Soru 5: Fen bilimleri dersindeki bagarinizda baglam temelli 6grenmenin etkisi oldu mu?

Ceva - .
Sikls gllama Ogrenci
Evet 8 Os, Og, O, O12, O13, O15, O19, O
Bilmiyorum 1 0O;
Soru 5.a: Nasil etkileri oldu? Mesela bu hikayeler sana neler kazandirdi?
Daha iyi 6grenme 4 Os, Og, Og, O13
Daha iyi not alma 2 O12, Oy
Giinliik yasamda kullanilabilecek bilgiler edinme 1 O
Eglenerek grenme 1 O

Ogrenciler hikayelerle daha iyi &grendiklerini, smav notlarimn diizeldigini, eglenerek
ogrendiklerini ve giinliik yasamlarinda kullanabilecekleri bilgiler 6grendiklerini gerekce gostererek
hikayelerin fen bilimleri dersindeki basarilari lizerinde olumlu yonde etki ettigini ifade etmislerdir. Bu

soruya gerekge gosteren bazi 6grencilerin cevaplarindan dogrudan alintilar agagida verilmistir.

Os: “Sey sey genlesme. Hikdyelerden sonra daha iyi 6grendim”.

O1,: “Mesela, sinaviarin bir tanesinde puanim kirikti. Diizelttim sonra”.
Oy: “Neler kazandirdi. Cevremde de kullanabilecegim seyler kazandird:”.

Goriismenin 6. sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Goriismenin 6. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Soru 6: Bu iiniteden 6nce ve bu iiniteden sonra fen bilimleri dersini sevme derecenizi 0-5 arasinda
derecelendirirseniz vereceginiz puan dnce ve sonra kag olur?

Ogrenci Once Sonra
Os 4 4
Os 5 5
O 5 5
Oy 4 5
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Oy, 5 5
O13 4 5
O16 3 5
O19 5 5
Oy 4 5

Dersin baglam temelli 6grenmeye gore islenme Oncesi ve sonrasinda fen bilimleri dersini
puanlamalar istenilen soruda 5 6grenci sevme derecelerinde bir degisiklik olmadigini belirtmistir.

Ancak 4 6grenci fen bilimleri dersini sevme derecelerinde artis oldugunu ifade etmislerdir.

Gorlismenin 7. sorusu “Hikdyeler kullanilarak baglam temelli 6grenmeyle islenen fen bilimleri
dersinde 6grendiginiz yeni bilgileri giinliik hayatinizda kullanabilir misiniz?” seklindedir. Ogrencilerin
tamami baglam temelli 6grenme sayesinde fen bilimleri dersinde Ogrendikleri bilgileri giinliik
yasamlarinda kullanabileceklerini veya kullandiklarii ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu duruma
ornek olarak genellikle giinliik yasamlarinda karsilastiklari olaylari, derslerde kurulan ve hikayelerde
yer alan giinlik yasam baglamlariyla bagdastirarak &rneklendirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin

orneklendirmelerinden dogrudan alintilar agagida verilmistir.

Oy. “Hocam mesela boyle sey buharlasmada annem ¢ay yapryordu. Sonradan da bana
dedi ki git ¢caya bak dedi. Ben de béyle kapagini acinca buharlastyordu. Hocam bazen de béyle
annem tencerede bir sey yaparken kapaginda damlalar gériiyorum. Yogusmadan dolay
damlalar oluyor hocam. Bunu okulda 6grendim, fen hocasi bize hikdyeyle anlatiyor onlari bize,

biz de ogreniyoruz”.

0,,: “Arkadagimin topu yumusadi. Bu nasil oldu dediler. Ben de hocanmin anlattiklarim

onlara soyledim. Havas: biiziildii dedim”.

O.9: “Fen bilimleri dersinde dgrendim. Anneme yardim ettim. Kapak sikismigti. Hocanin

dediklerini ben de anneme soyledim. Annem kapagi a¢abildi”.
TARTISMA

Yapilan goriismelerde SE 6grenme modeline dayali olarak baglam temelli 6grenmeye gore
hazirlanan ders igerigiyle ilgili olarak olumsuz goriis bildiren 6grenci bulunmazken, olumlu goriis
bildiren 6grenciler hikayelerden hoslandiklarini, hikayeleri eglenceli ve heyecan verici bulduklarini
ifade etmiglerdir. Benzer sekilde Ellis ve Gabriel (2010)’in ¢alismasinda da 6grenciler baglam temeli
ogrenme ile yiiriitilen derslerden hoslandiklarini belirtmiglerdir. En ¢ok sayida &grenci “Madde
Halden Hale Girer” adli hikayeyi hatirladiklarin1 belirtmislerdir. Hikdyede yer alan oyun salonu ve
buz pateni gibi oyun alanlarinin Ggrencilerin ilgisini ¢ektigi i¢in hatirlanma oranmin diger
hikayelerden daha yiiksek oldugu diistinilmektedir. Nitekim hatirladiklar1 kesitleri anlatan

ogrencilerin hikdyede oyun salonuna gidildigine vurgu yapmalar1 bu diisiinceyi desteklemektedir.
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Benzer sekilde Karsli ve Saka (2017)’nin ¢aligmalarinda 5. simif 6grencilerinin konunun sunumunda
yer alan ¢izgi film karakterleri ile ilgili baglamlar1 kullanarak sorulan cevapladiklar belirtilmistir.
Hennessy (1993)’nin ders igeriklerinin 6grencilerin okul disinda ilgilendikleri olaylardan secilmesinin
Ogrencilerin ilgilerini arttiracagi fikri bu diisiinceyle oOrtiismektedir. Bu durum giinlik hayattan
baglamlar iceren baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmede etkili oldugunu ve

konularm baglam temelli 6grenmeyle islenmesinin yerinde bir karar oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ogu baglam temelli 6grenmeyle islenen dersler sayesinde fen konularm daha iyi
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Nitekim baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin basarilarin
arttirdigina yonelik pek ¢ok ¢aligma mevcuttur (Ingram, 2003; Holman ve Pilling, 2004; Derman ve
Badeli, 2017; Giil ve Konu, 2018; Keskin ve Cam, 2019). Bir 6grencinin baglam temelli 6grenmeyle
islenen dersler sayesinde 6grendiklerinin daha kalic1 oldugunu ifade etmesi Giil, Keskin ve Ozay-Kéose
(2016)’nin ¢alismalarinda 6grencilerin yarisindan fazlasinin baglam temelli 6grenme uygulamalarinin
edinilen bilgilerin kaliciligini sagladigimi belirtmeleriyle tutarlilik gdstermektedir. Benzer sekilde
literatiirdeki baz1 ¢alismalarda 6grenciler giinliikk yasamdan baglamlar igceren derslerde 6grendikleri
bilgilerin daha kalici oldugunu belirtmislerdir (Choi ve Johnson, 2005; Ilhan, 2010; Yayla, 2010;
Acar, 2011). Bir bagka 6grencinin baglam temelli 6grenme araciligryla 6grendigi bilgileri giinliik
hayatta kullanabildigini belirtmesi, Degermenci (2009)’nin ¢alismasindaki 6grencilerin baglam temelli
ogrenmenin Ogrendikleri kavramlar1 giinliikk yasamlaryla iliskilendirebilmelerine yardim ettigini

diisiinmeleri sonucu ile ortiismektedir.

Ogrencilerin tamamu fen bilimleri dersindeki diger iinitelerin de baglam temelli 6grenmeye gore
islenilmesini istediklerini belirtmeleri, Unal (2008)’in ¢alismasindaki ortaya ¢ikan aymi sonugla
uyusmaktadir. Ogrencilerin bircogu dersi daha iyi dgreneceklerini gerekge olarak gostermeleri Hirga
(2012) ve Tekbiyik (2010)’ 1n ¢alismalarindaki 6grencilerin baglam temelli 6grenme sayesinde dersi
daha iyi anladiklarini belirtmeleri sonuglariyla uyusmaktadir. Ayrica bir kisim 6grencinin hikayelerle
islenen derslerin daha eglenceli oldugu seklindeki ifadeleri bir¢ok c¢alismadaki 6grencilerin baglam
temelli grenmeyle islenen dersleri eglenceli bulduklar1 sonuglartyla (Unal, 2008; Sari, 2010; Yayla,
2010; Acar, 2011; Cekig-Toroslu, 2011; Sadi-Yilmaz, 2013; Giil, Keskin ve Ozay-Kose, 2016;
Derman ve Badeli, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017; Demircioglu, Bektas ve Demircioglu, 2018)

ortiismektedir.

Baglam temelli 6grenme Oncesi ve sonras1 4 d6grencinin fen bilimleri dersini sevime derecelerine
yonelik olarak verdikleri puanlarda artis meydana gelmistir. Bu durum, 6grencilerin baglam temelli
O0grenme sonrasi fen bilimleri dersini daha ¢ok sevdiklerini gostermektedir. Benzer sekilde Acar
(2011) ve Sari (2010)’nin ¢aligmalarindaki 6grencilerin baglamlarin kullanildig: derslerden sonra dersi

daha ¢ok sevdiklerini belirtmeleri sonuglariyla paralellik gostermektedir.
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Ogrencilerin tamami baglam temelli 6grenme aracilifityla fen bilimleri dersinde edindikleri
bilgileri giinliik yasantilarinda kullandiklarini veya kullanabileceklerini yonelik cevaplar vermislerdir.
Ogrenciler bu durumu drneklemede genel olarak karsilastiklar1 olaylar1 derslerde kurulan baglamlarla
ve hikayelerdeki giinliik yasam baglamlariyla bagdastirmislardir. Benzer sekilde Kistak (2014) ile
Ozay-Kose ve Cam (2014)’1n galismalarinda 6grencilerin baglamlardaki icerikleri kullanarak sorulart

cevapladiklari sonucu ortaya ¢ikmustir.

Bir 6grenci annesinin yemek yapmasi sirasinda tencerenin kapaginda bulunan su damlalarinin
yogusmadan kaynaklandigini ifade etmistir. Ogrencinin giinliik yasaminda karsilastigi bu olay1
“Maddenin Hal Degisimi” konusuna ait birinci sunumdaki kapagi kapali tencerede pisen yemekte su
buharinin soguk olan tencere kapagina carpinca yogusmasiyla kapakta su damlalarinin olustugu
bilgisiyle iligkilendirdigi diisiiniilmektedir. Bir diger 6grenci, arkadasinin neden topunun havasinin
indigini sormasi lizerine topun havasinin biiziildiigiinden dolay1 indigini sdyledigini ifade etmistir. Bu
Ogrencinin giinlik yasaminda Kkarsilastigi bu olayr “Fahri’nin Topu” adli sekizinci hikayedeki
Fahri’nin topunu bodrum katinda bekletmesi iizerine topun havasiin indigi ve babasinin topun
icindeki havanm 1s1 kaybettiginden dolay1 biiziilerek havasiin indigini sdylemesi baglamiyla iligki
kurdugu diistiniilmektedir. Baska bir 6grenci, 6grendikleri sayesinde annesinin kavanoz kapagini
agmasina yardim ettigini ifade etmistir. Bu 6grencinin “Genlesme Sayesinde Neler Oluyor?” adl
yedinci hikayedeki baglamla iliski kurdugu diistiniilmektedir. Hikdyedeki Buket’in babasinin annesine
salca kavanozunu ters gevirip sicak suya koyarsa kapagin camdan daha fazla genlesecegi icin agilacagi
seklindeki baglam bu iliskiyi kurmasina saglamistir. Bu Ornekler 6grencilerin derste dgrendikleri
baglamlar1 giinliik hayatlarinda kullanabildiklerini ve baglamlar sayesinde anlatilmak istenen konuyu

daha iyi kavradiklarini gostermektedir.
SONUC VE ONERILER

Yapilan goriismelerde  Ogrenciler uygulamalar esnasinda kullanilan  hikayelerden
hoslandiklarini, hikayeleri eglenceli ve heyecan verici bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ilgi
alanlarma giren baglamlar iceren hikayeleri daha fazla hatirladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle
baglam temelli 6grenme etkinlikleri hazirlanirken segilecek baglamlarin 6grencilerin okul disindaki

hayatlarinda ilgi duyduklari olaylara yonelik olmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin bir kismmin baglam temelli 6grenme sonrasi fen bilimleri dersini sevme

derecelerinde baglam temelli 6grenme oncesine gore artis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin tamami baglam temelli 6grenmeyle islenen fen bilimleri derslerinde 6grendikleri
bilgileri giinliik yasamlarinda kullandiklarin1 veya kullanabileceklerini ifade etmistir. Ogrencilerin
ogrendiklerini giinliik yagamlarinda kullanmalarina yonelik olarak ders siirecinde yer alan baglamlarla

iligkili olaylar1 6rnek olarak verdikleri sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle giinliik yagam baglamlarinin
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ders kitaplarina ve ders silirecine daha fazla dahil edilmesi gerektigi Onerilmektedir. Boylece fen
bilimlerinin gilinliikk yasamla iligkisinin farkina varacak olan 6grencilerin derse karsi motivasyonlari

artacaktir.

Ogrenciler, hikayeler kullanilarak baglam temelli 6grenmeye gore islenen dersler sayesinde
daha iyi 6grendiklerini, eglenerek 6grendiklerini, sinav notlarinin diizeldigini ve giinliik hayatlarinda
kullanabilecekleri bilgiler edindiklerini ifade ederek baglam temelli 6grenmenin fen bilimleri
dersindeki basarilarimi arttirdigini ifade etmislerdir. Ogrenciler tarafindan anlasilmasi zor bir ders
olarak algilanan kimya konularimin baglam temelli 6grenme araciliiyla kavranmasi ve anlamli
O0grenmenin gerceklesmesinin saglanmasi miimkiindiir. Baglam temelli 6grenmenin, &grencilerin
ilgilerini cekmesi ve glinliik yagamlarinda karsilasabilecekleri 6rnekler icermesi agisindan fen bilimleri

dersinin diger iinitelerinde de uygulanmasi 6nerilmektedir.

Aragtirmada, yapilan baglam temelli uygulamalarin ardindan Ogrencilerin goriiglerine
basvurularak siire¢ degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Baglam temelli 6grenme siirecinin daha ayrintili bir
sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla gelecekteki aragtirmalarda 6grencilerle yapilan goriismelere ek
olarak dersi yiiriiten 6gretmenin goriislerine de yer verilmesi 6nerilmektedir. Bunun yaninda 6grenme
stirecinin gozlem yapilarak degerlendirilmesi araciliiyla detayli veriler elde edilebilir. Ayrica baglam
temelli 0grenme siirecini degerlendirmeye yonelik bir Olgek gelistirilerek verilerin toplanmasi

saglanabilir.
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