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Lisans Ogrencilerinin Gérsel Okuryazarlik ve Elestirel Diisiinme

Yeterliklerinin Gelisiminde Gorsel Diisiinme Stratejilerinin Rolii

Seyda Tanoglu'™ & Meliha Yilmaz’

Ozet: Bu arastirma, gorsel okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde gorsel diisiinme
stratejilerinin lisans Ogrencileri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, eksik veriler
cikarildiktan sonra 37 gecerli lisans 6grencisi ilizerinden bir devlet iiniversitesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubu Resim Is Egitimi alanindaki lisans 6grencileri ile diger egitim alanlarindaki lisans dgrencilerinden
olusmaktadir. Arastirmada &n test-son test ¢ift deney gruplu deneysel desen kullanilmistir. Ogrencilere sekiz
hafta boyunca her hafta farkli sanat eserleri tizerinden Abigail Housen ve Philip Yenawine tarafindan gelistirilen
gorsel diisiinme stratejilerinin (GDS) temel {i¢ sorusuna dayali tartigma ortami yaratilarak uygulama yapilmastir.
Veri setinin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle analizlerde non-parametrik yontemler kullanilmistic. GDS
uygulamasi alan i¢i ve alan dis1 lisans dgrencilerinin gorsel okuryazarlik diizeylerinin 6n test-son test puanlari
arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir fakat alan igi ve alan dig1 lisans
ogrencilerinin elestirel diisinme diizeylerinin 6n test-son test puanlari arasindaki fark karsilastirildiginda
ortalama puanlari arasinda belirgin bir artisin oldugu ama bu artigin istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
koymadig1 bulgusuna ulagilmigtir. Sonug olarak GDS, 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmede
etkili bir aractir. Ancak elestirel diigiinme iizerindeki kalici etki i¢in daha uzun siireli uygulamalara ihtiyag
duyulmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, GDS’ nin farkli lisans programlarina entegre edilmesi ve

Ogretmen egitimi programlarina dahil edilmesi dnerilmektedir.
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The Role of Visual Thinking Strategies in the Development of Undergraduate Students'
Visual Literacy and Critical Thinking Competencies
Abstract: This study aims to investigate the impact of Visual Thinking Strategies (VTS) on the development of

visual literacy and critical thinking skills among undergraduate students. The research was conducted at a state

university with a sample of 37 valid participants, following the exclusion of incomplete data. The study group
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consists of undergraduate students majoring in Art Education as well as students from other educational
disciplines. An experimental design with a pretest-posttest dual experimental group was employed. Over an
eight-week period, an intervention was implemented by facilitating discussion environments based on the three
core questions of Visual Thinking Strategies, developed by Abigail Housen and Philip Yenawine, using different
artworks each week. Due to the non-normal distribution of the dataset, non-parametric methods were utilized for
data analysis. The results indicated a statistically significant difference in the pretest-posttest visual literacy
scores of both art-major and non-major students in favor of the posttest. However, regarding critical thinking
levels, although a noticeable increase in mean scores was observed for both groups, this improvement did not
reach statistical significance. Consequently, VTS is an effective tool for enhancing students' visual literacy skills;
nevertheless, more prolonged interventions may be required to achieve a sustained impact on critical thinking.
Based on these findings, it is recommended that VTS be integrated into various undergraduate curricula and

incorporated into teacher education programs.

Keywords: Visual thinking strategies, undergraduate students, visual literacy, critical thinking, art education

GIRIS

Lisans 0grencilerinin gorsel okuryazarlik becerileri ile elestirel diisiinme yeterlikleri,
akademik ve entelektiiel gelisimin temel bilesenleri arasinda yer almaktadir. Gilinlimiizde
bilgiye erisim bi¢imleri hizla degismekte, bireyler gorsel uyaranlarin yogun etkisi altinda ¢ok
katmanl bir iletisim ag1 i¢inde yer almaktadir. Erarslan ve Erarslan Taspinar (2023)’a gore
bireylerin gorsel verileri dogru okuyabilme, yorumlayabilme, analiz edebilme ve bu yolla
anlam insa edebilme yeterlikleri, cagdas toplumlarin en temel becerilerinden biri haline
gelmistir. Gorsel okuryazarlik, yalnizca sanat alaninda degil bireyin tiim yasaminda etkili
iletisim kurabilmesi i¢in gerekli bir biligsel yeterlik olarak kabul edilmekte; gorsel bilgilerin
kavranmasi, ¢ozlimlenmesi ve doniistiiriilmesi siirecinde bireyin diislinsel gelisimini
desteklemektedir (Akcay Balc1 ve Karaman, 2022; Nezir ve Isik, 2025). Nitekim sanat egitimi
alaninda gelistirilen bir gorsel alg1 egitimi yonteminin bigim, renk, doku ve hareket gibi alt
boyutlarda 6grencilerin gorsel algit gelisimine anlamli katki sagladigi; dolayisiyla gorsel
diistinme siireclerinin yapilandirilmig 6gretim uygulamalariyla gelistirilebilir oldugunu ortaya
koymaktadir (Ates ve Yilmaz, 2024). Ogrencilerin gdrsel okuryazarlik yeterliklerini elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim ya da egitim programlarinin siniflarda ¢cok
sinirli diizeyde uygulandigi ifade edilmektedir (Kedra ve Zakeviciute, 2019). Ozellikle
tiniversite Ogrencilerinin gorsel materyalleri yorumlamada beklendigi kadar yetkin
olmadiklart belirtilmektedir (Brumberger, 2019; Matusiak, 2019). Bu nedenle {iniversite
ogrencilerinin gorsel okuryazarlik kapasitelerini gelistirmek i¢in uygun yoOntemlerin
benimsenmesi 6nem tasimaktadir.

Gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik yontemler arasinda, gorsel
diisiinme stratejileri (GDS) farkli disiplinlerde en yaygin sekilde uygulanan yaklasimlardan
biri olarak 6ne c¢ikmaktadir (Hu ve Hwang, 2024). GDS, temel gorsel okuryazarlik
yeterliklerini destekleyen ve elestirel diisiinme ile akil yliriitme becerilerinin gelisimine zemin
hazirlayan, Ogrenen merkezli bir problem kurma yaklasimi olarak tanimlanmaktadir
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(Rawlinson ve dig., 2007; Hu ve Hwang, 2024).Bir baska tanimlamayla GDS, sanat eserleri
araciligiryla 6grencilerin gozlem yapma, anlamlandirma, akil yiiriitme ve iletisim becerilerini
gelistirmeyi amaglayan 6grenci merkezli bir 6gretim yontemidir (Erarslan Tagpinar, 2017).
Abigail Housen’in estetik gelisim kuramina dayali olarak Philip Yenawine ile birlikte
1990’larin  basinda gelistirdigi bu yaklasim; Ogrencilerin elestirel diisiinme, gorsel
okuryazarlik ve is birligine dayali 6grenme gibi iist diizey becerilerini yapilandirilmis sanat
tartismalar1 yoluyla gelistirmeyi hedefleyip farkli okul disiplinlerinde derin 6grenmeyi
desteklemek amaciyla uygulanmistir (Yenawine ve Miller, 2014). Ayrica GDS’nin
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini ve etkilesimini artirdigi cesitli aragtirmalarla
ortaya konmustur (Choi ve dig., 2022). Ogrencilerin gorsel uyaranlara dayali diisiincelerini
ifade etmelerini tesvik eden bu yaklasim, onlarin sorunlara farkli agilardan yaklagsmalarini ve
karmagik durumlar iizerine elestirel bir bakis gelistirmelerini desteklemektedir. GDS, bu
yoniliyle hem egitim programlarinda (Anderson ve dig., 2021) hem de yiliksekdgretim
diizeyinde (Gismera Tierno ve dig., 2021) basarili sekilde uygulanmistir.

GDS; “Bu resimde neler oluyor?”, “Bunu sdylemene neden olan ne goriiyorsun?” ve
“Daha ne bulabiliriz?” seklindeki ii¢ temel soruya dayali tartigmalarla, 6grencilerin hem
bireysel diisiinme siire¢lerini harekete gecirmelerine hem de ¢ok sesli 6grenme ortamlarinda
aktif katilim gostermelerine olanak tanir (Housen ve Yenawine, 2001; Relly ve dig., 2005).
Gorsel Diisiinme Stratejileri, yalnizca gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmekle kalmayip,
ayn1 zamanda elestirel diisiinmenin egitim yoluyla kazanilabilir ve gelistirilebilir bir yetkinlik
oldugunu vurgulayan cagdas egitim anlayisiyla da ortiismektedir (Yildirim ve Tase1, 2013;
Kamg¢1 ve Tuncer, 2025). Elestirel diisiinme, bireyin karsilastigi bilgi ve durumlar
sorgulamasi, degerlendirmesi ve ¢ok yonlii yorumlamasini gerektirir. Bu siirecte, birey
yalnizca kendi diisiincelerini olusturmakla kalmaz, ayni1 zamanda bagkalarinin diisiincelerini
dikkate alarak anlami1 kolektif bigimde insa eder (Chen ve She, 2012). Bu agidan bakildiginda
GDS, 6grenmeyi yalnizca bireysel bir etkinlikten c¢ikararak sosyal bir etkilesim alanina
dontstlirir  ve  Ogretim  slirecini  demokratiklestirir.  Sanat  egitimi  baglaminda
degerlendirildiginde, gorsel diisiinme stratejileri, sanat eserlerine yonelik estetik farkindalig
gelistirirken, Ogrencilerin  karmasik problemlere ¢6ziim iiretme becerilerini, iletisim
yeterliklerini ve elestirel bakis acilarin1 da giiclendirmektedir (Landorf, 2006; Kdksal ve
Cogmen, 2019). Ogrenciler sanat yoluyla hem kendilerini ifade etme hem de baskalarmin
bakis agilarina saygi duyma becerisi kazanmakta; bu durum sosyal ve duyussal gelisimi
destekleyen biitiinciil bir egitim yaklagimi sunmaktadir (Cogmen ve dig., 2021). Dolayisiyla
GDS, bireyin yalnizca akademik anlamda degil, ayn1 zamanda estetik, sosyal ve duygusal
diizeyde de gelisimine katki saglayan disiplinler arasi bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir. Sonu¢ olarak, gorsel diisiinme stratejileri, gorsel okuryazarlik ve
elestirel diisiinme gibi 21. ylizyil becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir ara¢ olarak 6ne
cikmaktadir. Ancak, 6zellikle 6gretmen adaylar1 baglaminda bu stratejilerin 6gretim siirecine
entegrasyonuna yonelik literatliirde sinirhi sayida ¢alisma yer almaktadir. Bu durum, alanda
yapilacak yeni arastirmalart1 hem gerekli hem de 06zglin kilmakta; 6gretmen adaylarinin
pedagojik yeterliklerinin gelisimi agisindan GDS’nin sundugu olanaklar1 incelemeyi anlamli
hale getirmektedir. Bu arastirmada Resim Is Egitimi Ogrencileri ile diger 6gretmenlik
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programlarinda egitim alan lisans 6grencilerinin karsilastirilmasmin temel nedeni; Resim Is
Egitimi lisans programlarinin gorsel algi, sanat elestirisi, estetik duyarlilik ve gorsel ifade
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamali siireglerden olusmasidir. Buna karsilik diger
Ogretmenlik programlarinda egitim goren lisans 6grencileri daha ¢ok sozel, pedagojik egitim
almaktadir. Bu farklilik 6grencilerin gorseli yorumlama, analiz etme, elestirel bir bakis agisi
gelistirme diizeylerinde degisiklik yaratabilir. Bu iki grubun karsilastirilmasi, gorsel diisiinme
stratejilerinin yalnizca sanatsal baglamlarda degil, farkli disiplinlerdeki 6grenciler tarafindan
nasil kullanildigini ve bu stratejilerin alan temelli farklilik gosterip gostermedigini ortaya
koymak agisindan O6nem tasimaktadir. Gorsel diisiinme stratejilerinin lisans 6grencilerinin
gorsel okuryazarlik ve elestirel diislinme becerilerine etkisini ele almayir amaglayan bu
arastirmada asagidaki alt amagclar belirlenmistir:

1. Alan i¢i ve alan dis1 lisans dgrencilerinin 6n test gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini,

2. Alan i¢i lisans 6grencilerinin 6n test son test gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini,

3. Alan dis1 lisans 6grencilerinin 6n test son test gdrsel okuryazarlik diizeyleri arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini,

4. Alan i¢i lisans 6grencilerinin 6n test son test gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki fark
ile alan dis1 lisans 6grencilerinin On test son test gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki
fark karsilagtirildiginda anlamli bir fark olup olmadigin,

5. Alan i¢i ve alan dis1 lisans 6grencilerinin On test elestirel diisiinme diizeyleri arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini,

6. Alan ici lisans 6grencilerinin 6n test son test elestirel diislinme diizeyleri arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini,

7. Alan dis1 lisans 0grencilerinin 6n test son test elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini,

8. Alan igi lisans 6grencilerinin 6n test son test elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki fark ile
alan dis1 lisans Ogrencilerinin 6n test son test elestirel diislinme standartlar1 diizeyleri
arasindaki fark karsilastirildiginda anlamli bir fark olup olmadigin1 amaglamaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada gorsel diisiinme stratejilerinin  Resim-Is Egitimi alanindaki lisans
ogrencileri ile diger egitim alanlarinda (Matematik Egitimi, Tiirkce Egitimi, Fen Bilgisi
Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, ingilizce Egitimi, Pdr Egitimi, Stnif Egitimi, Miizik Egitimi,
Okul Oncesi Egitimi ve Beden Egitimi) Ogrenim goren lisans Ogrencilerinin gorsel
okuryazarlik ve elestirel diisiinme diizeylerine etkisini karsilastirmak amaciyla 6n test—son
test ¢ift deney gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu tiir desenlerde katilimcilara uygulama
oncesinde ve sonrasinda ayni 6lgme araglari uygulanmakta; elde edilen puanlar arasindaki
farklar istatistiksel olarak incelenerek uygulamanin etkisi degerlendirilmektedir (Campbell &
Stanley, 1963; Karasar, 2022). Bu baglamda, calismada hem gruplar aras1t hem de zaman
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icerisindeki degisim diizeyleri karsilastirilmis; On test ve son test sonuglari {izerinden gorsel
diisiinme stratejilerinin etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Calisma Grubu

Arastirmada baglangigta 45 lisans Ogrencisi lizerinden veriler elde edilmistir. Veri
analizlerinin 6ncesinde eksik veriler ¢ikarilmis ve analizler alan i¢i 9, alan dis1 28 6grenci
olmak tizere 37 gegerli lisans 6grencisi lizerinden yiiriitilmiistiir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak ‘Ogretmen Adaylarma Yénelik Elestirel Diisiinme
Standartlar1 Olgegi’ ve ‘Gorsel Okuryazarhik Yeterlilik Olgegi’ olmak iizere iki adet dlgek
kullanilmistir:

Ogretmen Adaylarina Yonelik Elestirel Diisiinme Standartlar1 Ol¢egi

Aybek ve arkadaglari (2015) tarafindan gelistirilen bu oOlcek, besli likert tipinde
hazirlanmis olup toplam 42 maddeden ve ii¢ alt boyuttan olusmaktadir: derinlik, genislik ve
yeterlilik(18 madde), kesinlik ve dogruluk (12 madde) ile 6nem, alaka ve agiklik (12 madde).
Olgegin geneli i¢in i¢ tutarlik katsayisi .75, alt boyutlar igin ise sirasiyla .89, .78 ve .63 olarak
sonuglandirilmigtir. A¢imlayict faktdr analizi sonucunda, Olgegin faktor yapisinin toplam
varyansin %36’sin1 acikladigi belirlenmistir. Dogrulayict faktor analizi bulgulari, modelin
kabul edilebilir diizeyde uyum indekslerine sahip oldugunu gostermistir. Gegerlik ve
giivenirlik analizlerinden elde edilen sonuclar dogrultusunda 6l¢egin Glgme aract olarak
kullanilabilir ve yeterli nitelikte oldugu sonucuna ulagilmstir.

Gorsel Okuryazarhik Yeterlilik Olcegi

Kiper ve arkadaglar1 (2012) tarafindan gelistirilen ve besli likert tipinde hazirlanan
olgek, 29 maddeden olusmaktadir. Olgegin geneli i¢in i¢ tutarhilik katsayisi .94, alt boyutlar
icin ise sirastyla .89, .83, .86, .78, .77 ve .68 olarak sonuc¢landirilmistir. Bu degerler, 6l¢egin
yuksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir (Kocaarslan ve Celiktiirk, 2013).

Siire¢ ve Uygulama

Lisans 6grencilerine sekiz hafta boyunca her hafta farkli gorseller tizerinden uygulama
yaptirtlmistir. Uygulama stiiresince her hafta sirasiyla George Tooker -The Waiting Room,
Salvador Dali-Yeni Insann Dogusunu izleyen Jeopolitik Cocuk, Geraldine O Neill-Boy,
Edvard Munch-Ciglik, Georges Seurat- Grande Jatte Adasi'nda Bir Pazar Ogleden Sonrast,
Rembrandt-Dr. Tulp’un Anatomi Dersi, Diego Veldzquez-Nedimeler ve Pieter Brueghel-
Korlerin Yiirliyiisii eserleri gosterilmistir. Sekiz haftalik siiregte bu gorseller gosterilerek her
hafta GDS’nin degismeyen temel ii¢ sorusu (“Bu resimde neler oluyor?”, ”Buna dair
kanitlarin neler?” ve “Daha bagka ne gorebilirsin?) sorulmus ve sinifta tartisma ortami
yaratilarak ders ylriitiilmistiir. Uygulama siiresi her iki grup ic¢inde iki ders saati (100 dk)
olarak planlanmistir. Sekiz haftalik uygulama siirecinin ilk haftas1 ve son haftas1 6grencilere
gorsel okuryazarlik yeterlilik Olcegi ve Ogretmen adaylarma yonelik elestirel diisiinme
standartlar1 dlgegi uygulanmistir. {lk hafta uygulanan &lgekler lisans 6grencilerinin én test
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verilerini, son hafta uygulanan 0&lgekler ise lisans Ogrencilerinin son test verilerini
olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Veri analizlerinde IBM SPSS paket programi kullanilmustir. Istatistiksel anlamlilik
i¢cin .05 diizeyi dikkate alinmistir. Veri setinin carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 araligim
asmas1 nedeniyle normal dagilim varsayimi saglanmamis ve analizlerde non-parametrik
yontemler tercih edilmistir. Bu tiir testler ana kitle dagilimi veya ana kitle parametreleri
hakkinda herhangi faraziyelere dayanmayan testlerdir (Karagdz, 2010). GDS’nin etkisini
gormek amaciyla grup i¢i On test son test verilerinin kiyaslanmasinda Wilcoxon testi, gruplar
aras1 On test son test verilerinin karsilastirilmasi i¢in ise Mann Whitney U Testi uygulanmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

1. Arastirmanin Birinci Alt Amaci1 Olan “Alan ici ve Alan Dis1 Lisans (")grencilerinin
On Test Gorsel Okuryazarhik Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig”
na iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1. Alan I¢i ve Alan D11 Lisans Ogrencilerinin On Test Gérsel Okuryazarlik Diizeyleri
Arasindaki Farkin Anlamliligina fliskin Mann Whitney U Testi Bulgulari ve Yorumlari

Degisken n U z P

Gorsel  okuryazarlik

(6n test) 37 153.50 974 330

Tablo 1’e gore alan i¢i ve alan dis1 lisans 6grencilerinin 6n test gorsel okuryazarlik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (u= 153,50 z = .974, p = .330). Bu
bulgu, gorsel diisiinme stratejileri 6ncesinde her iki grubun gorsel okuryazarlik diizeylerinin
benzer seviyede oldugunu gostermektedir. Bu benzerlik gorsel diisiinme stratejilerinin etkisini
degerlendirmek acisindan istatistiksel i¢ gecerliligi desteklemektedir. Sanat egitiminin,
ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmesi beklentisi dikkate alindiginda 6n
testte, yani heniiz baslangigtaki durum tespitinde ortaya ¢ikan Resim Is Egitimi alanindaki
lisans Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik diizeylerinin diger branslardaki Ogrencilerle ayni
seviyede ¢ikmig olmasi alan i¢i O6grencilerin egitim siiresince ii¢-dort yil boyunca almis
olduklar1 derslerden, gorsel okuryazarliklarinin gelistirilmesi baglaminda yeterli diizeyde
yararlanamadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Fakat bu derslerin gorsel okuryazarligi dogrudan
gelistirmeye her zaman odaklanmadigi da bilinmektedir. Bu nedenle, alan i¢i 6grencilerin
sahip oldugu teknik ve sanatsal becerilerin dlgiilen gorsel okuryazarlik boyutlarina dogrudan
yansimamis olmasi olasidir. Ayrica alan disi 6grencilerin de sosyal medya, cokca gorsel
icerikli 6grenme ortamlar1 gibi yogun bicimde gorsel uyaranlara maruz kalmalar1 onlarin
gorsel okuryazarlik agisindan gizil bir kazanim gelistirmelerine yol agabilmektedir. Bu
durum, alan i¢i 6grenciler icin beklenen avantajin on test diizeyinde belirginlesmemesine
neden olmus olabilir.
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2. Arastirmanin Ikinci Alt Amaci Olan “Alan I¢i Lisans Ogrencilerinin On Test Son
Test Gorsel Okuryazarhk Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig1” na
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2. Alan i¢i Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Gorsel Okuryazarlik Diizeyleri
Arasindaki Farkin Anlamlhiligna Iliskin Wilcoxon Sira Ortalamalar1 Testi Bulgular1 ve
Yorumlari

Degisken n w z p
Alan I¢i Gérsel
Okuryazarlik 9 42.000 2.330 .021

(6n test—son test)

Tablo 2’ye gore alan igi lisans 6grencilerinin On test son test gorsel okuryazarlik
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (W = 42.000, z =
2.330, p = .021). Test istatistigine iliskin z degerinin pozitif olmasi bu farkin son test lehine
gerceklestigini  gostermektedir. Alan i¢i lisans Ogrencilerinin 6n test son test gorsel
okuryazarlik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler incelendiginde ©On test aritmetik
ortalamanin 102.89 ve standart sapmanin 18.85 oldugu goriilmektedir. Son testte aritmetik
ortalamanin 121.44’e yiikseldigi ve standart sapmanin 7.69’a diistiigii belirlenmistir. Bu
bulgular uygulama sonrasinda 6grencilerin gorsel okuryazarlik puanlarinda artis oldugunu ve
aynt zamanda puanlarin dagiliminin daha homojen hale geldigini gdstermektedir. Ayrica
baslangigta alan dis1 Ogrencilerle benzer diizeyde bulunan gorsel okuryazarlik yeterliginin
uygulanan strateji sonrasinda belirgin bicimde yiikselmesi, bu grubun sahip oldugu gorsel
deneyimlerin pedagojik miidahaleyle etkinlestirildigine isaret etmektedir. Son testte aritmetik
ortalamanin yiikselmesine ragmen standart sapmanin diigmesi uygulamanin sadece basarili
ogrencileri degil, gorece daha diisiik baslangi¢ diizeyine sahip 6grencileri de kapsayacak
sekilde esitleyici ve biitiinlestirici bir etki yarattigin1 da diisiindlirmektedir.

3. Arastirmamin Uciincii Alt Amaci Olan “Alan Dis1 Lisans Ogrencilerinin On Test Son
Test Gorsel Okuryazarhk Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig1” na
iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3. Alan Dis1 Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Gorsel Okuryazarlik Diizeyleri
Arasindaki Farkin Anlamlhiligina Iliskin Wilcoxon Sira Ortalamalar1 Testi Bulgular1 ve

Yorumlari
Degisken n w z P
Okuryazarlik

(6n test—son test)
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Tablo 3’e gore alan dis1 lisans 6grencilerinin 6n test ve son test gorsel okuryazarlik
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (W = 279.000, z =
2.163, p = .031). Elde edilen z degerinin pozitif olmast bu farkin son test lehine
gerceklestigini ortaya koymaktadir. Alan dis1 lisans 6grencilerinin gorsel okuryazarlik
diizeylerine iliskin betimsel istatistikler incelendiginde on test aritmetik ortalamanin 106.75
ve standart sapmanin 18.34 oldugu son test aritmetik ortalamanin 114.07’ye yiikseldigi ve
standart sapmanin 13.32’ye diistiigli goriilmektedir. Bu bulguda uygulama sonrasinda alan
dis1 Ogrencilerin gorsel okuryazarlik puanlarinda belirgin bir artis oldugunu ve puan
dagiliminin daha homojen bir yap1 kazandigim1 gostermektedir. Ayrica bu artig gorsel
okuryazarligin sadece sanat egitimi alan Ogrencilere 6zgii bir yeterlik olmadigimi farkli
disiplinler agisindan da gelistirilebilir oldugunu gdostermektedir. Alan disi lisans dgrencilerinin
uygulama sonrasinda gorsel okuryazarlik diizeylerindeki bu artisin biiylikliigiiniin alan igi
ogrencilere kiyasla daha smirli kaldigi goriilmektedir. Bu durum uygulamanin her iki grup
icin de etkili oldugunu ancak alan i¢i 6grencilerin gbrsel deneyim, sanat elestirisi, estetik
¢oziimleme ve Onceki 6grenmelerinin uygulama siireciyle birlikte daha hizli ve gii¢lii bicimde
harekete gectigi, alan dis1 6grencilerin ise gorsel okuryazarlik gelisiminin daha ¢ok temel
yorumlama ve farkindalik diizeyinde gerceklestigi sdylenebilir.

4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Amaci Olan “Alan I¢i Lisans Ogrencilerinin On Test
Son Test Gorsel OKkuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Fark ile Alan Disi Lisans
Ogrencilerinin On Test Son Test Gorsel Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Fark
Karsilastinldiginda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig” na lligkin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 4. Alan i¢gi Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Gorsel Okuryazarlik Diizeyleri
Arasindaki Fark Ile Alan Dis1 Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Gérsel Okuryazarlik
Diizeyleri Arasindaki Farkin Karsilastirilmasinin Anlamliligia iliskin Mann Whitney U Testi
Bulgular1 ve Yorumlari

Degisken n U z P

Alan I¢i - Alan Dis1
Gorsel  okuryazarlik 37 161.30 1.321 .005
(6n test — son test)

Tablo 4° e gore alan ici lisans Ogrencilerinin 6n test son test gorsel okuryazarlik
diizeyleri arasindaki fark ile alan dis1 lisans 6grencilerinin 6n test son test gorsel okuryazarlik
diizeyleri arasindaki fark karsilastirilldiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (U = 161.30, z =1.321 p=.005). Alan igi lisans 6grencilerinin 6n test son test
gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki fark ile alan dis1 lisans 6grencilerinin On test son test
gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki fark karsilagtirildiginda aritmetik ortalamanin
105.81°den 115.86’ya yiikseldigi ve standart sapmanin 18.28’den 12.51°e¢ distligi
goriilmektedir. Bu bulgu her iki grubunda 6n testten son teste dogru gorsel okuryazarlik
puanlarinda bir artis oldugunu gostermektedir. Ancak alan i¢i lisans 6grencilerinin gorsel
okuryazarlik diizeylerinin hem ortalamasindaki artis hem de puanlarin daha homojen bir
dagilima yonelmesi bakimindan alan dis1 gruba kiyasla daha belirgin oldugu sdylenebilir.
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5. Arastirmanin Besinci Alt Amaci Olan “Alan I¢i ve Alan Disi Lisans Ogrencilerinin
On Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig1” na
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5. Alan i¢i ve Alan Dis1 Lisans Ogrencilerinin On Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri
Arasindaki Farkin Anlamliligina iliskin Mann Whitney U Testi Bulgular1 ve Yorumlari

Degisken n U z P

Elestirel Diisiinme (6n

test) 37 132.50 230 818

Tablo 5’e gore alan ici ve alan dis1 lisans &grencilerinin 6n test elestirel diisiinme
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (U = 132.50, z =
0.230, p = .818). Elde edilen bulgular, her iki grubunda arastirmaya benzer bir baslangi¢
diizeyiyle katildigmmi gostermektedir. Sanat egitimi alan lisans Ogrencilerinin elestirel
diisiinme diizeylerinin daha yiiksek ¢ikma beklentisi dikkate alindiginda, Resim-Is Egitimi
programlarinin elestiri, yorumlama ve estetik degerlendirme gibi siiregleri icermesine karsin
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi baglaminda yeterli diizeyde yararlanamadiklari
seklinde yorumlanabilir. Diger yandan Resim Is Egitimi programlarinda elestirel diisiinmenin
bilingli farkindalik ve pedagojik bir yonlendirme igermeden gergeklesmesi alan igi
ogrencilerin elestirel diislinme diizeylerinin 6n testte alan dis1 6grencilerden ayrismamasina
neden olmus olabilir.

6. Arastirmanin Altinaa Alt Amac1 Olan “Alan I¢i Lisans Ogrencilerinin On Test Son
Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig1” na
iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 6. Alan i¢i Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri
Arasindaki Farkin Anlamliligma Iliskin Wilcoxon Sira Ortalamalar1 Testi Bulgular1 ve
Yorumlari

Degisken n W z »
Alan I¢i Elestirel
Diisiinme 9 29.000 1.540 123

(6n test—son test)

Tablo 6’ ya gore alan ici lisans 0grencilerinin On test ve son test elestirel diisiinme
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (W = 29.000, z =
1.540, p = .123). Alan ici lisans Ogrencilerinin elestirel diisiinme diizeylerinin 6n testte
aritmetik ortalamanin 164.44 ve standart sapmanin 16.40 oldugu, son testte aritmetik
ortalamanin 171.11°e yiikseldigi ve standart sapmanin 15.03’e diistiigli goriilmektedir. Bu
bulgu istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmasa da uygulama sonrasinda alan igi lisans
Ogrencilerinin elestirel diislinme diizeylerinin aritmetik ortalama puanlarinda bir artis
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oldugunu ve puanlarin dagilimmin daha dengeli bir yapiya doniistiigiinii gostermektedir.
Ayrica z degerinin pozitif olmasi (z=1.540) 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin son
test lehine bir egilim gosterdiginin kanitidir. Her ne kadar bu egilim istatistiksel anlamlilik
diizeyine ulasmamis olsa da, elde edilen aritmetik ortalamadaki bu yiikselis elestirel diisiinme
gibi yavas gelisen ve kisa stireli miidahalelerle ani sigramalar gostermesi beklenmeyen fiist
diizey bilissel beceriler agisindan iyi bir gelisim gosterdigine isaret edebilir.

7. Arastirmanin Yedinci Alt Amaci Olan “Alan Dis1 Lisans Ogrencilerinin On Test Son
Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasinda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig1” na
fliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 7. Alan Dis1 Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Elestirel Diisinme Diizeyleri
Arasindaki Farkin Anlamliligma iliskin Wilcoxon Sira Ortalamalari Testi Bulgular ve
Yorumlari

Degisken n w z p
Alan Dis1 Elestirel
Diisiinme 28 244.50 1.334 182

(6n test—son test)

Tablo 7’ye gore alan dis1 lisans Ogrencilerinin 6n test ve son test elestirel diisiinme
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (W = 244.50, z = 1.334, p
= .182). Betimsel istatistikler incelendiginde ise , On test elestirel diisiinme aritmetik
ortalamanin 165.46 ve standart sapmanin 18.45 oldugu; son test aritmetik ortalamanin 165.07
ve standart sapmanin 31.30’a ytikseldigi goriilmektedir. Ortalamanin neredeyse degismemesi,
elestirel diistinme diizeylerinde genel bir artis ya da azalis egilimi olmadigini gostermektedir.
Bu durum alan i¢i 6grencilerde gozlemlenen egilim géz onilinde bulunduruldugunda elestirel
diginmenin farkli O6grenci gruplarinda aym1 hiz ve bicimde gelismedigi seklinde
yorumlanabilir. Alan dis1 6grenciler, gorsel ¢oziimleme ve elestirel sorgulama siireclerine
sinirl dl¢iide asina olduklarindan, stratejinin sundugu biligsel beceriler elestirel diistinmenin
daha derinine ulagsmak i¢in yeterli olmamis olabilir.

8. Arastirmanin Sekizinci Alt Amac1 Olan “Alan Ici Lisans Ogrencilerinin On Test Son
Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasindaki Fark fle Alan Disi Lisans
Ogrencilerinin On Test Son Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasindaki Fark
Karsilastirlldiginda Anlamh Bir Fark Olup Olmadig” na Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 8. Alan i¢i Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Elestirel Diisiinme Diizeyleri
Arasindaki Fark Ile Alan Dis1 Lisans Ogrencilerinin On Test Son Test Elestirel Diisiinme
Diizeyleri Arasindaki Farkin Karsilastirilmasinin Anlamliligina iliskin Mann Whitney U Testi
Bulgular1 ve Yorumlari

Degisken n U z P

Alan I¢i - Alan Dist
Elestirel Diigiinme (6n 37 125.50 2.103 427
test — son test)
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Tablo 8 e gore alan ici lisans Ogrencilerinin 6n test son test elestirel diisiinme
diizeyleri arasindaki fark ile alan dis1 lisans 6grencilerinin On test son test elestirel diisiinme
diizeyleri arasindaki fark karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farka
rastlanmamustir (U = 125.50, z =2.103, p=.427). Istatistiksel bir fark olmasa da bulgular, her
iki grubunda elestirel diistinme aritmetik ortalamasinin 165.22°den 166.54’¢ yiikseldigini,
standart sapmanin ise 17.76’dan 28.14’e ¢iktigini1 géstermektedir. Gruplar arasindaki ortalama
farkta bir yiikselis egilimi olmasi, alan i¢i 6grencilerin ortalama farkinin alan dis1 6grencilerin
ortalama farkindan daha yiiksek olmasindan kaynakladigi sdylenebilir. Alan i¢i 6grencilerin
daha yiiksek bir artis egilimi gostermeleri fakat bu egilimin istatistiksel diizeyde
ayrigtirllamamasi, elestirel diisiinmenin kisa siireli miidahalelerle gruplar arasinda keskin
farklar yaratamadigi seklinde yorumlanabilir.

SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin temel amaci gorsel diisiinme stratejilerinin alan i¢i ve alan dis1 lisans
Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik ve elestirel diisiinme diizeylerine etkisinin olup olmadigini
belirlemektir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore sekiz haftalik Gorsel Diigiinme
Stratejileri (GDS) uygulamasi hem sanat egitimi alan (alan i¢i) hem de farkli disiplinlerde
Ogrenim goren (alan dis1) lisans 6grencilerinin gorsel okuryazarlik diizeylerini artirmigtir. Bu
sonu¢ yapilandirilmis sanat elestirisi siireglerinin gorsel okuma becerilerini gelistirdigini
savunan Eraslan ve Eraslan Taspinar (2023)’1n ortaokul dgrencileri iizerindeki sonuglariyla
ortlismektedir. Ayrica Ates ve Yilmaz (2024) tarafindan gelistirilen "Nesi Var, Nasil?"
yonteminin ¢ocuklarin imge diinyasindaki klise ve sablonlar1 kirarak gorsel algilarinda
sagladigr artis tipki GDS uygulamasinda oldugu gibi &grenciyi hazir kaliptan kurtarip
ogrencinin kendi algi diinyasindan gegirip 6zgilin yorumlamalariyla ifade etmeyi basarmasi
yoniinden pedagojik bir paralellik arz etmektedir. Ozellikle alan i¢i grupta gorsel okuryazarlik
diizeylerindeki artis bu O6grencilerin sanat egitimi ge¢misleri sayesinde gorsel ¢oziimleme
siireclerine daha yatkin olmalariyla agiklanmaktadir. Bu durum Dokumact Siit¢ii (2021)’niin
uzamsal zihin aligkanliklarinin goérsel okuryazarligin en giiclii yordayicist oldugu yoniindeki
tespitiyle de desteklenmektedir. Alan dist grupta da gbzlenen yiikselis gorsel okuryazarligin
sadece sanat egitimi almis kisilere 6zgili bir yetenek degil her disiplin i¢in 6grenilebilir ve
aktarilabilir biligsel yeterlik oldugunu kanitlamaktadir. Universite dgrencilerinin dijital bir
gorsel ¢agin icine dogduklarini ve karmagsik gorsel-metinsel icerikleri anlamlandirma
becerilerinin yiiksek oldugunu saptayan Akcay Balci ve Karaman (2022)’in sonuglari, GDS
uygulamasinin bu mevcut potansiyeli akademik bir yeterlige doniistiirdiigiiniin ve 6grencilerin
gorsel igerikteki bu mesajlart okuyabildiklerini ve kendi bilgileriyle harmanlayarak
yorumlayabildiklerinin gostergesidir. Ozellikle alan dis1 &grencilerin gérsel okuryazarlik
diizeylerindeki artis ve GDS’nin sundugu giivenli 6grenme ortami yani 6grencilerin hata
yapma korkusu, elestirilme kaygis1 veya akademik yetersizlik hissi yasamadan diistincelerini
ozgilirce ifade edebildikleri ortam bu yOntemin genel egitim miifredatlarina entegre
edilmesinin stratejik onemini gostermektedir. Alan ici lisans 0grencilerinin on test son test
gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki fark ile alan dis1 lisans 6grencilerinin On test son test
gorsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki farkin karsilagtirilmasina iliskin sonuglarda alan igi
lisans Ogrencilerinin aritmetik ortalamalar1 alan dis1 lisans Ogrencilerine gore yiiksek
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cikmigtir. Bu duruma paralel olarak Taspmar (2016), gorsel okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasinda sanat egitimi alan Ogrencilerin almayan Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugunu belirlemistir.

Elestirel diislinme diizeylerindeki sonuglara gore her iki grupta da aritmetik
ortalamalarda bir yiikselis oldugu saptanmistir. Bu sonug elestirel diisiinmenin bireyin
diistinme aliskanliklarini, tutumlarini ve egilimlerini iceren ¢ok boyutlu bir yapida oldugunu
bu nedenle literatlirde kisa siireli 6gretimsel miidahalelerin elestirel diisiinme diizeylerinde
anlamli ve kalict degisim olusturmasimin sinirli oldugunu bu tiir miidahalelerin ¢ogunlukla
diisiik etki biyiikliikleriyle sonuglandigi vurgulanmaktadir (Facione, 1990; Willingham,
2007;). Erdem ve Yazicioglu (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme egilimlerinin genel olarak "diisiik" veya "kararsiz" seviyede kaldigini ve
mevcut egitim siireclerinin bu egilimleri gelistirmede her zaman yeterli olmadigini1 ortaya
koymustur. Ogretmen adaylari ile yapilan benzer bir arastirmada Karadeniz Bayrak (2014)
genel olarak Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin orta diizeyde
oldugunu belirtmistir. Bir bagka g¢aligmada Ocak vd. (2016) yine Ogretmen adaylariyla
yaptiklar1 calismada adaylarin elestirel diisiinme diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi
sonucuna ulagmislardir. Buna karsin, Kamg1 ve Tuncer (2025) elestirel diisiinme ile elestirel
okuma ve yazma gibi beceriler arasinda pozitif ve orta diizeyde iliski oldugunu belirtmektedir.
Mevcut arastirmada elestirel diisiinme puanlarinda beklenen sigramanin yaganmamasi GDS'
nin elestirel diisinme ig¢in gerekli olan kanit temelli sorgulama zeminini olusturmasina
ragmen bu becerinin kalici bir karakter 6zelligine doniismesi i¢in daha uzun siireli ve
sistematik uygulamalara ihtiyag duyuldugu seklinde yorumlanmaktadir. Ozellikle alan dis
lisans Ogrencilerinde elestirel diisiinme {izerindeki etkinin sinirda kalmasi bilissel
yetkinliklerin zamana yayilmasi gerektigini kanitlamaktadir. GDS uygulamalarmin sadece
sanat dersleriyle sinirli kalmayip Hensel ve Moorman (2017)’ 1 da 6nerdigi gibi disiplinler
aras1 bir 6gretim araci olarak kullanilmasi, sorgulayan ve detaylari fark eden nitelikli
bireylerin yetistirilmesinde anahtar rol oynamaktadir. Ayrica Ocak vd. (2016)’nin belirttigi
gibi elestirel diisiinme diizeylerinin her zaman sinif diizeyi veya boliim gibi degiskenlerden
dogrudan etkilenmemesi bu becerinin gelisiminin disiplinler arasi bir siire¢ yoOnetimi
gerektirdigini yani sadece sanat egitiminde degil matematik fen bilgisi ya da dil egitimi gibi
tiim disiplinlerde siirekli islenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Bu dogrultuda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Uygulama siiresi artirilabilir ve GDS’nin etkileri uzun donemli olarak incelenebilir.

o Ogretmen adaylarmin ara¢ kullanarak gorsel iiretebilme ve gesitli gorsel okuryazarlik
bilesenlerinde yetkinlik gelistirmeleri ileride calisacaklar1 ¢ocuklar1 destekleyebilmeleri
agisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ogretmen adaylarmin lisans egitimi siirecinde bu
becerileri gelistirmeye yonelik 6zel olarak tasarlanmis derslerin programa dahil edilmesi ya
da farkli disiplinler araciligiyla bu becerilerin kazandirilmasma firsat sunulmasi
gerekmektedir (Eraslan Taspinar, 2016; Ozdemir Beceren ve dig.,2022). Boylece 6gretmen
adaylar yalnizca kendi estetik farkindaliklarini degil 6grencilerinin elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini de destekleyebilecek Ogretim stratejileri gelistirebilirler (Eraslan
Tagpinar, 2017; Koksal ve Cogmen, 2019).
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e Gorsel digiinme stratejilerinin  egitim kademelerinde uygulanmasi gorsel metinlerle
diisiinme ve tartisma etkinlikleri 6grencilerin elestirel bakis ac¢ilarini giiglendirebilir.

e Gorsel distinme stratejilerine yonelik oturumlar sadece sanat eserleri iizerinden degil
dijital igerikler, capsler, daha farkli mesleki gorseller iizerinden de diizenlenebilir.

e Arastirmada vurgulandigi gibi akademisyenlerin, 6gretmenlerin derslerinde hata yapma,
yanlis bir sdylemde bulunma korkusu olmadan Ogrencilere giivenli 0grenme ortami
olusturmalar1 gerekmektedir. Bu sayede 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri daha iyi
seviyelere ulasabilir.
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