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Bremen Eyaletinde Tiirk¢e Dersleri *
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Ozet: Bu calisma, Almanya’nin Bremen eyaletinde sunulan Tiirkge derslerinin ilkokuldan ortadgretim II.
kademeye kadar uzanan kurumsal yapisini, statii farkliliklarini, amag¢ ve iceriklerini, 6lgme-degerlendirme
yaklagimlarini ve derslere katilim diizeylerini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, nitel aragtirma kapsaminda
dokiiman incelemesi yontemiyle yiiriitilmistiir. Bu dogrultuda Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii, Bremen
Eyalet Meclisi, T.C. Hannover Baskonsoloslugu Egitim Atageligi ve ilgili sivil toplum kuruluslari tarafindan
yayimlanan Ogretim programlari, resmi raporlar ve raporlarda yer alan istatistiksel veriler analiz edilmistir.
Veriler betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgulari, Bremen eyaletinde Tiirk¢e derslerinin
kademelere gore farklilasan cok katmanli bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ilkokul diizeyinde
Tiirkge derslerinin hem konsolosluk hem de eyalet sorumlulugunda sunuldugu, ortaggretim I. ve II. kademelerde
ise derslerin tamamen eyalet egitim sistemiyle biitiinleserek akademik bir yabanc1 dil statiisiinde yapilandirildigi
belirlenmistir. Eyalet tarafindan sunulan Tiirk¢e derslerinin notlandirilan, karneye ve Abitur siirecine etki eden
bir ders olarak konumlandirildigt; konsolosluk tarafindan yiiriitiilen Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin ise not
verilmeyen, destekleyici bir ders niteligi tasidigi saptanmistir. Ogrenci katilimina iliskin veriler, ilkogretimden
ortadgretime gegiste Tiirkge derslerine katilan dgrenci sayisinda belirgin bir azalma oldugunu, bazi bolgelerde
(6zellikle Bremerhaven) belirli kademelerde Tiirkge derslerinin hi¢ sunulmadigini ve 6gretmen yetersizliginin
o6nemli bir yapisal sorun olusturdugunu goéstermektedir. Sonug olarak Bremen 6rnegi, Tiirkgenin Almanya’da
koken dili 6gretiminden akademik yabanci dil 6gretimine evrilen konumunu gostermesi agisindan dikkat ¢ekici
bir model sunmaktadir. Ancak derslerin eyalet genelinde esit bi¢imde sunulmamasi, 6gretmen sayisindaki
yetersizlik ve konsolosluk tarafindan sunulan derslerin okul sistemiyle tam olarak biitiinlesememesi Tiirkge

derslerinin mevcut potansiyelini sinirlayan temel sorunlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Turkish Lessons in the State of Bremen

Abstract: This study aims to examine the institutional structure, status differences, aims and contents,
assessment approaches, and participation levels of Turkish language courses offered in the federal state of
Bremen, Germany, from primary education to upper secondary education. The research was conducted using the
document analysis method within the framework of qualitative research. In this context, curricula, official
reports, and statistical data published by the Bremen Senator for Children and Education, the Bremen State
Parliament, the Education Attaché of the Consulate General of the Republic of Tiirkiye in Hanover and relevant
civil society organizations were analyzed. The data were analyzed using descriptive analysis techniques. The
findings reveal that Turkish language education in Bremen has a multi-layered structure that varies across
educational levels. At the primary level, Turkish courses are offered under both consular and state responsibility,
whereas at lower and upper secondary levels, Turkish is fully integrated into the state education system and
structured as an academic foreign language. It was found that state-run Turkish courses are graded and have an
impact on report cards and the Abitur process, while Turkish Language and Turkish Culture courses conducted
under consular responsibility function as non-graded, supportive courses. Data on student participation indicate a
significant decline in the number of students attending Turkish courses during the transition from primary to
secondary education. In addition, Turkish courses are not offered equally across the state, with certain
educational levels (particularly in the city of Bremerhaven) lacking any provision, and teacher shortages
emerging as a major structural challenge. In conclusion, the Bremen case represents a noteworthy model in
demonstrating the evolving status of Turkish in Germany from heritage language instruction to an academic
foreign language. However, unequal provision across the state, insufficient numbers of teachers and lessons
offered under consular responsibility not being fully integrated into the school system stand out as key factors

limiting the full potential of Turkish language education.

Keywords: Turkish language education, Turkish as a heritage language, Turkish language in Bremen state,

bilingualism

GIRIS

Almanya uzun yillardan beri go¢ alan bir iilkedir ve bu go¢ hareketleri sonucunda
toplumsal yap: giderek daha fazla ¢ok dilli ve cok kiiltiirlii bir nitelik kazanmustir. Ozellikle
1961 yilinda Almanya ile Tiirkiye arasinda imzalanan isgiicii anlagmasindan sonra tilkedeki
en biiylik gogmen gruplardan biri Tirk kokenli vatandaslar olmustur. Bremen eyaleti de bu
tarihsel siirecin etkisiyle dikkate deger bir Tiirk kokenli niifusa sahiptir. Ilk donemde misafir
is¢1 (Gastarbeiter) olarak tanimlanan kitle i¢in egitim politikalar1t mutlak geri doniis iizerine
insa edilmistir. Bu baglamda Almanya’da gé¢men c¢ocuklarina yonelik planlanan ilk Tiirkce
dersleri onlarin Almanya’ya uyumunu saglamaktan ¢ok olas1 bir geri doniiste Tirk egitim
sistemine yeniden uyum saglamalarini amaglayan hazirlik kurslar1 veya tamamlayici kurslar
olarak diizenlenmistir (Y1ildiz vd., 2021). Ancak giiniimiizde gociin beklenenin aksine kalict
hale gelmesi ve Almanya’daki Tiirk kokenli gogmen niifusun dordiincii kusaga ulagmasiyla
birlikte Tiirk¢e derslerinin iglevi ve icerigi de degismistir. Glinlimiizde Tiirk¢e dersleri artik
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bir “geri doniis aract” degil, Almanya’daki yerlesik Tiirk toplumunun kimlik insasi,
kusaklararasi iletisim ve akademik bagarty1 destekleyen ¢ok dilli gelisimin temel bir unsuru
olarak degerlendirilmektedir.

Almanya, on alt1i eyaletten olusan federal bir cumhuriyettir. Bremen eyaleti
Almanya’nin hem yiiz 6l¢iimii hem de niifus bakimindan en kiiciik eyaletidir. Bremen
Istatistik Dairesi’nin “Tiirkiye ile Isgiicii Anlasmasinin 60. Y1l1” baslikli raporuna gore 2020
yil1 sonu itibartyla Bremen eyaletinde Tiirk vatandasligina sahip 23.315 kisi yasamaktadir. Bu
say1 toplam niifusun %3,4’linli olusturmaktadir. Ancak bu veri gog¢ ettikten sonra Alman
vatandasligina ge¢mis olan Tiirk kokenli niifusu kapsamamaktadir. Alman vatandasligina
geecmis Tiirk kokenli niifus da dahil edildiginde Bremen’deki Tiirk kdkenli gd¢gmen niifusun
yaklasik 39.000 kisi oldugu belirtilmektedir. Bu say1 Bremen’deki toplam niifusun %5,7’sinin
Tiirk kokenli oldugunu gostermektedir. Rapora gore sehirdeki Gropelingen, Ohlenhof,
Lindenhof gibi baz1 bolgelerde Tiirk niifusu %20’lere ulagsmaktadir (Statistisches Landesamt
Bremen, 2021). Bu demografik yapi, Tiirkcenin Bremen’de yalnizca aile i¢i bir iletisim dili
degil, egitim baglaminda da ele alinmasi gereken toplumsal bir gerceklik olarak
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Tiirk kokenli ¢ok sayida 6grencinin Tiirkgeyi evde
aktif bicimde kullanarak okula baglamasi, Tiirk¢enin okul ortaminda nasil konumlandirildigi
sorusunu pedagojik ac¢idan 6nemli hale getirmektedir. Bu baglamda koken dili' Tiirkce
dersleri, ogrencilerin mevcut dilsel kaynaklarini destekleme, cok dilliligi gelistirme ve
kiiltiirel kimligi tanima potansiyeli tasiyan bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Almanya’da iilkenin genel egitim konularina yonelik karar alma yetkisine sahip
federal bir egitim bakanligi yoktur ve egitimle ilgili kararlar eyaletlerin kendi yetki
alanindadir. Bu nedenle Tiirkce derslerinin yasal konumu da tilke genelinde bagdasik bir yap1
sergilememektedir. Almanya’daki on alt1 eyaletin egitim bakanlarinin genellikle yilda iki kez
bir araya geldigi Kulturministerkonferenz (Egitim ve Kiiltiir Bakanlar1 Konferansi), egitimle
ilgili politikalarda koordinasyonu saglayan en iist ¢ati kurulustur. Bu konferans 1964’ten
itibaren koken dili dersleriyle ilgili cesitli “Oneri” kararlar1 almis olsa da bu kararlarin
baglayiciligi smirlidir. Sonu¢ olarak koken dili dersleri eyaletler arasinda farkli yasal
konumlara sahip olmus ve bu derslerin uygulanmasinda biiyiik farkliliklar ortaya ¢ikmuigtir.

Yukarida sozii edilen kdken dili Tiirkge dersleri konusundaki coktiirlii yap1 igerisinde
Bremen eyaleti, bu dersleri akademik diizeyde kurumsallastirma ve ¢esitlendirme konusunda
Almanya’daki bircok eyaletten ayrigmaktadir. Bremen eyaletinde Tiirkce dersleri ilkokul
diizeyinde dordiincii sinifa kadar konsolosluga bagl 6gretmenler tarafindan “Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Dersi” adi altinda verilmektedir. Konsulatsunterricht (Konsolosluk dersi) olarak da
adlandirilan bu dersler en az 10 velinin okul yonetiminden talep etmesi halinde agilabilmekte,
genellikle okul saatleri disinda diizenlenmekte ve simif gegmeye herhangi bir etkisi
bulunmamaktadir. Ote yandan Bremen’de ilkokul diizeyinde sunulan konsolosluk dersleri
disinda ogrenciler ilkokul (grundschule), ortadgretim 1. kademe (Sekundarstufe 1) ve
ortaggretim II. kademe (Sekundarstufe II) diizeyinde de Tiirkge dersleri alma hakkina

1 Koken dili veya miras dil terimi, belirli bir sosyal baglamda baskin dil disinda gé¢menler tarafindan konusulan
dilleri ifade etmektedir (Cummins, 1991b).



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 55, Y1l 2026
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 55, Year 2026

sahiptir. Bu dersler ilkokulda sunulan Tiirk¢e derslerinin aksine okul miifredatina entegre
edilmis derslerdir ve not degeri tastyan, karneye islenen ve Abitur (liniversiteye girig) sinavina
etki eden akademik bir yabanci dil statiisiinde konumlandirilmistir. Konsolosluk ve eyalet
tarafindan sunulan derslerin bir arada yiriitiildiigli Bremen modeli, go¢men dillerinin
Almanya’daki durumu agisindan Onemli bir Ornektir. Bu c¢alisma Bremen’deki Tiirkce
derslerinin ilkokuldan ortadgretime uzanan kurumsal ve akademik yapisini, degisen
statiilerini, derslerin amag, felsefe, icerik ve dlgme-degerlendirme yaklasimlarini, derslerin
okul tiirlerine gore dagilimi ve 6grenci katilimi gibi konulari inceleyerek Almanya’daki ¢ok
dilli ve c¢ok Kkiiltiirlii egitim tartigmalarina Bremen Ornegi iizerinden 151k tutmay1
amaclamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma Almanya’nin Bremen eyaletinde sunulan Tiirkce derslerinin kurumsal
yapilanmasin ve statii farkliliklarini, konsolosluk ve eyalet tarafindan sunulan derslerin amag,
icerik ve Olgme degerlendirme yaklagimlarini, derslerin okul tiirlerine gore dagilimini ve
derslere katilm diizeylerini ayrintili bir bi¢gimde ortaya koymayr amaglamaktadir.
Almanya’daki gé¢cmen dillerinin egitim sistemindeki yeri iizerindeki tartismalara Bremen
ornegi lizerinden 6zgiin bir ¢ergeve sunmay1 amaglayan aragtirmada asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.

1. Bremen’de koken dili Tirkce dersleri ilkokuldan liseye kadar uzanan egitim
kademelerinde nasil bir kurumsal yap1 ve statiiye sahiptir?

2. Eyalet tarafindan sunulan Tiirk¢e dersleri ile konsolosluk tarafindan sunulan dersler
arasinda temel amag ve felsefe, icerik ve temalar ve 6lgme-degerlendirme yaklagimlari
bakimindan ne tiir farkliliklar bulunmaktadir?

3. Bremen'deki okullarda Tiirk¢e derslerinin okul tiirlerine gore dagilimi ve 6grenci katilimi
istatistiksel acidan nasil bir tablo ortaya koymaktadir?

Arastirmanin Onemi

Almanya’da go¢menlere yonelik sunulan koken dili derslerine yonelik genis bir
literatiir bulunmasina ragmen eyaletlerin kdken dillerine yonelik egitim sistemlerini spesifik
olarak ilkdgretimden ortadgretime kadar biitlinciil bir sekilde ele alan ¢alismalar oldukca
siirlidir. Mevceut aragtirmalar biiylik oranda ya Almanya’daki genel koken dili politikalarina
odaklanmakta ya da Almanya’da Tiirk konsolosluklar1 tarafindan sunulan dersleri konu
edinmektedir. Bu arastirma, Almanya’da go¢gmen kokenli 6grencilerin dil egitimi baglaminda
sikca tartisma konusu olan koken dillerinin egitim sistemindeki konumuna iligkin 6zgiin ve
giincel bir katki sunmay1 amaglamaktadir. Bremen 6rnegi, hem eyalet tarafindan sunulan
se¢cmeli Tiirkge dersleri hem de Tiirkiye Cumhuriyeti Hannover Bagkonsoloslugu tarafindan
yiiriitiilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri olmak tizere iki farkli kurumsal modeli bir arada
bulundurmasi agisindan Almanya’daki bircok eyalete kiyasla 6zgiin bir yapiya sahiptir. Bu
yapinin ayrintili bir bigimde incelenmesi, kdken dili Tiirkge egitiminin hukuki temelleri,
kurumsal isleyisi ve sahadaki uygulamalar arasindaki iligkiyi biitiinciil bir cergevede
degerlendirmeyi miimkiin hale getirmektedir. Caligma, ayn1 zamanda koken dillerinin egitim
sistemindeki yeri konusundaki siliregelen tartismalara somut veriler saglamaktadir.

4
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Bremen’deki uygulamalarin ayrintili analizi hem politika yapicilara hem de arastirmacilara
koken dili Tiirkge derslerinin mevcut durumunu, giicliiklerini ve gelistirilmesi gereken
yonlerini a¢ik bigimde gérme firsat1 saglayacaktir.

YONTEM

Almanya’nin Bremen eyaletinde Tiirk kokenli gogmen Ogrencilere yonelik sunulan
Tiirk¢e derslerinin incelendigi aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Yildirim ve
Simsek (2021) nitel arastirmay1 goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, olay ve algilarin kendi dogal ¢evrelerinde biitiinciil ve gercekei bir
yaklagimla incelendigi bir arastirma yontemi olarak ifade etmektedir. Arastirmanin verileri
nitel arastirmanin veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemi ile elde
edilmistir. Dokiiman analizi, arastirma verilerinin temel kaynadi olarak farkli tiirde
dokiimanlarin sistematik bi¢cimde toplanmasini, incelenmesini, sorgulanmasini ve analiz
edilmesini esas alir (Sak vd., 2021).

Arastirma Nesnesi

Bu aragtirma dokiiman incelemesine dayali nitel bir calisma oldugundan, aragtirmanin
calisma grubunu kisiler degil arastirma amaci dogrultusunda segilen yazili materyaller ve
resmi belgeler olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma nesnelerini Bremen Cocuk
ve Egitim Senatorliigii (Der Senator fiir Kinder und Bildung) tarafindan Tiirk¢e dersine
yonelik sunulan 6gretim programlari, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yurt disinda yasayan
Tiirk Ogrenciler i¢in verilen Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersine yonelik sunulan 6gretim
programi, Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigli tarafindan yayimlanan Tirkge derslerine
yonelik resmi istatistikler ve Bremen’deki koken dili dersleriyle ilgili arastirma yapan sivil
toplum kuruluslarinin raporlar1 olusturmaktadir. Bu kapsamda T.C. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik sunulan Tiirk¢e dersleri i¢in
hazirlanmis Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi, Bremen eyaletinde ilkokul,
ortadgretim I. kademe ve ortadgretim II. kademede sunulan Tiirk¢e dersleri i¢in ayr1 ayri
hazirlanmis 3 6gretim programi, Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigli tarafindan Bremen’de
eyalet tarafindan sunulan Tiirk¢e derslerine yonelik hazirlanmis 1 yazili rapor, Mediendienst
Integration adli sivil toplum kurulusunun Almanya’da koken dili derslerine yonelik hazirlamig
oldugu 1 yazili rapor incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigi, T.C. Hannover
Baskonsoloslugu Egitim Ataseligi, Bremen Eyalet Meclisi ve koken dili dersleri konusunda
kamuoyu arastirmast yapan STK’lar tarafindan  yayimlanmis olan yazili belgelere
dayanmaktadir. Bu kapsamda elde edilen tiim dokiimanlar ¢alismaya dahil edilmistir. ilgili
kurumlarin genel ag sayfalarinda “kdken dili dersi”, “Tiirkge dersi”, “Tiirkce ve Tiirk
Kiiltirti”, “Herkunftssprachlicher Unterricht”, “Tirkischunterricht” seklindeki anahtar
kelimeler kullanarak yapilan aramalar sonucunda 6 dokiimana erisim saglanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan betimsel analiz teknigi
ile ¢oziimlenmistir. Bu yaklasimda elde edilen veriler 6nceden belirlenmis olan temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde amag elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmis sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirinm ve Simsek, 2021). Bu kapsamda veriler,
arastirma sorularinin belirledigi cerceve esas alinarak ¢oziimlenmis, betimlenmis ve
yorumlanmustir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorular1 kapsaminda elde edilen bulgular agagida sunulmustur.
Bremen Eyaletinde Tiirkce Derslerinin Kurumsal Yapisi ve Statiisiine iliskin Bulgular
Ilkokul Kademesindeki Durum

Bremen’de Tiirkge derslerinin kurumsal yapilanmasi iki ayakli bir model {izerinde
sekillenmektedir. Bu derslerin ilk ayagini T.C. Hannover Bagkonsoloslugu Egitim Ataseligi
tarafindan Bremen’de Cocuk ve Egitim Senatdrliigiine bagl ilkokullarda diizenlenen Tiirkge
ve Tirk Kiiltiirii dersleri olusturmaktadir (Hannover Egitim Ataseligi, 2023). Bu dersler
Alman egitim sisteminde AG (Arbeitsgemeinschaft) olarak adlandirilan ve 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore katilabildikleri, goniilliiliik esasina dayali, okulun genel ders programi
disinda diizenlenen derslerdir. Yildiz’a (2012) gére Bremen’de konsolosluk dersleri eskiden
beri sunulmaktadir. Bu derslerin tam olarak hangi yilda basladigina dair kaynaklarda net bir
tarih yer almasa da temelinin KMK’nin (Kiiltiir ve Egitim Bakanlar1 Daimi Konferansi) 1971
tarihli kararina dayandigi diisiiniilmektedir. Konsolosluk tarafindan sunulan Tiirk¢e dersleri
ilgili okulda en az on Ogrenci velisinin Tiirk¢e dersi talebini okul yonetimine iletmesi
kosuluyla agilabilmektedir. Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigi bu dersler i¢in yalnizca
Alman makamlarinin degil Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin sorumlulugu altindadir. Bu dersler
genellikle normal okul saatlerinin bitiminde 6gleden sonraki zaman dilimlerinde (genellikle
saat 13.00’ten sonra) yapilir. Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri dersleri Alman okul sisteminde resmi
olarak zorunlu ya da se¢meli bir ders statiisiinde degildir. Bundan dolay1 bu derslerde
Ogrencinin smif gegmesine etki eden, karne not ortalamasina dahil edilen bir not verilmez.
Ogrencilerin derse katilimi Hannover Egitim Ataseligi tarafindan diizenlenen bir “Katilim
Belgesi” ile belgelendirilir ve 6grencilerin karnesinde Tiirkge dersine katildigina dair bir
bilgilendirme yer alir. Dersin genel yapisiyla ilgili MEB Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim
Programinda asagidaki ifadelere verilmistir.

“Tiirk¢ce ve Tiirk kiiltiirii dersi, katilim zorunlulugu olmaksizin farkl iilkelerin
egitim sistemlerinde daha ¢ok kiiltiirel bir faaliyet olarak yer almakta, dogrudan
akademik basariyla iliskilendirilmemektedir. Bu ders, ogrencilerin Tiirkce dil
becerilerini gelistirmeleri ve Tiirk kiiltiiriinii tanimalart i¢in bir firsat sunar.”
(MEB, 2024, s. 15)

Bremen eyaletindeki ilkokullarda konsolosluk derslerinin yaninda Bremen Cocuk ve
Egitim Senatorliigiine bagli 6gretmenler tarafindan da Tiirkge dersleri verilebilmektedir. Bu
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dersler Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigli tarafindan planlanan ve denetlenen derslerdir.
Bu yoniiyle s6z konusu koken dili Tiirk¢e dersleri, konsolosluk araciligiyla yiiriitiilen
derslerden farkli olarak eyalet okul sistemiyle dogrudan biitiinlesmistir. Ogretim programu,
Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii tarafindan hazirlanan “Herkunftssprachen —
Bildungsplan fiir die Grundschule” (Ilkokullar ig¢in Koken Dili Ogretim Programi)
cercevesinde belirlenmis olup dersin amaglari, igerikleri ve pedagojik ilkeleri bu belgeye
dayanmaktadir. Programa gore eyalet tarafindan sunulan koken dili Tiirkge dersleri okul
yonetimi tarafindan planlanan, eyaletce istihdam edilen 6gretmenler tarafindan yiiriitiilen ve
resmi bir &gretim programina dayali bir faaliyet niteligi tasimaktadir. Eyalet tarafindan
sunulan koken dili Tiirkge dersleri zorunlu degil segmeli ders statiisiindedir. Bu baglamda
ogrenciler derslere istege bagli olarak katilmaktadir. Bu dersler 6grencilerin akademik
basarilarint 6lgmekten ziyade kiiltiirel farkindali§i ve sozlii iletisimi gelistirmeyi amaglar.
Dordiincii sinifin sonunda hedeflenen dil yetkinligi Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi’nin
(GER) A1 seviyesine denk gelmektedir.

Bremen’de ilkokuldan sonra Ogrenciler notlarina, yeteneklerine ve Ogretmenlerinin
Onerisine gore ortadgretim kademesine gegcmektedir. Ortadgretim I. kademe 5. smiftan 10.
smifin sonuna kadar devam etmektedir. Bremen eyaletinde ortaokul kademesinden
(Sekundarstufe I) itibaren Tirkge derslerinin kurumsal yapist ve statiisii, konsolosluk
derslerinden ayrilarak dogrudan eyalet egitim sisteminin yasal ve pedagojik cercevesine
oturtulmustur. Bu durum Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii tarafindan yayimlanan resmi
Ogretim programlar1 (Bildungsplan) ile belgelenmektedir (Die Senatorin fiir Bildung,
Wissenschaft und Gesundheit, 2012; Der Senator fiir Bildung und Wissenschaft, 2015). Tlgili
Ogretim programlari incelendiginde Tiirkgenin hem ortadgretim I. kademe hem de ortadgretim
II. kademede akademik baglayiciligi yiiksek, notlandirilan ve mezuniyet hedeflerine hizmet
eden bir “Yabanci Dil” (Fremdsprache) statiisiinde yapilandirildigi goriilmektedir.

Ortaogretim I. Kademede (Sekundarstufe I) Durum

Bremen Eyaleti Oberschule (6.-10. Smiflar) Tiirkge Ogretim Programi, Tiirkce dersini
sistematik bir dil 6gretim siireci olarak tanimlamaktadir. Programda dersin temel amaci su
sekilde ifade edilmistir:

“Der Bildungsplan Tiirkisch als zweite Fremdsprache ab Jahrgang 6 der
Oberschule hat als Richtziel die systematische Entwicklung und Forderung der
kommunikativen Kompetenz und interkulturellen Handlungsfihigkeit der
Schiilerinnen und Schiiler in praktischen Anwendungsbeziigen.” (Die Senatorin
fiir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit, 2012, s. 5)

“6. Swmiftan itibaren Ikinci Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi,
ogrencilerin pratik uygulama baglamlarinda iletisimsel yetkinliklerinin ve
kiiltiirlerarast eylem yeterliliginin sistematik gelisimini ve tesvikini temel hedef
olarak belirler.” (Die Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit,
2012,s.5)

Bu ifade, dersin “ikinci Yabanci Dil” (zweite Fremdsprache) olarak ogretildigini
kanitlamaktadir. Bremen Okul Yasasi’nin 20. maddesine gore ortadgretim I. kademedeki
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Ogrencilere en az iki yabanci dil 6grenme firsati verilir (Bremische Biirgerschaft, 2005).
Tiirkce Bremen’de 6. siniftan itibaren ana dili ya da koken dili statiisiinde degil Fransizca,
Ispanyolca gibi yabanci dil statiisiinde kabul edilmektedir. Ayrica Tiirkgenin yalnizca
geleneksel dil bilgisi ya da kelime Ogretimine indirgenmedigi, 6grencilerin dili gergek
yasamla iliskili pratik baglamlarda kullanabilmelerinin hedeflendigi anlasilmaktadir.

Ogretim programinda Tiirkge dersi, dilin yalnizca giinliik kullanimina degil standart
dil diizeyinde ve iletisimsel bir ara¢ olarak edinilmesine de odaklanmaktadir. Program,
ogrencilerin sahip oldugu yerel agizlar1 reddetmez ancak yeterli bulmaz. Okulun gorevi
Ogrencilerin sahip oldugu Tiirk¢e becerilerini standart Tiirk¢e becerilerine doniistiirmektir.
Bunun yani sira Tiirkgenin Almanca ile birlikte Ogrencilerin yasam diinyasi icinde ele
alimmasini, iki dil arasinda bilingli ve yansitict bir farkindalik gelistirilmesini Tiirkce
Ogretiminin temel gorevlerinden biri olarak tanimlamaktadir.

“Ziel des Tiirkischunterichts ist die standardsprachliche Beherrschung des
Tiirkischen —als Kommunikationsmittel. Die bewusste und reflektierte
Auseinandersetzung mit der tiirkischen und der deutschen Sprache innerhalb der
Lebenswelt  der  Schiilerinnen und  Schiiler  trigt wesentlich  zur
Weiterentwicklung der Zweisprachigkeit bei und ist daher eine wesentliche
Aufgabe des Tiirkischunterrichts.” (Die Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und
Gesundheit, 2012, s. 5)

“Tiirk¢e dersinin amaci, bir iletisim aract olarak Tiirkceye standart dil
diizeyinde hakimiyettir. Ogrencilerin yasam diinyast i¢inde Tiirkce ve
Almancayla bilingli ve yansitict bir bigimde mesgul olmalari, iki dilliligin daha
da gelistirilmesine onemli olgiide katki saglar ve bu nedenle Tiirkce dersinin
temel bir gorevidir.” (Die Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit,
2012, s.5)

Ogretim programu Tiirkce dersini yalmzca bir dil dgretim etkinligi olarak degil ayni
zamanda Ogrencinin psikososyal gelisimi ve toplumsal uyumu igin bir ara¢ olarak
konumlandirmaktadir. Dersin kurumsal yapist “dilsel yetkinlik” ile “kiiltiirel kimlik”
arasindaki iliski lizerine insa edilmistir. Programda bu ders aracilifiyla Tiirk kokenli
ogrencilerin iki dilli kimliklerinin kurumsal diizeyde tanindig1 vurgulanmakta, Tiirk kokenli
ogrencilerin birinci dili olan Tiirk¢enin ikinci dili olan Almancaya olan olumlu etkisinden s6z
edilmektedir. Bu yaklasim, ana dilini korumanin ve gelistirmenin Almanca 6grenimi iizerinde
engelleyici bir unsur oldugu yoniindeki yaygmn "tek dilli" (monolingual) bakis acisini
reddetmektedir. Programin, ikinci dildeki O6grenme siirecinin birinci dilin  bilingli
kullanimindan beslendigi ve dilsel becerilerin diger dillerin 6grenilmesine "transfer"
edilebilecegi yoniindeki vurgulari, literatiirde Cummins (1991a) tarafindan gelistirilen ve ana
dildeki yetkinligin ikinci dil gelisimini destekledigini savunan "Karsilikli Baglilik Hipotezi"
(Interdependence Hypothesis) gibi cagdas kuramlar cergevesinde hazirlandigini somut bir
sekilde gostermektedir.

“Dariiber hinaus leistet das Angebot, Tiirkisch als Fremdsprache in der Schule
zu erlernen, einen wichtigen Beitrag zur Integration von Schiilerinnen und
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Schiilern, deren Erstsprache Tiirkisch ist. Fiir diese Schiilerinnen und Schiiler ist
der Erhalt bzw. die Erweiterung ihrer sprachlichen Kompetenz im Hinblick auf
die Kldrung ihrer kulturellen Identitdt individuell bedeutsam. Sie erfahren durch
die Moglichkeit, ihre Erstsprache zu festigen und weiter zu entwickeln eine
Anerkennung ihrer sprachlichen Kompetenz und erleben, dass die kulturellen
Leistungen der Tiirkei auch hier geschdtzt werden. Dieses Angebot leistet auch
einen wichtigen Beitrag bei der Erziehung zur Mehrsprachigkeit, da das Lernen
in der Zweitsprache vom sprachlich bewussten Umgang mit der Erstsprache
profitiert.” (Die Senatorin flir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit, 2012, s.
5)

“Bunun yaminda, okulda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenme imkdni, ana dili
Tiirkge olan ogrencilerin uyumuna onemli bir katki saglar. Bu ogrenciler icin
dilsel yetkinliklerin korunmasi veya gelistirilmesi, kiiltiirel kimliklerinin a¢ikliga
kavusturulmast  bakimindan bireysel diizeyde biiyiik onem tasimaktadir.
Osrenciler, ana dillerini pekistirme ve gelistirme olanagi sayesinde dilsel
yeterliliklerinin  tamindigint  deneyimlemekte  ve  Tiirkiye'nin  kiiltiirel
birikimlerinin burada da deger gordiigiinii fark etmektedirler. Bu o&gretim
imkani ¢ok dilli egitime de onemli bir katki sunar ¢iinkii ikinci dilde ogrenme
stireci, birinci dille bilingli bir sekilde kurulan etkilesimden yararlanmaktadr.”
(Die Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit, 2012, s. 5)

Programda Almanca ve Tiirk¢e konusan Ogrencilerin ayni sinif ortaminda birlikte
ogrenmelerinin, kiiltiirleraras1 yeterliligin gelisimi acisindan 6zellikle faydali oldugu
vurgulanmaktadir. Kiiltiirlerarasilik, yalnizca bilgi aktarimi degil, karsilikli tanima ve
etkilesim yoluyla gelisen bir siire¢ olarak ele alinmaktadir.

“Zudem kann in Lerngruppen, in denen Schiilerinnen und Schiiler aus deutsch-
und aus tirkischsprachigen Familien gemeinsam lernen, das gegenseitige
Kennenlernen unterschiedlicher kultureller Muster und Traditionen in
besonderem Mafse die interkulturelle Kompetenz fordern.” (Die Senatorin fiir
Bildung, Wissenschaft und Gesundheit, 2012, s. 5)

“Ayrica, Almanca ve Tiirk¢e konusulan ailelerden gelen ogrencilerin birlikte
ogrenim gordiigii ogrenme gruplarinda, farkli kiiltiivel oriintiilerin - ve
geleneklerin karsilikly olarak taminmasi, kiiltiirlerarasi yeterliligin gelisimini
ozellikle giiclii bir bigimde destekleyebilmektedir.” (Die Senatorin fiir Bildung,
Wissenschaft und Gesundheit, 2012, s. 5)

Ogretim programinda 6grencilerin 10. smifin sonunda ulasmasi hedeflenen dil seviyesi
Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi’ne gore alict becerilerde BI(-), iiretici becerilerde
A2(+) olarak belirlenmistir. Bu durum programda asagidaki sekilde ifade edilmektedir.

“Der Kern der fachlichen Anforderungen liegt -nach Teilfertigkeiten etwas
variierend- in den rezeptiven Fertigkeiten auf dem Niveau BI(-), in den
produktiven Fertigkeiten auf dem Niveau A2(+). Die Beschreibung erfolgt in
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enger Anlehnung an den Gemeinsamen europdischen Referenznahmen.” (Die
Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit, 2012, s. 19)

“Alan gerekliliklerinin temeli -alt becerilere gore biraz farklilik gostermekle
birlikte- algilayici becerilerde Bl(-) diizeyinde, iiretici becerilerde ise A2(+)
diizeyindedir. Tanimlama, Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi’'ne siki sikiya
bagh kalinarak yapilmistir.” (Die Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und
Gesundheit, 2012, s. 19)

Ortaogretim II. Kademede (Sek. II-Gymnasiale Oberstufe) Durum

Bu boliimdeki bulgulart ele almadan once Alman egitim sisteminde Gymnasiale
Oberstufe kademesinin igerigini kisaca aciklamak yararli olacaktir. Gymnasiale Oberstufe,
Alman egitim sisteminde lise egitiminin son asamasidir ve 6grencileri liniversiteye hazirlar.
Tiirkiye’deki lise egitiminin son iki {i¢ yilina denk geldigi sdylenebilir ancak isleyisi oldukca
farklidir. Bu kademenin temel hedefi 6grencileri Abitur adi verilen “Lise Bitirme Sinavi’na
hazirlamaktir. Abitur diplomast 6grencilere Almanya’daki ve diinyadaki iiniversitelerde
okuma hakki verir. Bu kademe Einfiithrungsphase (giris agamasi) adi verilen hazirlik yiliyla
baslar. Ogrenciler giris asamasinda bu kademenin c¢alisma sistemine alisir ve temel
yeterlilikleri tamamlarlar. Asil 6nemli olan kisim ise Qualifikationsphase (yeterlilik agamasi)
ad1 verilen kisimdir. Bu asamada 6grenciler ilgi alanlarina ve hedeflerine gore ders sec¢imi
yaparlar. Bu dersler Grundkurs (temel ders) ve Leistungskurs (ileri diizey ders) olarak ikiye
ayrilir. Adindan da anlasilacag: tizere temel dersler daha az ayrint1 ve derinlige sahiptir ve
Abitur notuna daha diisiik katsayiyla etki etmektedir. ileri diizey dersler ise daha derin ve
analitik iceriklere sahiptir ve Abitur notuna daha yiiksek katsayiyla etki eder. Ogrenci,
uzmanlagmak veya tiniversitede okumak istedigi dersleri ileri diizey ders olarak seger ve bu
derslerde daha yogun, daha derin iceriklerle karsilasr.

Oberschule kademesinde Tiirkce dersine yonelik hazirlanmis bagimsiz bir 6gretim
programi varken Gymnasiale Oberstufe (11.-13. Sinif) kademesinde Tiirkce, “Devam Ettirilen
Modern Yabanci Diller” (Fortgefiihrte moderne Fremdsprachen) bashgi altinda Ingilizce,
Fransizca, Ispanyolca ve Rusga ile aymi cati program icerisinde ele alinmigtir. Bu durum,
Tiirk¢enin diger bat1 dilleriyle ayn1 kurumsal es degerlilige sahip oldugunu belgelemektedir.
Bu kademedeki Tiirk¢e dersleri dogrudan onceki kademede 6. siniftan 10. smifa kadar
ulagilan yeterliliklerin {izerine yapilandirilmis ve programda bu agik¢a belirtilmistir.

“Der vorliegende Bildungsplan fiir Englisch, Franzosisch, Spanisch, Tiirkisch
und Russisch als fortgefiihrte Fremdsprache gilt fiir die Qualifikationsphase der
Gymnasialen Oberstufe; er schlieft an die fiir die Jahrgangsstufe 10
(Einfiihrungsphase) formulierten Anforderungen des Bildungsplans fiir den
gvmnasialen Bildungsgang an.” (Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschatft,
2015, s. 5)

“Ingilizce, Fransizca, Ispanyolca, Tiirkce ve Rusca devam eden yabanci dil
dersleri igin hazirlanan bu egitim programi, Gymnasiale Oberstufe kademesinin
veterlilik asamasi (Qualifikationsphase) icin gecerlidir; lise egitim programinda
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10. suf (Einfiihrungsphase) icin belirlenmis olan kazanim ve gerekliliklerin
devamu niteligindedir.” (Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft, 2015, s. 5)

Programda Tiirk¢e dersinin liniversiteye giris sinavi olan Abitur’a etki eden bir ders
olmas1 dersin statiisiinli ve prestijini belirleyen en biiyiik etkenlerden biridir. Tiirk¢e dersi
Abitur smav1 i¢in baglayici bir ders statiisiindedir ve standartlar1 buna gore belirlenmistir.

“Die vorliegenden Bildungspldine fiir die Qualifikationsphase der Gymnasialen
Oberstufe beschreiben die Standards fiir das Ende des Bildungsganges und
damit benennen sie die Anforderungen fiir die Abiturpriifung in den jeweiligen
Kompetenzbereichen.” (Die Senatorin flir Bildung und Wissenschaft, 2015, s. 5)

“Gymnasiale Oberstufe kademesinin Yeterlilik Asamast i¢in sunulan bu egitim
planlar, egitim siirecinin sonundaki standartlar: tanimlamakta ve béylece ilgili
vetkinlik alanlarinda Abitur sinavi igin gerekli kosullari belirtmektedir.” (Die
Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft, 2015, s. 5)

Ogretim programinda Tiirkge dersinin hedefledigi yetkinlik diizeyinin Ortak Avrupa
Dil Referans Cercevesi’ne gore B2 seviyesi olarak belirlendigi goriilmektedir. Programda bu
durum asagidaki sekilde ifade edilmistir.

“Die im Bilgundsplan beschriebenen Standards in den jeweiligen Bereichen
orientieren sich vorwiegend am Niveau B2 des GeR.” (Die Senatorin fiir
Bildung und Wissenschatft, 2015, s. 7)

“Egitim programinda ilgili alanlarda tamimlanan standartlar, agiwrlikli olarak
Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi’'nin (GeR) B2 seviyesine yéneliktir.” (Die
Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft, 2015, s. 7)

Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi'nde B2 seviyesi {ist-orta seviye olarak
tanimlanmaktadir. Metne gore bu seviyedeki bireyler hem somut hem de soyut konulardaki
karmasik metinlerin ana fikirlerini anlayabilir, o dili ana dili olarak konusan kisilerle akic1 ve
dogal sekilde iletisim kurabilir. Genis bir konu yelpazesinde net ve detayli metinler iiretebilir,
giincel bir konuyla ilgili goriislerini farkli yonlerin avantaj ve dezavantajlarini ortaya koyarak
aciklayabilir (Council of Europe, 2001). Bu baglamda dersin akademik zorluk derecesinin net
olarak somut kriterlere gore belirlendigi, 6grencilerin Tiirkgede basit iletisim diizeyini asip
akict iletisim kurabilme, soyut diisiinme, argliman iiretme gibi becerilere sahip olmasinin
beklendigi goriilmektedir.

Sonug olarak 6gretim programinda yer alan yukaridaki ifadeler Tiirk¢e dersinin
Bremen lise sisteminde “yabanci dil” statiisiinde, Abitur notuna etki eden, Ortak Avrupa Dil
Referans Cercevesi standartlarina endeksli ve Ingilizce, Fransizca, Ispanyolca ile es deger
kabul edilen bir ders oldugunu kanitlamaktadar.
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Eyalet Tarafindan Sunulan Tiirk¢e Dersleri ile Konsolosluk Tarafindan Sunulan
Dersler Arasindaki Farklara iliskin Bulgular

Tablo 1. Tiirk¢e Derslerinin Temel Amaci ve Felsefesi

Kademe Dersi Veren Kurum Temel Amag ve Felsefe
Tlkokul T.C. Hannover Bagkonsoloslugu Tiirkge dil becerilerinin gelisimi
(1.-4. Sinif) Tiirk kiilttri aktarimi
Milli benlik ve suur
flkokul Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigi Cok dilliligin ve kiiltlirel mirasin korunmasi
(1.-4. Sinif) Entegrasyon ve Almanca edinimine destek
Tletisim odaklilik ve kiiltiirlerarasilik
Ortadgretim 1. Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii Iletisimsel yetkinlik
Kademe (6.- Standart Tiirk¢eye hakimiyet
10. Sinif) Entegrasyona katk1
Ortadgretim I1. Bremen Cocuk ve Egitim Senatorligii Sdylem becerisi kazandirma
Kademe (11.- Akademik yeterlilik
13. Smif)

MEB Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’nda (2024), dersin temel amac1
iki dilli Tirk ¢ocuklarinin dilsel ve kiiltiirel gelisimini desteklemek, onlar1 her iki dilde de
yetkin bireyler haline getirmek, 6grencilere milli benlik ve suur kazandirmak olarak ifade
edilirken Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii tarafindan ilkokul kademesine yonelik
hazirlanan Koéken Dili Ogretim Programi’nda temel hedefin Avrupa’daki dil cesitliliginin ve
kiiltiirel mirasin korunmasi, ¢ocugun aile yasami ile okul yasami arasinda koprii kurarak
uyumun ve Almanca 6greniminin desteklenmesi, kat1 dil bilgisi kurallar1 yerine iletisim
odakli bir anlayisin benimsenmesi, 6grencilerin farkli kiiltiirleri tanimasi, karsilastirmasi ve
saygt duymasi oldugu belirtilmektedir (Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft, 2015).
Oberschule Tiirkge Ogretim Programi’nda Tiirkge dersiyle 6grencilerin iletisimsel yetkinligini
gelistirmek amacglanmig ve Tiirkgeyi standart dil diizeyinde 6gretmek hedeflenmistir. Okulda
ogrencilere yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme imkani sunulmasinin 6grencilerin uyumuna
katki sunacagi ifade edilmistir (Die Senatorin fiir Bildung, Wissenschaft und Gesundheit,
2012). Gymnasiale Oberstufe programinda ise Tiirkge dersi Ogrencilerin tartismalara
katilabilecegi akademik bir disiplin haline getirilmistir. Programda temel hedef, 6grencilerin
sOylem yetenegini gelistirmek olarak yer almaktadir (Die Senatorin fiir Bildung und
Wissenschatft, 2015).

Tablo 2. Tiirkce Derslerinin Icerigi ve Temalar:

Kademe Dersi Veren Kurum Icerik ve Temalar
Ilkokul T.C. Hannover Baskonsoloslugu 1.-4. Seviye: Ben ve Ailem, Memleketimi
(1.-4. Sinif) Tantyorum, Degerlerimizle Yastyorum,

Geleneksel Tiirk Cocuk Oyunlari,
Sagligimizi Koruyalim, Bir Varmis Bir
Yokmus, Sanat Diinyasi, Teknoloji Her

Yerde
5.-8. Seviye: Birlikte Yasam, Giizel
Memleketim, Bizi Biz Yapanlar, Geleneksel
Tiirk Oyunlari, Saglikli Yasam, Gelenekten
Gelecege, Sanat Diinyasi, Bilim ve

. Teknolojide Yolculuk
Ilkokul Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigi 1.-2. Sinif: Kendim, Ailem, Arkadaslarim,
(1.-4. Smif) Viicudum, Smifim ve Okulum, Yakin
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Cevrem
3.-4. Sinif: Giinliik Yasam, Ev Yasami, Her
Giin Her Y1l, Bayramlar ve Gelenekler,
Yeme-i¢me ve Alisveris, Bos Zaman

Ortadgretim . Bremen Cocuk ve Egitim Senatorligi Giinlik Yasam (Evde, Okulda,
Kademe (6.- Aligveriste...)
10. Sinif) Sosyal Yasam (Ailem ve Arkadaslarim,

Bayramlar ve Gelenekler, Meslekler)
Cevre ve Ulke Bilgisi (Yasadigim Yer,
Sehirde ve Kirda Yasam, Turizm, Tiirkiye ve
Avrupa...)

Iletisim ve Medya (Sozlii Iletisim,
Yazigmalar, Bilgi ve Eglence, Reklam)

Ortadgretim II. Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii Genglerin Yagam ve Deneyim Diinyasiyla
Kademe (11.- Ilgili Temalar (Egitim ve Kimlik Olusumu,
13. Sinif) Jenerasyon Catigmasi, G6¢ ve Sonuglari...)

Tiirk¢e Konusulan Cografyalardaki
Toplumsal Yasamla Ilgili Temalar
(Gelenekler ve Degisim, Cok Kiiltiirlii
Toplumda Yasam, Bolgesel Farkliliklar ve
Sorunlar...)

Giinliik Yasam ve s Diinyastyla ilgili
Temalar (Avrupa’da Tiirkler, Toplumda
Kadin Erkek liskileri, Endiistrilesme ve
Teknolojik Geligim...)

Kiiresel Oneme Sahip Temalar (AB ve
Tiirkiye Iliskileri, Dogu-Bati Diisiince
Yapist, insan Haklari...)

MEB tarafindan sunulan Tiirk¢e ve Tirk Kiltlirii derslerinde igerikler ve temalarin
ogrencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun bi¢imde yapilandirildigi goriilmektedir. 1.-4.
Seviyelerde yer alan “Ben ve Ailem”, “Memleketimi Taniyorum”, “Degerlerimizle
Yastyorum”, “Geleneksel Tiirk Cocuk Oyunlar’” gibi temalarla Ogrencilerin yakin
cevrelerinden hareketle kiiltiirel ve dilsel farkindalik kazanmalar1 hedeflenmistir. Bu temalar,
Tiirkceyi daha ¢ok aile i¢i ve kiiltlirel baglamlarda ele almakta; dil, kiiltiirel aktarimin ve
aidiyet duygusunun temel araci olarak konumlandirilmaktadir. Sanat, saglik, teknoloji gibi
temalarin alt seviyelerden itibaren programda yer almasi, kiiltiirel igeriklerin giindelik
yasamla iliskilendirilmesine olanak saglamaktadir. Programin 5.-8. seviyelerindeki temalarda,
onceki seviyelerde olusturulan kiiltiirel ¢ercevenin gelistirilmesi ve derinlestirilmesi yoniinde
bir yaklagimin benimsendigi goriilmektedir. “Birlikte Yasam”, “Bizi Biz Yapanlar”,
“Gelenekten Gelecege” gibi temalar bireysel kimlikten toplumsal kimlige dogru bir gecisi
yansitmaktadir.

Bremen Cocuk ve Egitim Senatorligii tarafindan ilkokullarda sunulan Tiirkge
derslerindeki temalar Ogrencilerin sosyal ve iletisimsel ihtiyaclarma dayali olarak
olusturulmustur. Igerikler, &grencilerin yakin g¢evresinden baglaylp dis diinyaya dogru
genisleyen bir bakis agisiyla iki kademede siniflandirilmistir. Programda 1.-2. smiflara
yonelik temalarin daha ¢ok ¢ocugun kendi bireysel kimligi ve yakin ¢evresine yonelik konular
icerdigi goriliirken 3.-4. siniflara yonelik temalardaki igerikler zaman algisi, kiiltiirel ritiieller
ve sosyal yasam alanina dogru genislemektedir. Dil bilgisi ve s6zciik 6gretimi bagimsiz bir
ders konusu olarak degil yukarida belirtilen temalarin dogal bir sonucu olarak ele
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alinmaktadir. Onemli olan kuralin kendisi degil, iletisim siirecinde somut olarak
uygulanmasidir (Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft, 2015).

Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii tarafindan sunulan Oberschule Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan temalar incelendiginde bu temalarda daha c¢ok giinlik yasam ve
toplumsal konulara yer verildigi goriilmektedir. “Giinliikk Yasam”, “Sosyal Yasam”, “Cevre ve
Ulke Bilgisi” ve “Iletisim ve Medya” temalar1 altinda ele alinan igeriklerle Tiirkce ev igi ve
kiiltiirel baglamin Otesine taginmis, dilin kamusal alanlarda kullanimina da odaklanilmistir.
Okulda, aligveriste, yazigsmalar gibi igeriklerin bu temalarda ele alinmasi Tiirk¢enin islevsel

kullaniminin 6n plana ¢ikarildigini gostermektedir.

Gymnasiale Oberstufe kademesindeki temalarda ise igeriklerin belirgin bir bigimde
toplumsal, tarihsel ve politik konular igerdigi goriilmektedir. Kusak catigmasi, goc ve
sonuclari, AB-Tiirkiye iligkileri, Dogu-Bat1 diisiince yapisi, insan haklar1 gibi iceriklere yer
verilmesi Tiirkcenin yalnizca bireysel bir iletisim araci olarak degil ayn1 zamanda toplumsal
ve kiiresel olgularin tartisildig: bir diislince ve ifade dili olarak ele alindigin1 kanitlamaktadir.
Ogrencilerin var olan sorunlar1 gérmesi ve bu konular iizerine fikir iiretmesi beklenir.

Tablo 3. Tiirkce Derslerinde Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlar

Kademe Dersi Veren Kurum Olcme Degerlendirme Yaklasim
Ilkokul T.C. Hannover Bagkonsoloslugu Siire¢ odakli izleme
(1.-4. Smif) Karne notu verilmez
[lkokul Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii Siire¢ odakli degerlendirme
(1.-4. Sinif) Sozli iletisim becerilerinin degerlendirilmesi
Geri bildirim
Ortadgretim 1. Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigi Yazili sinav ve siire¢ odakli degerlendirme
Kademe (6.- Karne notu verilir
10. Sinif)
Ortadgretim II. Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigi Yazili sinav, s6zlii sinav ve siire¢ odakli diger
Kademe (11.- degerlendirme araglari
13. Sinif) Hata odakli degerlendirme

Alinan not Abitur puanina etki eder

Bremen eyaletinde MEB tarafindan sunulan Tiirk¢e dersleri dogrudan akademik
basartyla iliskilendirilmemis, dersin 6grencilerin Tiirk¢e dil becerilerini gelistirebilmeleri ve
Tiirk kiiltliriinii tanimalart i¢in bir firsat oldugu vurgulanmistir (MEB, 2024). Bundan dolay1
derslerde 6grencilere herhangi bir not verilmemekte, 6grencilerin gelisimi siire¢ odakli 6lgme
degerlendirme yontemleriyle takip edilmektedir. Programda 6grenci portfolyolar1, ddevler,
projeler, 6z/akran/grup degerlendirmeleri, kontrol listeleri, gozlem ve goriisme formlar1 gibi
araclarin 6grenci performanslarini 6lgmek ve gelistirmek i¢in kullanilabilecegi belirtilmistir
(MEB, 2024).

Eyalet tarafindan ilkokullarda sunulan Tiirk¢e derslerinde 6lgme ve degerlendirme
siireci yalnizca 6grenme c¢iktilarina degil ayn1 zamanda Ogrencinin siire¢ icinde gosterdigi
performansa odaklanan biitlinciil bir yapidadir. Bu yaklagim 6grenci ve veliler icin bir geri
bildirim mekanizmas1 gorerek Ogrencinin gelisim siirecinin desteklenmesine katki saglar.
Degerlendirme kriterlerinin seffafligi ve bu kriterlerin siirecin basinda 6grenci ve velilerle
paylasilmasi ilkesi esastir. Programin ilkokul diizeyindeki hedefi 6grencilerin sozlii iletisim
becerilerinin gelistirilmesi oldugundan basarinin degerlendirilmesinde agirlikli olarak sozli
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becerilere yer verilmekte, yazili {irlinlerin degerlendirmedeki pay1 diisiik tutulmaktadir. Bu
baglamda sozlii degerlendirme; dinledigini anlama, karsilikli konusma, monolog ve sunum
becerilerini kapsamaktadir. Bunlara ek olarak 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini ve kendi
O0grenme siireglerine dair farkindaliklarini arttirmak amaciyla oOgretmen doniitleriyle
desteklenen 6grenme giinliikleri ve portfolyo kullanimi benimsenmistir (Die Senatorin fiir
Bildung und Wissenschatft, 2015).

Bremen Oberschule Tiirkge Ogretim Programi’nda (2015) dlgme ve degerlendirme,
Ogrencinin akademik gelisimini hem siire¢ hem de sonug odakli olarak ele almaktadir. Derste
Ogrenciye not verme zorunlulugu bulunmakla birlikte bu not yalnizca yazili sinav sonuglarina
gore verilmez. Ogrenci basarist hem gdzetim altinda yapilan yazili smavlar hem de ders
siirecine yayilan calismalar acisindan degerlendirilir. Bu yaklasim, sinav ve sonu¢ odakli
degerlendirme anlayisini sinirlamakta ve 6grencinin derse katilimi, ddevleri, projeleri gibi
unsurlari siirece dahil etmektedir.

Gymnasiale Oberstufe diizeyinde 6lgme ve degerlendirme anlayisi, Oberschule’ye
gore daha sonu¢ odakli bir yapi sergilemektedir. Bu egitim kademesinde temel amag,
Ogrencileri Abitur smmavina dolayisiyla yiiksekdgretime hazirlamaktir. Bu nedenle
degerlendirme siirecinde “0grenme” ile “performans” arasindaki ayrim belirginlesmektedir.
Ozellikle performans degerlendirmelerinde hata yaklasimi merkezi bir rol oynamaktadir.
Hatalar 6grenme durumlarinda gelisimin bir kaynagi olarak goriiliir. Ancak ogretim
programinda performansa dayali sinavlarda yapilan dilsel ve igeriksel hatalarin niceligi ve
niteliginin 6grencinin notuna yansidigi acikca ifade edilmektedir (Die Senatorin fiir Bildung,
Wissenschaft und Gesundheit, 2012). Bu durum hatalarin smav aninda puan kiric1 bir unsur
olarak degerlendirildigini gostermektedir. Programda 6lgme ve degerlendirmenin yazili sinav
ya da sozli sinav seklinde yapilabilecegi, buna ek olarak 6grencinin ders siirecinde ortaya
koydugu portfolyolar, projeler, grup ¢alismalari, sunumlar, metin yazimlart gibi iirlinlerin de
degerlendirmeye dahil edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Bremen Eyaletinde Tiirkce Derslerinin Okul Tiirlerine ve Ogrenci Sayisina Gore
Dagilhim

Bremen eyaletinde yiiriitiilen Tiirkce kdken dili ve yabanci dil derslerinin istatistiksel
dagilimi incelendiginde, egitim kademelerine ve dersi veren kuruma gore en kapsamli ve
detayli verilerin Bremen Eyalet Meclisindeki bir milletvekilinin sorusuna yonelik Bremen
Egitim ve Bilim Senatosu’nun (o tarihteki adi bu sekildedir) 07.11.2013 tarihli yazih
raporunda yer aldig1 goriilmektedir. S6z konusu rapor, ilkokul diizeyindeki koken dili
derslerini konsolosluk ve eyalet sorumlulugunda olmak iizere iki ayr1 kategoride ele alirken
ortadgretim I. ve II. kademedeki yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerini de okul bazinda
detaylandirmaktadir. Tlgili rapor bu tarihe kadar Bremen’de Tiirkce derslerinin istatistiksel
verilerini igeren en kapsamli yazili belge oldugundan bu baglik altindaki tiim degerlendirmeler
bu rapordaki verilere gore ¢ozlimlenmistir.
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Tablo 4. Konsolosluk Tarafindan Ilkokullarda Yiiriitilen Tiirkge Derslerine Yonelik
Istatistikler

Bolge Gorevli Ogretmen Ders Verilen Okul Katilan Ogrenci
Bremen 10 33 703
Bremerhaven 1 4 77
Eyalet Geneli Toplam 11 37 780

2013 yilinda yayimlanan Senato Raporu’na gére Bremen eyaletinde ilkokullardaki
koken dili Tiirkge Ogretiminin Onemli bir bdliimii Tiirkiye Cumhuriyeti Hannover
Baskonsoloslugunun sorumlulugunda ve konsoloslugun gorevlendirdigi 11 06gretmen
araciligiyla verilmistir. Dersler, Bremen eyaleti genelinde 37 okulda 780 0Ogrencinin
katilmiyla gerceklestirilmistir. Konsolosluk dersleri, eyalet tarafindan sunulan derslere
kiyasla niceliksel olarak ¢ok daha genis bir kapsama alanina sahiptir. Derslerin 37 farkli
okulda verilmesi dersin eyalet genelinde oldukga erisilebilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Eyalet Ogretmenleri Tarafindan Ilkokullarda Yiiriitiilen Tiirkge Derslerine Yonelik
Istatistikler

Bolge Gorevli Ogretmen Ders Verilen Okul Katilan Ogrenci
Bremen 3 5 340

Bremerhaven Ders mevcut degil Ders mevcut degil Ders mevcut degil
Eyalet Geneli Toplam 3 5 340

Bremen eyaletine bagli 68retmenler tarafindan ilkokullarda verilen Tiirkge dersleri
incelendiginde derslerin smirli bir erisime sahip oldugu belirlenmistir. Konsolosluk
derslerinin 37 okula yayildig1 2013 yilinda, eyalet derslerinin yalnizca 5 okulla siirli kalmasi
bu uygulamanin genele yayilmis bir hak olmaktan ziyade “pilot” bir uygulama ile smirh
kaldigin1 gostermektedir. Ayrica eyaletin bir diger sehri olan Bremerhaven’de eyalet
tarafindan sunulan koken dili Tirkce dersi olmamasit da 6nemli bir eksiklik olarak gdze
carpmaktadir. Verilerde 6ne ¢ikan bir diger husus ise 6§retmen basina diisen 6grenci sayisidir.
Yalnizca 3 6gretmenin 340 Ogrenciye ulasmasi, 0gretmen basina diisen 6grenci sayisinin
oldukca yiiksek oldugunu, dolayisiyla eyalet 6gretmenlerinin derse olan talebi karsilamakta
zorlandigina isaret etmektedir.

Tablo 6. Eyalet Ogretmenleri Tarafindan Ortadgretim 1. Kademede (Sekundarstufe I)
Yiiriitiilen Tiirkce Derslerine Yonelik Istatistikler

Bolge Gorevli Ogretmen Ders Verilen Okul Katilan Ogrenci
Bremen 11 Ogretmen 8 290
5 Stajyer Ogretmen
Bremerhaven Ders mevcut degil Ders mevcut degil Ders mevcut degil
Eyalet Geneli Toplam 16 8 290

Bremen eyaletinde Tiirkge dersleri 6. siiftan itibaren “ikinci yabanct dil” statiistinde
sunulmaktadir. Tablo 6’da yer alan istatistikler incelendiginde ortadgretim I. kademede ikinci
yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinin Bremen’de 8 okulda sunuldugu, Bremerhaven’de ise bu
dersin higbir okulda agilmadig1 goriilmektedir. Bu durum Bremerhaven’de yasayan Tirk
kokenli 6grencilerin kendi koken dillerini  Fransizca veya Ispanyolca gibi dillerin yerine
akademik bir ders olarak se¢gme imkan1 bulunmadigin1 gostermektedir. Raporda 2009 yilinda
ikinci yabanci dil olarak Tiirkge dersinin bu kademede yalmizca i okulda sunuldugu,
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2013/2014 egitim yili itibartyla dersin aktif olarak verildigi okul sayisinin altiya yiikseldigi
belirtilmistir (Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft, 2013). Bremen sehrinde gorev
yapan 11 O68retmenin yani sira 5 stajyer 0gretmenin de sistemde bulunmasi, derse olan
O0gretmen ihtiyacinin karsilanmasi yoniinde bir planlama oldugunu gostermesi agisindan
onemlidir. Ilkokullarda konsolosluk ve eyalet tarafindan sunulan Tiirkce derslerine toplam
1120 6grencinin  katildig1 goriiliirken ortadgretim I. kademede bu saymin 290’a diigsmiis
olmasi ise kademeler arasi geciste ciddi bir 6grenci kayb1 yasandigina isaret etmektedir. Bu
diisiiste dersin yalnizca belli okullarda sunulmasi ve her 6grencinin bu okullara gitmemesi
etkili olabilir.

Tablo 7. Eyalet Ogretmenleri Tarafindan Ortadgretim 1I. Kademede (Gymnasiale Oberstufe)
Yiiriitiilen Tiirkge Derslerine Yonelik Istatistikler

Bolge Gorevli Ogretmen Ders Verilen Okul Katilan Ogrenci
Bremen 6 4 259
Bremerhaven Bremen verisine dahil 1 Bremen verisine dahil
Eyalet Geneli Toplam 6 5 259

Tablo 7 incelendiginde Bremen eyaletinde Gymnasiale Oberstufe kademesinde
sunulan yabanci dil olarak Tiirkce derslerine katilan 6grenci sayisinin bir dnceki kademeye
gore bir miktar azaldigir goriilmektedir. Ancak raporda en dikkat cekici kisimlardan biri
Bremen sehrinin Tiirk¢e dersini Gymnasiale Oberstufe kademesinde Berlin, Hamburg ve
Kuzey Ren-Vestfalya eyaletlerinden sonra ileri diizey ders (Leistungskurs) olarak sunan
dordiincii eyalet olmasidir. Bremen sehrinde dort okulda, Bremerhaven sehrindeki bir okulda
Tiirkce devam edilen 2. yabanci dil dersi olarak sunulmaktadir. Dersler bir o6gretim
programina gore yiirlitiilmektedir ve derslere toplam 259 6grenci katilmaktadir. Bunun yani
sira raporda Bremen’deki bir mesleki lisede Tiirk¢enin se¢meli ders olarak sunuldugu ifade
edilmistir. Bu derslere toplam 41 6grenci katilmistir. Gymnasiale Oberstufe kademesindeki
yabanci dil olarak Tiirk¢e dersleri daha onceki kademede 4 yillik egitim siirecini basartyla
tamamlamig ya da Tiirk¢e dilinde yapilacak standart bir yazili ve sozlii sinavdan en az B1-B2
dil seviyesinde basarili olan 6grencilere agiktir (Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschatft,
2013).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular, Bremen eyaletinde Tiirk¢e derslerinin Almanya
genelindeki uygulamalara kiyasla daha kurumsal, kademeler arasi siireklilik gdsteren ve
akademik statiisti belirgin bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmanin ilk
sorusu, Bremen’de Tiirk¢e derslerinin ilkokuldan liseye kadar uzanan egitim kademelerinde
nasil bir kurumsal yapiya ve statiiye sahip oldugunu ortaya koymay1 amaglamistir. Bulgular,
Bremen eyaletinde Tiirkge derslerinin tek tip bir modelden ziyade kademelere gore
farklilasan, c¢ok katmanli bir yapr icinde sunuldugunu gostermektedir. Dersler ilkokul
diizeyinde konsolosluk ve eyalet sorumlulugunda iki farkli uygulamada bir arada
yuriitiiliirken ortadgretim 1. ve II. kademelerde tamamen eyalet egitim sistemiyle biitlinlesmis,
not verilen ve akademik baglayiciligi olan bir yabanci dil statiisiine kavusmustur. Bu durum
Almanya’nin Kuzey Ren-Vestfalya, Hessen ve Hamburg eyaletlerindeki uygulamalarla biiytik

17



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 55, Y1l 2026
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 55, Year 2026

Olclide paralellik gosterirken (Ulugam-Wegmann, 2021) Baden-Wiirttemberg, Bavyera,
Saksonya-Anhalt ve Thiiringen eyaletleriyle ise ortlismemektedir (Mediendienst Integration,
2022). Baden-Wiirttemberg ve Bavyera Tiirk¢e derslerini konsolosluklar araciligiyla
yuriitiirken Saksonya-Anhalt ve Thiiringen eyaletlerinde ise ne konsolosluk ne de eyalet
tarafindan herhangi bir Tiirk¢e dersi sunulmadigi belirlenmistir. Sonu¢ olarak Bremen’deki
uygulamalarin Almanya’daki ¢ok dilligin ve ¢ok kiiltlirliiliigiin desteklenmesi politikalarina
daha yakin bir konumda yer aldig1 belirlenmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusunda Bremen’de konsolosluk ve eyalet tarafindan yiiriitiilen
derslerdeki temel amag ve felsefe, igerik ve 6l¢me degerlendirme yaklagimlari ele alinmistir.
Elde edilen bulgulara gore eyalet dersleri, Tiirkgeyi ¢ok dillilik baglaminda akademik bir
O0grenme alani olarak ele alirken konsolosluk dersleri agirlikli olarak ana dilin ve kiiltiirel
aidiyetin korunmasina odaklanmaktadir. Bu farklilik derslerin igerik ve temalarina da
yansimakta; eyalet programlarinda islevsel ve akademik dil becerileri 6n plana ¢ikarken
konsolosluk derslerinde dil becerilerinin yaninda milli benlik ve kiiltiirel aktarim gibi
iceriklerin agirhk kazandig1 goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme agisindan bakildiginda
ise eyalet derslerinin bir 6gretim programiyla sinirlart ¢izilmis, notlandirilan ve diploma
siirecine etki eden bir yapiya sahip oldugu; konsolosluk derslerinin ise not verilmeyen,
destekleyici bir ders niteliginde oldugu belirlenmistir. Eyalet derslerinden alinan notlar sinif
geemeyi etkilerken konsolosluk derslerinde herhangi bir not verilmemesi dersin prestiji
acisindan 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Literatiirde konsolosluk tarafindan
sunulan Tiirk¢e derslerinde not verilmemesinin dersin islenisini zorlastirdigi, derse karsi
motivasyonu diislirdiigii ve 6grenci devamsizligina neden olduguna dair ¢aligsmalar mevcuttur
(Y1ldiz, 2012; Ekmekgi, 2012, Schroeder & Kiippers, 2016).

Arastirmadaki son soruda Bremen’deki Tiirkge derslerinin okul tiirlerine gore dagilimi
ve 6grenci katilimi 2013 yilinda Bremen Cocuk ve Egitim Senatorliigii tarafindan yayimlanan
yazili rapordaki istatistiklere gore incelenmistir. Schroeder (2003), Almanya’daki Tiirkce
derslerinin “eyalet” ve “konsolosluk” arasinda boliinmiis bir yapr sergiledigini ifade
etmektedir. Bremen’e yonelik veriler Schroeder’in yirmi {i¢ y1l once dikkat ¢ektigi bu ikili
yapiin hala devam ettigini ve konsolosluk derslerinin nicel olarak baskinligini korudugunu
dogrulamaktadir. Elde edilen bulgulara gore ilkokul diizeyine bakildiginda Tiirk¢e derslerinin
biiyiik ol¢lide Tiirkiye Cumhuriyeti Hannover Baskonsolosluguna bagl olarak gdrev yapan
ogretmenler tarafindan yiriitiildiigi belirlenmistir. Konsolosluk 6gretmenleri araciligiyla 37
okulda 780 ogrenciye ulasilmasi derslerin eyalet genelinde gorece yaygin ve erisilebilir
oldugunu gostermektedir. Buna karsin ilkokullarda Bremen eyaletine bagh Ogretmenler
tarafindan sunulan Tiirkce derslerinin yalmizca 5 okulda ve 340 6grenciyle sinirli kalmasi,
eyalet sorumlulugundaki derslerin pilot bir uygulama niteligi tasidigina isaret etmektedir.
Ozellikle Bremerhaven’de eyalet tarafindan hicbir ilkokulda Tiirkge dersi sunulmamasi, ayni
eyalet icinde bolgesel firsat esitsizligini agikca ortaya koymaktadir. Nitekim 2016 yilinda
Lengyel ve Neumann tarafindan Hamburg’da yapilan HUBE isimli ¢aligmada ebeveynler
cocuklarmin koken dili derslerine katilmamasinin baglica gerekgelerinden biri olarak bu
derslerin ¢cocuklarinin devam ettigi okulda sunulmamasini gostermistir (Lengyel & Neumann,
2016). Derslerin eyalette farkli bolgelerdeki okullarda sunulmasi, 6grencilerin bu derslere
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katilimin arttirabilir. Ancak bu noktada 6gretmen eksikligi dnemli bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Eyalet 6gretmenleri acisindan 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinin oldukga
yuksek olmasi, derslere yonelik talebin mevcut insan kaynagiyla karsilanamadigini
gostermektedir. Bu durum, derslerin yayginlastirilmasinin oniindeki temel engellerden birinin
Tiirkge dersine yonelik 6gretmen istihdami ve planlamasi oldugunu diisiindiirmektedir.

Bremen eyaletindeki Tiirkge derslerinde kademeler aras1 gecgiste ortaya ¢ikan tablo da
oldukca dikkat cekicidir. Ilkokul diizeyinde konsolosluk ve eyalet derslerine toplam 1120
ogrencinin katildig1 goriiliirken ortadgretim 1. kademede ikinci yabanci dil olarak Tiirkgeyi
secen Ogrenci sayisinin 290’a diismesi, ders acisindan ciddi bir 6grenci kaybina isaret
etmektedir. Bu diislis 68rencilerin Tiirkgeye olan ilgisinin azalmasindan ¢ok dersin yalnizca
sinirl sayida okulda sunulmasiyla iliskilendirilebilir. Nitekim Bremerhaven’de bu kademede
Tiirkce dersinin hi¢ agilmamasi, bu sehirde yasayan Tiirk kokenli dgrencilerin Tiirkgeyi
akademik bir yabanci dil olarak se¢me hakkindan fiilen mahrum kaldigin1 gostermektedir.

Ortadgretim II. kademede (Gymnasiale Oberstufe) 6grenci sayisindaki azalma devam
etmekle birlikte, Bremen eyaletinin Tiirk¢eyi ileri diizey ders (Leistungskurs) olarak sunan
sayil1 eyaletlerden biri olmasi énemli ve olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ancak
bu olumlu durum, dersin yalnizca belirli okullarla sinirli kalmasi ve katilimin 6nceki
kademelerdeki Ogrenci havuzuna kiyasla daralmasi nedeniyle yapisal bir basariya
doniisememektedir.

Sonug olarak Bremen eyaletinde sunulan Tiirk¢e derslerinde niceliksel olarak belirgin
dengesizlikler, kademeler arasi farkliliklar ve bolgesel esitsizlikler éne ¢ikmaktadir. Ogrenci
sayilarindaki farkliliklar, ozellikle eyalet Ogretmenlerinin sayilarinin yetersizligi ve
Bremerhaven sehrinde bazi kademelerde derslerin hi¢ sunulmamasi, Tiirk¢enin Bremen
egitim sistemi i¢indeki konumunun biiyiik 6l¢iide kurumsal tercihlere ve yerel imkanlara bagh
oldugunu gostermektedir. Ozellikle kademeler arasi gegisi destekleyen, Tiirkge derslerine
yonelik 6gretmen yetistirme ve isttihdamini giiclendiren ve 6zellikle eyalet genelinde derslere
esit erisimi hedefleyen bir yaklasim gelistirilmedikce, Tiirk¢enin Bremen egitim sisteminde
mevcut potansiyelini tam anlamiyla gerceklestirmesi zor goriinmektedir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar kapsaminda,

1. Tiirkce derslerinin Bremen eyaletinin tiim bolgelerinde ve okul tiirlerinde esit bigimde
sunulmasi, 6zellikle Bremerhaven sehrindeki mevcut eksikliklerin giderilmesi,

2. Bremen’de eyalete bagli olarak gorev yapan Tiirkce Ogretmeni sayisinin arttirilmasi,
O0gretmen bagina diisen 6grenci sayisini azaltmaya yonelik planli istthdam politikalarinin
gelistirilmesi,

3. Konsolosluk ve eyalet sorumlulugunda yiiriitiilen Tiirk¢e dersleri arasinda amag, igerik,
Olcme-degerlendirme ve dersin statiisii agisindan kurumsal esgiidiimiin gii¢clendirilmesi,

4. Velilere ve Ogrencilere Tiirkce ana dili derslerinin akademik ve biligssel kazanimlarina
iligskin diizenli ve sistematik bilgilendirmeler yapilmasi seklinde oneriler sunulmustur.
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TURKISH LESSONS IN THE STATE OF BREMEN
EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Germany’s long history of labor migration has resulted in a linguistically and
culturally diverse society. Since the labor recruitment agreement between Germany and
Tiirkiye in 1961, people of Turkish origin have constituted one of the largest migrant
communities in the country. In the federal state of Bremen, Turkish has gained particular
relevance due to demographic concentration and intergenerational language transmission.
Initially, Turkish language instruction was conceptualized as a temporary measure to support
return migration. Over time, however, Turkish has increasingly been recognized as a resource
for bilingual development, educational success, and social participation.

Due to Germany’s federal education system, heritage language policies vary
considerably across states. In this context, Bremen represents a distinctive and advanced case,
as Turkish is offered across multiple educational levels under different institutional
frameworks. Turkish is provided both as a consular-based heritage language course and as a
state-integrated academic foreign language, including recognition within the Abitur system.
This study aims to examine the institutional structure, legal status, instructional aims, content,
assessment practices, and participation patterns of Turkish language education in Bremen
from primary education to upper secondary education.

METHOD

This study employs a qualitative research design based on document analysis. Data
were collected from official curricula, parliamentary reports, statistical documents, and policy
texts published by the Bremen Senator for Children and Education, the Bremen State
Parliament, the Education Attaché of the Turkish Consulate General in Hannover, and
relevant civil society organizations. The documents were analyzed using descriptive analysis,
guided by predefined categories: institutional framework, instructional objectives, curricular
content, assessment practices, and student participation.

FINDINGS

The findings indicate that Turkish language education in Bremen is characterized by a
multi-layered structure that differs substantially across educational levels and providers.

Consular-based Turkish Language and Turkish Culture Courses (Primary Level):

At the primary level, Turkish is offered extensively through courses organized by the
Turkish Consulate. Institutionally, these courses operate outside the formal Bremen school
system. Their legal status is extracurricular and voluntary. The primary instructional aim is
language maintenance and the transmission of Turkish cultural and national values. The
curriculum emphasizes basic literacy, oral communication, cultural traditions, and national
holidays. Assessment is non-graded; students receive participation certificates rather than
report card grades. Participation rates are relatively high, with Turkish courses offered in a
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large number of schools and reaching a broad student population. These courses demonstrate
strong accessibility but limited academic integration.

State-provided Heritage Language Courses (Primary Level):

In parallel, Bremen offers state-supported Turkish heritage language courses at the
primary level. These courses are institutionally integrated into the school system and taught
by state-employed teachers. Their legal status is elective but formally recognized. The
instructional philosophy focuses on supporting multilingual development, strengthening oral
communication skills, and fostering intercultural awareness rather than explicit national
identity formation. Curricular content includes everyday communication, basic literacy
development, and comparative linguistic awareness. Assessment practices remain largely
formative, and grades are typically not decisive for academic progression. Participation
numbers are significantly lower than in consular courses, reflecting limited school availability
and teacher capacity.

Turkish as a Foreign Language (Lower Secondary Education — Sekundarstufe I):

From grade 6 onward, Turkish undergoes a fundamental status change and is offered
exclusively within the state education system as a second foreign language. Institutionally,
Turkish is fully integrated into the curriculum and holds equal legal status with languages
such as French or Spanish. The instructional aim shifts toward academic language
proficiency, literacy development, and functional bilingualism. Curricular content aligns with
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and emphasizes
reading, writing, structured oral communication, and intercultural reflection. Assessment is
summative and graded, with results documented on report cards. Despite this academic
recognition, participation numbers drop markedly compared to the primary level. Limited
school provision and regional disparities, particularly the absence of Turkish courses in
Bremerhaven, contribute to this decline.

Turkish as a Continued Foreign Language (Upper Secondary Education — Gymnasiale
Oberstufe):

At the upper secondary level, Turkish is offered as a continued modern foreign
language and is fully equivalent to other foreign languages within the Abitur framework.
Institutionally, these courses are embedded within the academic track and contribute directly
to graduation outcomes. The instructional philosophy emphasizes advanced language use,
critical thinking, and engagement with social, cultural, and political topics. Curricular content
includes argumentative writing, literary and non-literary texts, and abstract discussion.
Assessment is standardized, graded, and aligned with CEFR level B2. Participation remains
limited but relatively stable compared to Sekundarstufe I, reflecting both high academic
demands and restricted course availability.

Across all levels, the findings reveal three structural challenges: a sharp decline in
student participation during transitions between educational stages, significant regional
inequalities in course availability, and persistent teacher shortages that limit continuity and
access.
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DISCUSSION

The Bremen model illustrates a significant transformation of Turkish language
education from heritage language maintenance toward academically recognized foreign
language instruction. While state-integrated courses demonstrate strong institutional
legitimacy through grading, curricular alignment, and Abitur relevance, access remains
uneven across regions and educational stages. The coexistence of consular and state-based
models offers flexibility but also creates fragmented learning pathways.

The decline in participation across educational transitions suggests structural rather
than motivational barriers, including limited school offerings and teacher shortages. Overall,
Bremen provides an important example of how migrant languages can be institutionalized
within formal education systems, while also highlighting the need for stronger continuity,
equitable access, and coordinated policy frameworks to fully realize the educational potential
of Turkish language instruction.
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