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Cokkiiltiirlii Uyum Smifinda Ogretmen Olmak: Bir Olgubilim Arastirmasi”

Siimeyye Evran 1" & Mustafa Yunus Eryaman *

Ozet: Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de 2019 yilindan itibaren dil yetersizligi olan yabanci uyruklu 6grencileri
desteklemek i¢in kurulan uyum siiflarinda egitim veren uyum sinifi 6gretmenlerinin ¢okkdiltiirlii sinif ortamindaki
deneyimlerinden yola ¢ikarak uyum sinifinda 6gretmen olmay nasil tanimladiklarini ortaya koymaktir. Marmara
bolgesinde kiigiik bir ilde gerceklestirilen arastirmada 7 uyum smifi 6gretmeni ve 1 okul idarecisi araciligiyla
veriler toplanmistir. Veriler derinlemesine goriigme teknigi, odak grup goriismesi, gézlem ve dokiiman analizi
araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde Moustakas’ in fenomenolojik arastirmalar igin tasarladigi veri analiz
teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle uyum smifi 6gretmenlerinin farkl kiiltiirlerin bir araya
toplandig1 siiflarda dgretmenlik yapmaktan memnuniyet duyduklari, 6grenciler arasinda kurulan kardeslik bagi
sayesinde manevi bir tatmin yagsadiklari, etnik farkliliklara saygi duymaya basladiklari sonucuna varilmigtir.
Ogretmenlerin farkli kiiltiirlerden &grencilerine kendi kiiltiirlerini tanitabildikleri icin kendilerini kiiltiir elgisi
olarak tanimladiklar1 ayni1 zamanda da 6grencilerinin kiiltiirlerinden etkilenerek farkli kiiltiirlere ilgi duyduklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin simiflarda agirlikli olarak Arap kiiltiiriiniin egemen olmasi karsisinda kendilerini
zaman zaman gog¢men gibi hissettikleri, 6grencilerin kendi aralarinda Arap¢a konusma egilimi gostermelerinin
mesleki anlamda kendilerini zorladig: tespit edilmistir. Uyum simifi 6gretmenlerinin farkli milletlerden olan ve
dort temel beceri diizeyi degiskenlik gosteren Ogrencilerine yonelik farklilagtirilmis o6gretim teknikleri
kullandiklar1 ve bu deneyimleri dogrultusunda mesleklerini kaynastirma veya birlestirilmis sinif 6gretmeni olarak

tanimladiklar1 sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uyum Smifi, Cokkiiltiirlii Simf, PIKTES, PICTES, Yabanci1 Ogrenci

Gelis Tarihi: 02.12.2025 — Kabul Tarihi: 16.12.2025 — Yayin Tarihi: 30.12.2025

DOI:

Being an Adaptation Class Teacher in a Multicultural Classroom

Abstract: The aim of this study is to reveal how adaptation-class teachers define being a teacher in adaptation
classes, which were established in Tiirkiye in 2019 to support foreign students with limited language proficiency,
based on their experiences in multicultural classroom settings. The research was conducted in a small province in

the Marmara region, and data were collected from seven adaptation-class teachers and one school administrator.
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* Bu caligma “Uyum Siifinda Ogretmen Olmak: Bir Olgubilim Arastirmas1” adl tezden iiretilmistir
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The data were obtained through in-depth interviews, focus group interviews, observations, and document analysis.
Moustakas’ data analysis technique designed for phenomenological research was used to analyze the data. The
findings show that adaptation-class teachers are pleased to teach in classrooms where diverse cultures come
together, and that they experience a sense of spiritual fulfillment due to the bond of brotherhood formed among
students. It was also concluded that teachers developed respect for ethnic differences. Teachers defined themselves
as cultural ambassadors because they were able to introduce their own culture to students from different
backgrounds, while also developing an interest in other cultures as they were influenced by their students’ cultural
characteristics. The data further indicated that teachers sometimes felt like migrants themselves due to the
dominant presence of Arab culture in their classrooms, and that students’ tendency to speak Arabic among
themselves created professional challenges. Finally, it was found that adaptation-class teachers employed
differentiated instructional techniques to address the varied levels of the four basic language skills among students
from different nationalities, and that these experiences led them to define their professional roles similarly to

mainstreaming or multi-grade classroom teachers.

Keywords: Adaptation Class, Multicultural Classroom, PIKTES, PICTES, Foreign Student

GIRIS

Tiirkiye, dogu ve giineyinde i¢ karigikliklarin yasandigi bazi Orta Dogu ve Asya
devletleri; batisinda ise refah seviyesi ve insan haklarina saygisi yliksek Avrupa iilkeleri
arasinda yer aldigindan, go¢ eden kitleler igin bir koprii ve transit bolge haline gelmistir. 2010
yilinda Tunus’ta baglayan ve sonrasinda Misir’a, ardindan tiim Arap cografyasina yayilan yerel
halklarin 6zgiirliikk arayisi1 hareketleri Arap Bahari olarak adlandirilmistir. Arap Bahari hareketi
2011 yilinda Suriye’ye de sigramis, halk ve hiikiimet arasindaki gerilimin artmasiyla Suriye
merkezli gb¢ hareketleri baslamistir. Go¢ hareketleri basta Tiirkiye olmak {izere bir¢ok iilkeyi
etkisi altina almistir. Tlirkiye’ye go¢ eden Suriyeliler hukuki anlamda gegici koruma kapsamina
alimmistir. Gegici koruma statiisii iilkelerinden ayrilmak zorunda kalmis ve acil koruma
talebinde bulunan kitlesel go¢ hareketlerine cevap veren pratik bir hukuki uygulamadir (GIB,
2024).

Go¢ eden Suriyelilerin hayati ihtiyaclarmi karsilayabilmek i¢in iilke geneli gegici
miidahale merkezleri agilmistir. Egitim ¢agindaki ¢cocuklarin egitim hakkini karsilayabilmek,
Suriye’de yarim biraktiklari egitimlerini siirdiirmelerine olanak tanimak amaciyla yabanci
uyruklu 6grencilerin egitimine yonelik adimlar atilmistir. 2016 yilinda Suriyeli 6grencilerin
Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu destekleme projesi (PIKTES) Avrupa Birligi ve Milli
Egitim Bakanlig1 ortak protokoliiyle imzalanmistir. PIKTES’ in amaci yiiriitiildiigii illerde
zorunlu egitim kademelerinde okula kayit, okula devamlilik, bir iist kademeye gecisi arttirmaya
yonelik bakanliginin ugraslaria destek vermektir (PIKTES, 2024). PIKTES kapsaminda belitli
araliklarla dgretmenler istihdam edilmistir. PIKTES kapsaminda 6gretmen alimlari toplamda
dort kez gergeklestirilmistir. Ogretmenler KPSS puanlarinin siralamasma gére miilakatlara
cagirilmis ve giivenlik sorusturmasi sonrasinda proje kapsaminda ¢alismaya hak kazanmistir
(Evran, Riedler ve Eryaman, 2019). PIKTES &gretmenleri ilk yillarda gecici egitim merkezleri
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ve devlet okullarinda gorevlendirilmistir. 2019 yilinda gecici egitim merkezlerinin
kapatilmasinin ardindan tiim &gretmenler, Tiirk¢e destekleme kurslart ve uyum simiflarinda
sosyal uyumu desteklemek amaciyla devlet okullarinda gorevlendirilmistir.

Yabanci uyruklu Ogrencilerin devlet okullarina ydnlendirilmesinin ardindan Milli
Egitim Bakanliginca 6 Ekim 2019 tarihinde yayimlanan 2019/5 sayil1 genelge uyarinca uyum
siniflart agilmistir. Uyum smiflarinin agilmasina gerekce olarak yabanci uyruklu 6grencilerin
dil yetersizlikleri ve Tiirk egitim sistemine uyum saglamada problem yasamalar1 gosterilmistir.
Uyum siniflar1 araciligiyla uyum saglamakta zorlanan Ogrencilere destek saglamak
amagclanmistir (MEB, 2019). Uyum siniflar1 PIKTES” in yiiriitiildiigii 29 ilde agilmaktadir ve
bu smiflarda 6gretmen olarak oncelikle PIKTES dgretmenleri gorevlendirilmektedir (MEB,
2025).

James Albert Banks’ e gore farkl kiiltiir, irk veya etnik gruba ait olan kisilerin bir araya
gelerek ayni toprak pargasi lizerinde sosyal, kiiltiirel, ekonomik veya politik anlamda iletisim
kurduklar1 bir ortam ¢okkiiltiirliiliik kavramini ifade etmektedir (Banks, 2010). Banks’ in tanimi
dogrultusunda uyum siiflar, cokkiiltlirliilligiin deneyimlenebilecegi egitim ortami
sunmaktadir. Cokkiltiirlilliglin egitim alanindaki uzantis1 olan cokkiiltiirlii egitim kavrami,
farkli olana sayg1 duymaya iliskin fikir ve becerileri ¢ocuklara kazandirabilmek ve ¢ogunluktan
her ne konuda farkli olursa olsun herkesin egitim ortaminda esit firsatlara sahip olmasini
savunan bir egitim politikasidir. Cokkiiltiirlii egitim, egitim sisteminde onemli degisiklikler
ortaya koymak i¢in tasarlanmis bir egitim reformudur (Banks, 2013). Uyum sinifi 6gretmenleri
Suriye, Irak, Afganistan, Misir gibi {ilkeler basta olmak tizere bir¢ok farkli iilkeden gb¢ etmis
ogrencilerle calismaktadir. Ogrenciler Orta Dogu iilkelerinden gog¢ etmis ve Arap asilli ve
ogretmenlerin Tiirk asilli olmasi ¢okkiiltiirlii bir sinif ortami olusturmaktadir. Bu durum uyum
siifi 6gretmenlerinin gokkiltiirlii stnif ortamindaki deneyimlerinin ¢okkiiltiirlii egitim kurami
ile aciklanmasini gerektirir.

Cokkiltiirlii uyum siniflarinda farklr dil seviyelerindeki 6grencilerin 6gretim siirecine
etkin katilimini destekleyebilmek icin kapsayict egitim uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Kapsayici egitim, 6grenenlerin ¢esitliligine yanit vermek i¢in egitim sistemlerinin ve diger
O0grenme ortamlarinin nasil doniistiiriilecegini arastiran bir yaklagimdir (UNESCO, 2005).
Uyum siniflarindaki 6grencilerin dort temel beceride dil yeterliginin farkli olmasi kapsayici
egitim modelinin benimsenmesini  saglamigtir. Uyum smifi  6gretmenlerinin  egitim
uygulamalarina yonelik deneyimlerinin kapsayici egitim yaklasimi c¢ercevesinde agiklanmasi
gerekmektedir.

Cokkiltiirlii uyum smiflart 6grencilerin dil 6gretimini desteklemenin yaninda farkl
kiiltiirden insanlarin etkilesimi sayesinde kiiltiir aktariminin yasanmasina da olanak tanir.
Kiiltiir aktarimi bir kiiltiiriin gelenek ve degerlerinin diger kisilere aktarilmasidir. Ve uyum
smiflar1 gibi yabancilara dil 6gretilen ortamlarda 6grencilerin hedef kiiltiire dair bilgilendirmek
ve hosgoriilerini kazanarak dnyargilarini kirmasini saglar (Byram ve Risager, 1999). Bu nokta,
uyum siniflarinda 6gretmen ve Ogrencilerinin diger kiiltlirii tanima deneyimlerinin kiiltiir
aktarimi ¢ergevesinde incelenmesini zorunlu kilar.
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Ogretmen kimligi, meslegin temelini olusturan kavramdir ve 6gretmenlerin kendilerine
mesleklerini nasil icra edeceklerini, nasil yontem ve davranislarda bagvuracaklarini siirekli
olarak edindikleri her deneyimde kendilerine sormalari1 ve yeni anlamlar bulmalar1 sonucunda
sekillenir (Sachs, 2005, s.15). Beijard vd. (2004) 6gretmen kimligini 6gretmenlerin mesleki
anlamda kendilerini nasil degerlendirdikleri, tanimladiklarina karsilik gelen bir kavram olarak
aciklamistir. Bu dogrultuda uyum sinifi 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinden yola ¢ikarak
cokkiiltiirlii uyum sinifinda 6gretmen olmayi nasil tanimladiklarina dair goriislerinin 6gretmen
kimligi kurami ¢ergevesinde degerlendirilmesi 6nemlidir.

flgili alan yazin incelendiginde uyum smiflarmin 2019 yili itibariyle uygulanan bir
uygulama olmasi nedeniyle uyum siniflarinin tanitilmast (Okug, 2022), uyum siiflarinda
kullanilan materyallerin incelenmesi (Yildirim ve Nurlu, 2022) ve egitsel oyunlarin egitim
stirecine etkisini arastirmaya yonelik arastirmalar (Bozan, 2022; Can ve Karacan, 2024) yapilsa
da daha cok oOgretmenler, idareciler ve Ogrencilerin goriisleri alinarak siire¢ icerisinde
karsilasilan sorunlarin tespitine yonelik arastirmalar gerceklestirilmistir (Can ve Karacan, 2024;
Eryilmaz ve Yildiz, 2024; Glinay ve Akcan, 2025; Hiiseyin, 2020; Kanat, 2022; Kapat ve Sahin,
2021). Bozan ve Celik’ in (2021) uyum sinifi olgusunu paydas goriislerini alarak inceledigi
aragtirmasinda uyum siniflarinin ayn1 dili konusan 6grencileri bir araya getirmesi nedeniyle dil
ogretimini ve Tiirk ve yabanci 6grencilerin uyumunu geciktiren bir sinif oldugu, sinifinda
yabanci uyruklu O6grenci bulunan oOgretmenlere verilen kapsayict egitim egitimlerinin
uygulamali olarak aktarilmasinin faydali olacagi sonucuna varmustir. Igel, Ocak ve Akkas
Baysal (2024); PICTES projesi kapsaminda agilmis bir uyum sinifinda yer alan farkli uyruklara
mensup Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarindan kaynaklanan sorunlara iligkin Ogretmen
goriislerini incelemeyi amaglayan arastirmasinda uyum siniflarinda temel farkliligin dil
yeterligi oldugunu, 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenmeye karsi isteksiz olduklari tespit edilmistir.
Ayrica 6grenciler arasinda kutuplasma, yalan s6yleme, siddet gibi davranis problemlere egilim
oldugunu ve bu durumun okula uyumu engelleyip ailelerin is birliginden uzaklastiklar
belirlenmistir. Ogretmenlerle alakali bulgularda ise kiiltiirel farkliliklar1 dengeleme, ailelerle is
birligi kurmada ve yabanci uyruklu Ogrencilere egitim vermede oOgretmenlerin yetersiz
hissettikleri saptanmustir.

Alan yazinda uyum smiflarinda kullanilan materyaller ve karsilagilan sorunlarin
arastirildigi, egitsel oyunlarin 6gretim siirecine etkisinin incelendigi arastirmalarin yogunlukta
oldugu goriilmektedir. Ancak 2019 yilindan itibaren deneyimlenen uyum sinifi 6gretmenligi
olgusunu bir olgubilim baglaminda ele alarak, ¢okkiiltiirlii egitim ortamindaki uyum sinifi
ogretmenlerinin nasil deneyimler edindiklerini ve bu deneyimlerin mesleki kimlik algilarini
nasil sekillendirdigini arastiran herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu durum cokkiiltiirli
uyum simiflarinda 6gretmen olmak olgusunun uyum sinifi 6gretmenleri perspektifinden
degerlendirilmesine dair alan yazindaki boslugu isaret etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de 2019 yilindan itibaren dil yetersizligi olan yabanci
uyruklu 6grencileri desteklemek amaciyla kurulan uyum siniflarinda egitim veren uyum sinifi
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii sinif ortamindaki deneyimlerini incelemektir. Arastirma aym
zamanda bu deneyimlerden hareketle cokkiiltiirlii uyum smifinda 6gretmen olmanin nasil
algilandigini ve tanimlandigini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

4
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Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Ogretmenler gokkiiltiirlii uyum sinifinda nasil deneyimler edinmislerdir?

2. Ogretmenler deneyimlerinden hareketle cokkiiltiirlii uyum sinifinda &gretmen
olmay1 nasil tanimlamaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni
cergevesinde gerceklestirilmistir. Fenomenoloji, giinliikk hayatta karsilastigimiz fakat net bir
sekilde kavrayip tanimlayamadigimiz olgularin, olguyu deneyimleyen kisilerin tecriibelerinden
yola cikarak aciklanmasini amaglar (Yildirrm ve Simsek, 2016, s.69). Fenomenolojik
arastirmalar fenomeni deneyimleyen katilimcilarin kisisel veya diger katilimecilarla ortak
deneyimlerinin arastirmaci tarafindan yorumlanmastyla, kisisel tecriibelerden hareketle olguya
iliskin genel bir ¢erceve ¢izmeye odaklanir (Creswell, 2020, s. 79-80).

Calisma Grubu

Arastirma igin veri toplanabilecek kisilerin uyum simifi olgusunu deneyimleme sarti
dolayistyla katilimcilar amagli 6rnekleme yoOntemlerinden o6lgiit Ornekleme yontemiyle
belirlenmistir. Olgiit rnekleme ydntemi, fenomene dair tecriibeleri olan bireylerin secilmesi
dolayisiyla fenomenolojik arastirmalarda oldukca fayda saglar (Creswell, 2020, s. 157).
Arastirmanin ¢alisma grubu, 2019 yilindan itibaren uyum sinifi 6gretmenligini deneyimleyen
ve Marmara bolgesinde yer alan bir sehirde calisgan 7 uyum smifi 6gretmeni ve 1 okul
idarecisinden olusmaktadir.

Idareci Mustafa Bey: 1980 dogumlu, evli ve bir ¢ocuk babasidir. 17 yillik meslek
hayatinin son bes senesinde idarecilik yapan Mustafa Bey arastirmanin yapildigi sehirde de bes
senedir ¢caligmaktadir. Meslek hayatinda norm fazlas1 olma ve 6zel sebeplerden dolayi sik sik
okul degisikligi yaptigini ifade eden miidiir yardimeisini diger katilimei idarecilerden 6zel kilan
nokta esinin 2016 yilindan itibaren PIKTES kapsaminda Tiirkge dgretmeni olarak ¢alistyor
olmasidir.

Zeynep Ogretmen: 31 yasinda ve evlidir. Ogretmenlige ilk olarak 2017 yilinda PIKTES'
te baglamis olup yaklasik 7 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. PIKTES kapsaminda ilk olarak
Dogu Anadolu Bolgesinde bulunan bir gegici egitim merkezinde gorevlendirilmis ve bir buguk
yil merkezde ¢alistiktan sonra, Gegici egitim merkezlerinin kapatilmasiyla birlikte devlet
okullaria y6nlendirilmis ve aragtirmanin gerceklestirildigi sehre tayin olmustur. 2019 itibaren
uyum sinifi 6gretmeni olarak ¢aligmaktadir.

Aysun Ogretmen: 31 yasinda ve evlidir. Ogretmen Giineydogu Anadolu Bélgesinde yer
alan bir tiniversitede sinif 6gretmenligi alanindan 2015 yilinda mezun olmus ve sonrasinda
yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda fiil 6gretimi lizerine yazdig: teziyle yiiksek lisansini
tamamlamistir. Ogretmen meslek hayatina ilk olarak bir aylik {icretli gretmenlikle baslamus
sonrasinda 2016 yilinda PIKTES' te ¢alismaya baslamistir. Projede calismaya ilk olarak gecici
egitim merkezlerinde baslamis ve iki sene Gemde ¢aligtiktan sonra esinin tayini dolayisiyla

5
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sehir degisikligi yaparak Karadeniz bolgesindeki bir sehirde devlet okullarinda Tiirkge dil
kurslarinda gorevlendirilmistir.

Mehmet Ogretmen: 30 yasinda ve bekardir. Universitesini Akdeniz bolgesinde yer alan
bir iiniversitede siif dgretmenligi alaninda tamamlamis ve dgretmenlige ilk olarak PIKTES
kapsaminda 2016 yilinda baslamistir. Ogretmen diger 6gretmenlerden farkli olarak hi¢ gegici
egitim merkezinde calismamis ve direkt Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir sehirde devlet
okullarinda 3+3 Tiirk¢e kursunda ¢aligmaya baslamistir.

Fatma Ogretmen: 30 yasinda ve bekardir. Marmara Bélgesinde bulunan bir sehirde
dogup biliylimiistiir. Sonrasinda Marmara Bolgesinde yer alan bir {niversitede sinif
ogretmenliginden mezun olmus ve bir donemlik iicretli 6gretmenlik deneyimimden sonra 2016
yilinda PIKTES’ te calismaya baslanmustir. ilk olarak GEM’ de calisan &gretmen iki sene
sonrasinda bir sene devlet okullarinda agilan Tiirk¢e dil kurslarinda ¢alismistir. 2019 yilinda
arastirmanin gerceklestirildigi sehre tayin olan Ogretmen bes senedir ayni okulda gorev
yapmaktadir.

Fikriye Ogretmen: 30 yasinda evli ve iki kiz ¢ocugu annesidir. Simf 6gretmenligi
mezunu §gretmen sonrasinda 6gretmen adaylarinin kiiltiirlenmeleri ile alakali yazdig: teziyle
yiiksek lisanstan mezun olmustur. Bir donem ticretli 6gretmenlik deneyimi olan 6gretmen, 2016
yilindan itibaren PIKTES kapsaminda ilk olarak Giineydogu Anadolu bélgesinde yer alan bir
gecici egitim merkezinde Ogretmenlik yapmaya baglamistir. Sonraki donemlerde devlet
okullarindaki Tiirk¢e dil kurslarina yonlendirilmis ve da 2023 yili itibariyle aragtirmanin
yapildig1 sehre tayin olup uyum sinift 6gretmeni olarak ¢aligmaya baglamistir.

Burgin Ogretmen: 30 yasinda, evli ve bir gocuk annesidir. Tiirkiye’nin Marmara
bolgesinde yer alan bir sehirde dogup biiylimiis ve iiniversiteyi de ayn1 sehirde tamamlamistir.
Kisa bir dénem iicretli dgretmenlik deneyimi olan dgretmen 2016 yilinda PIKTES kapsaminda
calismaya baslamis ve ilk olarak Suriye smirinda yer alan bir sehirde kamp i¢inde yer alan
gecici egitim merkezinde ¢alismaya baslamistir. Her kademeden 6grencilere hatta velilere kurs
vermis olan Ogretmen 2019 yilinda arastirmanin gerceklestirildigi sehre tayin olmus ve o
zamandan beri de ayn1 okulda uyum sinifi 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.

Siileyman Ogretmen: 1989 dogumludur. Tiirkiye nin giineydogu Anadolu bdlgesinde
dogup biiylimiis, tiniversitesini de ayn1 sehirde tamamlamis hatta 2019 yilina kadar da farkl
birimlerde ayni sehirde ¢alismustir. Ogretmen meslege ilk olarak 2013 yilinda bir dénem siiren
tcretli 6gretmenlikle baslamis ve sonrasinda rehabilitasyon merkezinde 6zel Ogrencilerle
devam etmis ve 2016 yilna kadar da bu merkezde calismistir. 2016 yilinda PIKTES
kapsaminda caligmaya baslayan 6gretmen bulundugu sehirde ¢alismaya devam etmis fakat
2019 yilinda sehir genelinde proje sonlandirildigi i¢in aragtirmanin gercgeklestirildigi sehre tayin
olmustur. Ogretmen bu sehirde uyum sinifi dgretmeni olarak farkli okul ve kademelerde
calismis, li¢ senedir de bulundugu okulda ¢alismaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, odak grup goriismesi formu ve gozlem notlart kullanilmigtir. Yart
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yapilandirilmis goriigme formlari, ilgili alan yazin tarandiktan sonra katilimeilarin gokkiiltiirlii
uyum sinifinda 6gretmeni olmaya yonelik tecriibelerini dikkate alacak sekilde hazirlanmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ortalama 10 acik uglu sorudan olusmaktadir. Bireysel
goriismelerin ardindan katilimcilarin katilmiyla odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.
Odak grup goriisme formunda yar1 yapilandirilmis 5 soruluk goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirma siirecinde smif i¢i ve smif disinda 6gretmenlerin ve idarecilerin ¢evreleriyle
iletisimleri, siif igerisindeki hal ve tavirlari, 6grenci profillerine dair gozlemler yapilmaistir.
Arastirma stirecinde katilimer olmayan gozlem tiiri uygulanmistir. Katilimer olmayan gozlem
tiirli, arastirmacinin tarafsiz bir sekilde ortamda bulunmasmi ve katilimcilara miidahale
etmemesini ifade eder.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci gerekli resmi izinlerde de uygun goriildiigii gibi 15.03.2024-
30.05.2024 tarihleri arasinda uyum simifi 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 okullara gergeklestirilen
ziyaretler araciligiyla gerceklestirilmistir. Her bir katilimci goriismelerden en az iki giin once
mesaj yoluyla bilgilendirilmis, goriisme sorular1 paylasilmis ve veriler uygun bulduklari zaman
araliginda toplanmistir. Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
katilimcilarin uygun bulduklan teneffiis ve 6gle aralarinda 40 dakikay1 gegmeyecek sekilde
uygulanmistir. GOoriisme igin sessiz bir ortam tercih edilmis olup katilimcilarin yanitlamak
istemedikleri sorular formdan cikarilmistir. Odak grup goriismesi katilimcilarla bireysel
goriismeler gerceklestirildikten sonra planlanmistir. Goriismenin yapilacagi yer her
katilimcinin kolay ulagim saglayabildigi sessiz bir ortam olarak kararlastirilmistir. Odak grup
goriismesinde 40 dakikanin asilmamasina ve her katilimciya esit s6z hakki verilmesine dikkat
edilmistir. Veri toplama siirecinde dncelikle gozlemler gerceklestirilmistir. Her bir katilimci
ortalama ti¢ ders saati gozlemlenmistir.

Tablo 1. Veri Toplama Siirecine iliskin Zaman, Mekan, Etkinlik Bilgileri

Tarih Etkinlik

15.03.2024 Idareci Mustafa Bey ile okulda goriisme yapilmasi. Sonrasinda Burgin Ogretmenin
sinifinda 3 ders saati gézlem ve dokiiman analizinin gergeklestirilmesi ve 40 dakika
goriisme yapilmasi.

29.03.2024 Mehmet Ogretmenin okuluna ziyaret ve okulda goriisme yapilmasi. 3 ders saati
gbzlem ve dokiiman analizinin gergeklestirilmesi.

19.04.2024 Aysun Ogretmenin okuluna ziyaret ve okulda goriisme yapilmasi. 3 ders saati gdzlem
ve dokiiman analizinin gergeklestirilmesi.

26.04.2024 Siileyman Ogretmenin okuluna ziyaret ve okulda goriisme yapilmasi. 3 ders saati
gbzlem ve dokiiman analizinin gergeklestirilmesi.

03.05.2024 Zeynep Ogretmenin okuluna ziyaret ve okulda goriisme yapilmasi. 3 ders saati
gbzlem ve dokiiman analizinin gergeklestirilmesi.
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13.05.2024 Fatma Ogretmenin okuluna ziyaret ve okulda goriisme yapilmasi. 3 ders saati gdzlem
ve dokiiman analizinin gergeklestirilmesi.

24.05.2024 Fikriye Ogretmenin okuluna ziyaret ve okulda goriisme yapilmasi. 3 ders saati
gbzlem ve dokiiman analizinin gergeklestirilmesi.

Veri Analizi

Fenomenolojik bir arastirma olarak tasarlanan bu arastirmada veri analiz asamasi
fenomenolojik desen anlayisina uygun bir sekilde gerceklestirilmistir. Fenomenolojik
arastirmalarda en sik rastlanan veri analiz teknigi Moustakas’ 1n (1994) veri analiz yontemidir.
Fenomenolojik desen veri analiz asamalarina gore birinci ve ikinci basamakta oncelikle
katilimcilarin goriisme dokiimlerindeki her bir ciimleye numara verilir ve tekrar eden veya
aragtirmayla herhangi bir ilgisi bulunmayan ciimleler kapsam dis1 birakilir. Sonrasinda
birbiriyle anlam biitiinliigii kuran climleler, kiimeler bir tema catisinda birlestirilir. Sonrasinda
dokusal (neyi deneyimledigi) ve yapisal (nasil deneyimledigi) betimlemeler segilir. En son
basamakta oOnceki islemlerin hepsi tiim katilmecilar i¢in gerceklestirilir ve ortak
gruplandirmalar araciligiyla temalar olusturulur (Ersoy, 2019, s.122). Bu arastirmada
Moustakas’in (1994) veri analiz yontemi kullanilmis ve gerekli kodlama, temalarin
olusturulmas1 asamalar1 Maxqda24 veri analiz yazilimi aracilifiyla gerceklestirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (1985) gecerlik ve glivenirlik kavramlar1 yerine nitel arastirmalarin
dogasina daha uygun oldugunu diisiindiikleri inandiricilik, aktarilabilirlik, teyit edilebilirlik
kavramlarmi kullanmislardir (Akt., Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 277). Bu arastirmada
inandiriciligin - saglanabilmesi i¢in en Onemli adim olarak cesitleme (triangulation)
gosterilebilir. Cesitleme veri kaynaklarinin, aragtirmacinin ve arastirma yontemlerinin
cesitlendirilmesini ifade eder. Bu arastirmada veri kaynaklarinin cesitlendirilebilmesi i¢in
uyum smifi 6gretmenlerine ek olarak idarecileri ile de goriismeler gerceklestirilmistir.
Aragtirma yontemlerinin c¢esitlendirilmesine yonelik fenomenolojik arastirmalarda siklikla
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismelere ek olarak gézlem, odak grup goriismesi ve dokiiman
analizi yontemleri araciliiyla veriler toplanmistir. Aktarilabilirlik; nitel aragtirmalarda olaylar
ve olgular derinlemesine inceledigi i¢in arastirma sonuglar1 direkt olarak baska bir ¢alisma
grubuna genellemese de yakin arastirma senaryolarinda sonuglarin benzerlik gosterebilecegine
iligkin fikir olusturabilmesi anlamina gelir. Aktarilabilirlik nicel arastirmalarda karsilasilan
genellenebilirlik kavraminin nitel diinyadaki karsiligidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 281).
Aktarilabilirligin gerekliliklerinden olan ayrintili betimlemeyi saglayabilmek ve aktarilabilirligi
giiclendirmek amaciyla bulgular kisminda sik sik dogrudan alintilara yer verilmeye dikkat
edilmistir. Amagli O6rnekleme tekniginin kullanilmasi da aktarilabilirligin saglanmasinda
onemli bir adimdir. Bu arastirmada ¢alisma grubu amaglhi 6rnekleme yontemiyle secilmis olup
sadece uyum smifi 6gretmeni fenomenini tecriibe etmis dgretmen, idareci ve koordinasyon
ekibinin goriislerine basvurulmustur. Bu arastirmada katilimci teyidinin saglanabilmesi i¢in
goriisme esnasinda bir sonraki soruya gegilmeden dnce katilimciya cevabi ve sdylemlerinden
cikarilabilecek sonuglar ifade edilmis ve katilimcidan onay alinmistir.
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Etik Kurul Siireci

Bu calismada arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Bu arastirma icin Canakkale
Onsekizmart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan
etik onay alinmistir (Tarih: 28/12/2023, Say1: E-84026528-050.01.04-2400001901).

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada elde edilen bulgular bu bolimde kiiltlir aktarimi, hiimanist kisilik, Arap
kiiltiiriinlin egemenligi, O0gretimde kapsayicilik c¢esitlilik bagliklart altinda agiklanmistir.
Katilimcilarla yapilan goriigmelerden direkt alintilar yapilmistir.

Kiiltiir Aktarmmi

PIKTES her ne kadar ilk olarak Suriyeli grencilerin Tiirkiye ve Tiirk egitim sistemini
desteklemek amaciyla imzalansa da sonraki senelerde farkli milletten 6grenciler de projenin
imkanlarindan faydalanabilmistir. Arastirma icin ziyaret edilen uyum siniflarinda da bu durumu
dogrular nitelikte Suriye, Irak, Pakistan, Afganistan, Rusya, Misir basta olmak iizere bir¢cok
farkl tilkeden Ogrencilerin uyum siniflarinda dil egitimi aldig1 gozlemlenmistir. Cok uluslu
smifta ¢alismak hem uyum smifi 6gretmenlerine ekstra sorumluluklarin hem de az rastlanir
deneyimler edinmelerinin Oniinii agmis, mesleklerine kutsal bir bilingle yaklagsmalarina firsati
sunmus ve Ogretmenlere kiiltiirlerin aktarimi1 konusunda dengeleyici bir rol kazandirmistir.
Yapilan goriismelerde uyum sinifi 6gretmenligi diger 6gretmenlik branslarina nispeten daha
zor olarak degerlendirilse de manevi anlamda tatmin edici bir meslek olarak tanimlanmistir.

Katilimeilar1 temsilen goriislerine yer verdigim Idareci Mustafa Bey ve Fikriye
Ogretmenin ifadeleri su sekildedir:

‘Bilmedigin bir dili konusan 6grencilerle ilgilenmek zaten ¢ok daha zor, sadece Arap
ogrenciler de yok c¢iinkii Uruguayli 6grenciden FEritreliye, Ugandalidan Suriyeliye
Tiirkge bilmeyen bir grupla ¢alistyorlar ve bu ¢ok zor ve buna sabretmek o ogrenciler
arasinda iletisim kurdurtmak, onlarla iletisim kurmak onlara okulu sevdirmek, onlara
kendisini sevdirmek ve tabii ki ¢cok kutsal. Yani normal iste Tiirk 6grencilerine okuma
yazma bgreten, ders veren dgretmenlerden cok cok daha zor isleri var (Idareci Mustafa

Bey).’

‘Hocam saymadim ama onu askin iilkeden ogrenci gérmiisiimdiir. Herkesin kiiltiirii
baska Misirlilar matematige ¢ok onem veriyor mesela, boyle kiiltiirel farklar dikkatimizi
¢ekince hosuma gidiyor, bilmiyorum bana iyilik yapryormusum gibi hissettiriyor bu is.
Ama ortayr bulmak zor iste uyum sinifinda, biz ¢esitlilige alistigimizdan yapabiliyoruz.
Insan gercekten sevmese yapamaz gercekten. (Fikriye Ogretmen).’

Uyum smiflart icerisinde farkli kiiltiir ve milletten Ogrencilerin yer almasi zaman
icerisinde karsilikli bir kiiltiir aktariminin yolunu agmaktadir. Yabanci uyruklu 6grencilere
saglanan Tiirkce dil destegi yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk dili ve kiiltiirlinli tanimalarini
saglarken ayni zamanda uyum sinifi 6gretmenleri de 6grencilerinin kiiltiirlerini tanimalarina
olanak tanmiyarak bir kiiltiir aligverisine, kiiltiirlesmeye imkan tanimaktadir. Uyum sinifi
ogretmenleri oncelikle uyum smifi 6gretmenligini kendi kiiltiirlerini anlatmak i¢in bir firsat
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olarak gormekte ve kiiltlir aktarimini gorevlerinin bir pargast olarak degerlendirmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bes tanesi kiiltiir aktarimini milli bayramlarin anlatilmasi,
istiklal marsimin 6gretimi, devlet biiyliklerinin tanitilmasi gibi yollarla gergeklestirdiklerini
tilkelerini tanitan bir gorevi icra etmenin kendilerini mutlu ettigini aktarmis, mesleklerini kiiltiir
elgiligi olarak tanimlamisglardir.

Katilimcilar1 temsilen goriislerine yer verdigim Fatma ve Burcin Ogretmenin ifadeleri
su sekildedir:

‘Bu ¢ocuklarin bazis1 iilkesine doniiyor ve akrabalarina ¢evresine, oradaki
arkadaslarina, 6gretmenine beni anlatacak bizi anlatacak ve ne kadar giizel bir vazifeyi
yapmisim diyorum. Bu hatiralarimdan bakacak olursam uyum sinifi ogretmenligi kiiltiir
el¢iligi demek derim hocam, ¢iinkii su an kendi iilkelerinde veya ileride kendi iilkelerine
donecek veya bu iilkede kalacak yabanci kisilere Tiirk insanimin karakterinin nasil
oldugunu 6grettim ben, direkt benden 6grendiler ve Tiirkiye demek ben demek onlar icin
su an ve beni sevdikleri igin de ben bu ogrencilerimin biiyiidiiklerinde iilkemize ters
diisecek bir isin icerisinde bulunmayacaklarini diigiiniiyorum sahsen (Fatma
Ogretmen).’

‘Biz uyum swmifinda aym zamanda kiiltiivel elgiyiz diye diisiiniiyorum ben ¢iinkii
kiiltiiriimiiziin de ogretiyoruz. Aslinda hep birlikte bir kiiresellesme, kiiltiirlenme
stirecinden gegiyoruz. Ve biz de iste artik kiiltiir elgisiyiz ¢iinkii onlara bu kiiltiirii
sevdirmeye ¢alistyoruz mesela 29 Ekim anlatiyoruz ¢ocuklara, 30 Agustos yani biitiin
milli bayramlarimizi anlatiyoruz. Artik bu tilke ¢cocuklarina ve bu iilke degerlerine saygi
duymak zorundalar ashinda ciinkii neyin ne oldugunu anladilar artik. Istiklal mars
ezberliyorlar yani bir Tiirk 6grenci asagida ya da yandaki siniflarinda ne yapiyorsa biz
de ayni sekilde ilerliyoruz ama onlarin 6grenme hizinda tabii (Burcin Ogretmen).’

Smuf icerisinde her ne kadar uyum smifi 6gretmenleri 6grencilere nispeten daha etkin
bir rol oynayarak kendi kiiltiirlinii tanitma egilimi gosterse de etkilesimin ¢ift tarafli etkisi uyum
sinifi 6gretmenlerinin de yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirlerini tanimalarina firsat tanimigtir.
Katilimcilar 6zellikle okullarda diizenlenen kermes tarzi etkinliklerin kiiltiirlerin tanismasinda
onemli bir rol oynadigini, hayatlarinda ilk kez falafel, tar¢inli pilav, Afgan mantis1 gibi kiiltiirel
lezzetleri bu vesilelerle uyum sinifi 6gretmenligi slirecinde deneyimlediklerini aktarmiglardir.
Katilimeilarin goriislerini temsilen sectigim Siileyman Ogretmen’in ifadeleri su sekildedir:

‘Osgrendik artik Arapcay, sonrasinda mesela bir bayramdan cikiyor konu sizde nasil
oluyor bizde nasil oluyor falan diye sorarken konusurken kiiltiir de ogreniyoruz, bir yerli
malinda yemeklerini deniyoruz mesela. Merak uyandi mesela ben su an Afrika’yr ¢ok
merak ediyorum, Irak’1 cok merak ediyorum. Ozellikle Afrika 'y anlatiyorlar cok merak
ediyorum, YouTube dan videolar izliyorum falan (Siileyman Ogretmen).’

Siileyman Ogretmenin ifadesinden uyum sinifi gretmenliginin 6gretmenlere dncelikle
Arapca olmak iizere yeni bir dile agina olma firsati sundugunu, uyum smifi 6gretmenlerinin
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ders esnasindaki soru cevaplarda yeni kiiltiirler hakkinda edindiklerini ve bu dogrultuda daha
oncesinde merak duymadiklar tilkelere karsi merak besledikleri anlagilmaktadir.

Hiimanist Kisilik

Yapilan goriismelerde bes uyum sinifi 6gretmeninden goriisleri dogrultusunda farkl
kiltiirden 6grencilerle edinilen deneyimlerin 6gretmenlere olumlu katkilar sagladigi; insanlara
bakis agilarini degistirdigi, daha 6ncesinde irklarin veya kiiltiirlerin ayrimi konusunda sahip
olduklar1 net siirlarinin zaman igerisinde 6grenci ve velilerinin yasamlariyla empati kurarak
etnik farkliliklara saygi duymaya basladiklar tespit edilmistir.

Uyum smifinda 6gretmen olmanin kendilerini olumlu anlamda degistirdigini sdyleyen
bes katilimcinin goriislerini temsilen segtigim Aysun Ogretmenin ifadeleri su sekildedir:

‘Daha anlayish bir insan oldugumu, farkl kiiltiirlere daha agik olabilecegimi, olmam
gerektigini, insanlari yargilama konusunda o6ncesini bilmem gerektigini anladim.
Mesleki agidan da ha Tiirk olsun ha yabanct uyruklu olsun ogrenci ayirt etmemen
gerektigini, etmenin yanlis oldugunu, aslinda irka bakilmaksizin her ¢ocugun ogrenci
oldugunu ve ogrenmeye ag¢ oldugunu, o6grenmeye aglikla beraber sevgiye de ag
oldugunu hissediyorum ben (Aysun Ogretmen).’

Olumlu yorumlarin aksine iki katilimci ise meslege basladiklarinda yabanci uyruklu
kisilere yonelik insani ve hiimanist bir yaklagim sergilediklerini fakat zamanla kontrolsiiz gogiin
artmasi, toplum dinamiklerinin degistigi fikri ve medyaya yansiyan olumsuz haberlerin tesiriyle
simdi sadece gergekten yardima ihtiya¢ duyan insanlara oncelik verilmesi gerektigini diger
kesimin iilkelerine geri gonderilmesi gerektigini aktarmistir.

Uyum simifinda 6gretmen olmanin kendilerini olumsuz anlamda degistirdigini sdyleyen
iki katilimcinin goriislerini temsil etmesi igin sectigim Zeynep Ogretmenin ifadeleri su
sekildedir:

‘Biraz kisilik anlaminda hiimanist biriydim ben bunu soyleyeyim bastan, ama bu
kayboldu gibi geliyor son zamanlarda kontrolsiiz go¢ edilmesi iilkenin demografik
yapisimin degisiyor olmast bende ¢ok iyi seyler uyandirmiyor yani artik. Ilk baslarda
savastan kacanlara kol kanat germek evet benim icin de ¢ok énemli bir seydi gercekten
yapmamiz gereken bir seydi. Su anki durumu gérdiikten sonra tavirlari, sosyal medyayi
gordiikten sonra artik sanki bu kadarina da gerek yok ve yavas yavas gonderebiliriz. En
azindan mesela bir tane 17 yasinda bir kizin evine donerken bir Afgan tarafindan
kafasina tasla vurulup oldiiriilmesi mesela, biz onlara bu kadar kol kanat germisken
tabi herkesin iyisi kotiisti var, kimse miikemmel bir millet demiyorum ama en azindan
bir minnet duyulmasi gerekiyordu ve bunu gérmedigimizi diigiiniiyorum. Kontrolsiiz
gogtin tilkenin demografik yapisina da zarar verdigini diistiniiyorum. Bunun artik
kontrol altina alimip gercekten ihtiya¢ sahipleri bwrakilip, kendini kurtaracak
diizeydekilerin de gonderilmesi gerektigini diisiiniiyorum. (Zeynep Ogretmen).’

Katilimeilarin ifadelerine dayanarak uyum sinifi 6gretmenlerinin bir kisminin uyum
siifi 6gretmeni olmak fenomenini deneyimlemelerinin kendilerine olumlu katkilar sagladigi,
yabanct uyruklu kisilere yonelik miispet bir tavir gelistirmelerine yardimer oldugu
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anlasilmaktadir. Ayni1 zamanda bir kisim uyum sinifi 6gretmeninin siire¢ i¢erisinde haberler ve
sosyal medya nedeniyle siirecin iyi yoOnetilmedigini, yardimlarin ihtiya¢ sahiplerine
ulagsmadigin diisiindiikleri belirlenmistir.

Arap Kiiltiiriiniin Egemenligi

Farkli milletlerden 6grencilerin olusturdugu uyum siniflarmin ¢okkiltiirlii bir egitim
ortamina sahip olmasi ve bdylelikle hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin yeni kiiltiirlerle
tanigma firsat1 bulmasinin yaninda uyum siniflarinda Rusya, Ukrayna gibi birkag spesifik 6rnek
olmasina ragmen 6grencilerin genelinin Orta Dogu iilkelerinden gelmesi ve Arap asilli olmast
veya Arapga konusmasi, 6gretmenlerin tabiriyle okullarda ve 6zellikle uyum siniflarinda Arap
kiiltiiriiniin egemen hale getirmistir. Bu durum uyum smifi 6gretmenlerinin kendi mesleki
tatminlerini zedelemekte, Arap kiiltiiriiniin baskin olmasi 6gretmenleri zorlamakta ve kendi
vatanlarinda gé¢men ve yabancilik hissi yasamalarina neden olmaktadir.

Katilimeilar temsilen gériislerine yer verdigim Aysun Ogretmen ve Idareci Mustafa
Bey’in ifadeleri su sekildedir:

‘Kendimi go¢cmen gibi hissediyorum. Egitim sistemine adapte edebildigimi
diigiinmiiyorum hocam ben éncelikle. Ciinkii bu 6grencileri ben siniflarinda alip baska
bir sinifa gotiiriiyorum ve o sinifta sadece Tiirk olan ben varim ve gerisi yabanct uyruklu
ve farkli wrklardan, farkly iilkelerden olan ogrenciler oluyor. Okula teneffiis aralarinda
veya farkl etkinliklerde Tiirk ogrencilerle bir araya geliyor olabilirler ama benim
swnifima geldiklerinde aslinda ozlerine déniiyorlar. Bu konuda adaptasyon konusunda
sadece okul genelinde adapte etmis oluyorum fakat sinifta adapte olmaya yonelik ¢ok
saglikly bir siire¢ ilerlemiyor (Aysun Ogretmen).’

‘Uyum sinifinin devam ettigi siiregte gordiik ki sadece ayni dili konusan ogrenciler bir
sinifta toplaniyor ve boyle olustugu zaman Tiirk¢e konusmuyorlar bir konfor alani olusuyor,
kendilerini Arapg¢a ¢ok daha iyi ifade ettikleri i¢in bir zorlama geregi gérmiiyorlar kendilerinde
bu anlamda da stirekli 6gretmenin tesviki ve zorlamasiyla siirekli Tiirk¢e konusun demesiyle
toparlanmaya ¢alisilyyor, Velilerde de siirekli acaba bizi asimile mi ediyorlar tarzi bir tutum
var, bu kaygi da var. Ciinkii siirekli ¢ocuklara Tiirkce konusun dendigi zaman boyle
diigtiniiyorlar ama bu bizim icin de gegeri olan bir durum biz de bagka bir iilkeye gidersek
oranin dilini konuguruz. Yani toparlamak gerekirse ozellikle ayni dili konusan ogrencilerin bir
araya getirilmesini uyumu stirecini zorlayacak bir neden olarak goriiyorum ve ogretmenlerin
de gorevini zorlastirdigim diisiiniiyorum. (Idareci Mustafa Bey).

Aysun Ogretmen ve Idareci Mustafa Bey’in ifadelerinden uyum smiflarmin sadece
Arapga konusan 6grencilerden olugmasinin 6grencilerin adaptasyon siirecini olumsuz etkiledigi
ve Arap asilli 6grencilere konfor alan1 sundugu ve 6grencilerin asimile olma endisesi nedeniyle
Tiirkce diline kars1 bir direng gelistirmesine imkan verdigi ve uyum sinifi 6gretmenlerinin bu
kosullarda kendilerini gogmen gibi hissettikleri, gorevlerinde zorlandiklar1 anlasilmaktadir.
Idareci Mustafa Bey ve Aysun Ogretmenin goriislerinin aksine bazi katilimcilarin ifadelerinden
ise 6grencilerin Tiirk arkadaglarinin igerisinde ¢ekinme ihtimaline dikkat ¢ekerek sadece kendi
milletlerinden arkadaslariyla bir sinif icerisinde egitim almasini dgrencilerin 6zgilivenlerini ve
okula aidiyetlerini arttirdig1 anlagilmaktadir.
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Katilimcilar1 temsilen gériislerine yer verdigim Fikriye Ogretmenin ifadeleri su
sekildedir:

‘Sosyal agidan da degisiyor, sinifinda ¢ok pasif é6grencilerim buraya gelip de konustu
mesela, o yonden de iyi geliyor cocuga. OrneSin gecen bir simf Ogretmeniyle
konusuyoruz. Sinifinda hi¢ konusmuyormus o ogrenci, ‘Gegen geldi benimle Tiirkge
konustu ¢ok sasirdim.’ Dedi. Hangisi dedim su su 6grenci dedi, yooo dedim sinifta ¢ok
konusuyor ¢ok aktif benim sinifimda. Ben de eski sinifinda hi¢ konugsmamasina sasirdim,
o da benim sinifimda ¢ok konusmasina sasirdi. Nedeni biiyiik ihtimal arkadas ortami,
kendi uyrugundan arkadaslarryla birlikte olmasi ¢iinkii belki Tiirk 6grencilerin oldugu
yerde uyum saglayamamis. (Fikriye Ogretmen).’

Ogretimde Kapsayicilik ve Cesitlilik

Arastirma silirecinde uyum sinift 6gretmenlerinin hem siniflarindaki hem de siiflari
haricindeki tiim yabanci 6grencilerin hak savunuculugunu yaptigimi ve kapsayici egitim
anlayisini 6zlimsediklerini tespit edilmistir. Uyum sinifi 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitimin
boyutlarindan olan kapsayici egitime yonelik egilimlerinin yaninda dikkat ¢eken bir diger konu
farkli kiiltiir ve seviyeden 6grencilerin bir sinif ¢atisi altinda, her birinin egitim siirecinin farkl
hiz ve yogunlukta ilerliyor olmasidir. Katilimcilardan elde edilen veriler 1s181nda ¢ogu noktada
dezavantajli olan 6grencilerle ¢aligmanin uyum smifi 6gretmenlerini kaynastirma 6gretmeni
gibi hissettirdigi, O6grencilerin seviyelerinin farkli olmasinin uyum smifi 6gretmenligini
birlestirilmis sinif 6gretmeni formuna dontistiirdiigi tespit edilmistir.

Katilimeilar1 temsilen gériislerine yer verdigim Mehmet Ogretmenin ifadeleri su
sekildedir:

‘Uyum simifinda daha sorunlu ogrencilerle ugrasiyorsun, kaynastirma ogretmeni
gibisin, kaynastirma o6grencisi profilindeki ¢ocuklarla c¢alisiyorsun. Bir nevi
birlestirilmig sinif okutuyorsun her ¢cocugun seviyesi farkli, diger 6gretmenler tabi biitiin
ogretmenler asagi yukart aym seviyede oldugu icin daha rahatlar. Ik basladigim
donemde savastan ger¢ek manada kagmis ogrencilerle ¢alismistim ve bunlar tamamen
smiflarindan dislanmig 6grencilerdi bunlart konusmaya baslatmak, sene basinda ¢ok
kotii olan bir 6grencinin sene sonunda iyi bir yere geldigini gormek her ornekte insani
mutlu ediyor...Genel olarak her ne kadar c¢ile ¢eksek de yaptigimiz isin karsiligini
alamasak da en azindan bize nefes aldiran kiiciik anlar yasiyoruz. Yani uyum sinifinda
ogretmen olmak ¢ok uzun soluklu mutluluklar yasayamasak da suni mutluluklar
yvasayabildigimiz bir ogretmenlik diyebiliriz, kisa kisa nefes aldiriyor en azindan
(Mehmet Ogretmen).’

Uyum smifi 6gretmenlerinin farkli seviyeden oOgrencilerle calisiyor olmalarindan
kaynakli siklikla ¢okkiiltiirlii egitim anlayisinin uygulama stratejilerinden olan farklilastirilmis
Ogretim yontemini uyguladiklart ve bu dogrultuda siniflarindaki 6grencileri dil yeterliklerine
gore gruplandirdiklar: ve 6gretimi her bir grup i¢in farkli yogunlukta gerceklestirdikleri hem
goriismeler hem gozlemler dogrultusunda tespit edilmistir. Siniflarda gergeklestirilen gézlemler
esnasinda, uyum sinifi 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim tekniklerini sistematik bicimde
kullandiklar1; 6zellikle ders boyunca igerik, yontem ve materyal ¢esitlendirmesi yaptiklari
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kaydedilmistir. Dil yeterliliginin dort temel beceri lizerinden degerlendirilip eksik goriilen her
bir beceriye yonelik farkli siniflarin agilamamasi uyum siniflarimi bdyle bir formata
doniistiirmiis ve uyum smifi 6gretmenlerini de farklilagtirilmis 68retim siirecini yonetme
konusunda tecriibeli hale getirmistir. Ogrencilerin dort temel beceride farkli seviyelerde olmasi
da oOgretmenlerin siklikla degindikleri diger bir nokta olmustur. Avrupa Diller i¢in Ortak
Basvuru Metninde (CEHFR) bir 6grencinin dort temel beceride farkli seviyelerde yeterlik
gostermesini ifade eden dalgali profil terimi uyum sinifi 6grencilerini agiklamak i¢in yapilan
goriismelerde siklikla kullanilmigtir. Uyum smifi 6gretmenleri goriismeler esnasinda dalgali
profile sahip 6grencilerle ¢alismanin kendilerini farkli kademelerde 6gretmenlik yapiyormus
hissini yasattigini, bazen birinci simif 6gretmeni bazen farkli kademelerin 6gretmeni gibi
hissettiklerini aktarmiglardir.

Katilimeilar1 temsilen gériislerine yer verdigim Fatma Ogretmenin ifadeleri su
sekildedir:

‘Bir 6grencinin okumast ¢ok iyi mesela ama yazmasi ¢ok kétii daha defteri tutmayi
bilmeyen ogrencim var benim mesela ve bu ¢ocuk iictincii sinif ogrencisi. Yavrum
diyorum defteri boyle tutuyorum soldan saga yaz diyorum, biz Arap¢ada boyle
yaziyoruz diyor ve sagdan tutup sagdan yazryor hani az énce dedim ya ¢ok ¢ok temelden
baslyoruz bazen diye bu bir 6rnegi mesela bi bakvyorsun iigtincii sinif 6gretmenisin bir
bakiyorsun birinci simifin ilk donemindesin yani boyle hissediyorum (Fatma
Ogretmen).’

SONUC VE TARTISMA

Uyum sinift 6gretmenlerinin sif icerisindeki farkli kiiltiirden dgrencilerle iletisim
halinde olma ve bu oOgrencilerin egitiminden sorumlu olmanin sagladigi vizyonla alakal
derlenen bulgular sonucunda tecriibelerinin uyum sinifi 6gretmenlerine hem az rastlanir bir
mesleki sorumluluk hem de kiiltiir aktariminda dengeleyici rol kazandirmis hem de etnik
farkliliklara saygi gosterebilecek diizeyde kapsayici bir vizyon kazanmalarina olanak
tammustir. Ozellikle go¢ gibi toplumsal hareketliliklerden sonra olusan gokkiiltiirliiliigiin bir
uzantist olan ve farkli kiiltiirlerden bireylerin bir arada olumlu iligkiler kurmalarini tanimlayan
cokkiiltiirlii egitim anlayisinda 6gretmenlerin 6grencilerinin farkliliklarini bir zenginlik olarak
degerlendirmesi ve cokkiiltlirli egitim felsefesine uygun yeterliklere sahip olmasi
beklenmektedir (Geng, 2016, s. 131; Giiner, 2017).

Bu aragtirmada ¢okkiiltiirlii uyum smifinda 6gretmen olmak zor fakat manevi anlamda
tatmin edici bir meslek olarak tanimlanmistir. Katilimer Fikriye Ogretmen ‘Bilmiyorum bana
iyilik yapryormusum gibi hissettiriyor bu is. Ama ortayi bulmak zor iste uyum sinifinda, biz
cesitlilige alistigimizdan yapabiliyoruz.” Sozleriyle goriisiinii ifade etmistir. Bu ifade uyum
siifi gretmenlerinin mesleklerine duygusal anlamda da bagliligini gostermektedir. Bu bulgu
Karacabey (2019)’ in Sanhurfa’da Suriyeli 0Ogrencilerle ¢alisan 0Ozellikle edebiyat
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarma yonelik miispet bir tavir, manevi doyum
hissettikleri sonucunu ortaya koyan arastirmasiyla Ortiismektedir. Benzer sekilde Bahadir
(2016) ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik gorislerini arastirdigi  calismasinda
cokkultirlii egitim ortamimin kiltirel zenginlik, hosgorii alant olarak tanimlandigini

14



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

aktarmigtir. Bu bulgu teorik olarak Banks’ in (2013) 6gretmenin gorevinin yalnizca bilgi
aktariciligt olmadigini, 6gretmenin ayni zamanda duygusal bir gorevi listlendigini agiklayan
cokkiiltiirli egitim kuramina katki sunmaktadir. Benzer sekilde Gay (2014, s. 37-39) kiiltiirel
degerlere duyarh egitim 6gretmen ve 6grenciler arasindaki kurulan yakin iliskileri destekledigi,
egitim ortaminda olusturulan sosyal farkindaligin egitim basarisini etkiledigini ifade etmistir.

Bu arastirmada ¢okkiiltiirlii uyum sinifinda 6gretmen olmak milli bayramlar ve degerler
Ogretimi araciligtyla Tiirk kiiltlirtiniin aktarimi igin bir firsat olarak goriilmekte, kiiltiir elgiligi
olarak tammlanmaktadir. Ornegin Fatma Ogretmen ‘Uyum sinifi 6Sretmenligi kiiltiir elciligi
demek derim hocam, ¢iinkii su an kendi iilkelerinde veya ileride kendi iilkelerine donecek veya
bu iilkede kalacak yabanci kisilere Tiirk insaninin karakterinin nasil oldugunu 6grettim ben.’
Ifadeleriyle gériislerini aktarmistir.’. Ogretmenin ifadesinden uyum sinifi égretmenlerinin
kendilerini Tiirk kiiltiiriiniin bir temsili olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Teorik olarak bu
bulgu Banks (2013)’ in Ogretmenlerin dersi islerken kullandiklar ifadeleri cesitli grup ve
kiiltiirlerden 6rneklerle aktarmasina ve derslerin islenisi sirasinda 6gretmenin kiiltiir aktarici
roliine vurgu yaptigi icerik entegrasyonu kavramini giiclendirmektedir (s. 34- 35). Uyum simifi
ogretmenleri siniflarimin ¢okkiiltiirlii yapisindan etkilenmekte ve 6zellikle Arap kiiltiiriine kars1
bir merakla kiiltiiflesme siireci yasamaktadir. Siileyman Ogretmen ‘Bir yerli malinda
vemeklerini deniyoruz. Merak uyandi, mesela ben su an Afrika’yr ¢ok merak ediyorum, Irak’t
¢ok merak ediyorum.’ Goriisiiyle kiiltiirlesme siirecini aktarmistir. Bu bulgu Berry (2005)’nin
cokkiiltlirli ortamda kisiler arasinda kiiltiirel degisimlerin yasanabilecegini aktardigi
kiltirlesme kavramini desteklemektedir.

Farkl1 kiiltiirlerden 6grencilerle calismak uyum sinifit 6gretmenlerine etnik farkliliklar
zenginlik olarak degerlendiren hiimanist, empatik bir kimlik kazandirmistir. Aysun Ogretmen
‘Daha anlayislhi bir insan oldugumu, farkl kiiltiirlere daha agik olabilecegimi, olmam
gerektigini, insanlart yargilama konusunda éncesini bilmem gerektigini anladim.’ 1fadesiyle
uyum sinifi 6gretmenlerinin yasadigi kimlik degisimini aktarmistir. Bu sonugla ortiistir sekilde
Ulukus (2023) uyum smnift 6gretmenleriyle gerceklestirdigi arastirmasinda &gretmenlerin
kapsayici, ¢okkiiltiirlii egitime uygun davrandiklarini, siniflarinda ayrimciliga sebep olabilecek
durumlara izin vermeyip farkliliklara saygi duyduklarimi aktarmistir. Fakat bazi uyum smifi
ogretmenleri Ozellikle medyanin etkisiyle yabancilara yonelik uygulanan politikalart
elestirmekte ve ihtiyact olmayan yabancilarin iilkelerine génderilmeleri gerektigini aktarmigtir.
Bu sonugla iliskili olarak Zeynep Ogretmen ‘Kontrolsiiz gé¢ edilmesi iilkenin demografik
yvapisinin degigiyor olmasi bende ¢ok iyi seyler uyandirmiyor yani artik... Bunun artik kontrol
altina alimip gergekten ihtiyag sahipleri birakilip, kendini kurtaracak diizeydekilerin de
gonderilmesi gerektigini diistintiyorum.” ifadesini kullanmistir. Sonugla baglantili olarak Wei
ve Chen (2022) arastirmalarinda okuldaki 6gretmen ve idarecilerin siginmact 6grencilerin
kiiltiirel farkliliklarina saygi duymasi gerektigini vurgulamigtir. Roxas (2011) dgretmenlerin
simiflarindaki miilteci 6grencilerin gereksinimlerine kiiltiirlerine duyarli bir sekilde cevap
vermeleri gerektigini; Podadera ve Gonzalez Jimenez (2023) Ispanyada miilteci dgrencilere
egitim veren dgretmenlerle gerceklestirdigi arastirmasinda ve Bozan ve Celik (2021) uyum
siniflarina yonelik gerceklestirdigi ¢alismasinda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim konularina
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kiiltiirel ¢esitlilik egitimi ve kiiltiirler arasi iletisim becerilerine yonelik sinifa yansiyacak somut
uygulama orneklerinin eklenmesi gerektigini ifade etmistir.

Uyum sinift 6gretmenleri siiflarinda Arap kiiltiiriinlin egemen olmasindan rahatsizlik
duymaktadir ve kendilerini sinif icerisinde gd¢men olarak hissetmektedir. Aysun Ogretmen
diisiincelerini ‘Kendimi gogmen gibi hissediyorum.’ seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde alan
yazinda da siklikla Arap asilli 6grencilerin bir arada egitim almalarinin okul igerisinde
gruplasmalara neden oldugu (Icel, Ocak ve Akkas Baysal, 2024); ayn1 egitim ortaminin sadece
ayni dili konusan 6grenciler tarafindan paylasilmasinin 6grencilerin Arapgay1 konugmayi tercih
etmeleri ve Tiirkgeye maruz kalmamalarindan dolayr Tiirkge dil 6gretimini geciktirdigi
aktarilmis (Bozan ve Celik, 2021; Kanat, 2022; Kapat ve Sahin, 2021) ve ¢6ziim olarak ise
ogrencilerin Tiirk¢eyi kullanabilecekleri sosyal bir ortamin olusturulmasi 6nerilmistir (Calisir,
2022). Arap kiiltiirlinlin egemenligi o milletten olup ¢ekimser davranan 6grencilerin 6zgiivenini
olumlu anlamda etkilemektedir. Fikriye 6gretmen bu sonuca ispat niteliginde ‘Sosyal agidan
da degisiyor, sinifinda ¢ok pasif o6grencilerim buraya gelip de konustu mesela, o yonden de iyi
geliyor cocuga.’ Ifadesini aktarmustir.

Uyum sinifinda 6grenciler dalgali profile sahiptir ve 6gretmenler bdyle durumlarda
mesleklerini bazen birinci sinif 6gretmeni olarak bazen de birlestirilmis sinif 6gretmeni olarak
tanimlamistir. Mehmet Ogretmen bu durumu ‘Bir nevi birlestirilmis sinif okutuyorsun her
cocugun seviyesi farkl.’ Ifadeleriyle desteklemistir. Uyum smiflarindaki dgrencilerin davranis
problemleri gosterdikleri ve uyum sinift 6gretmenlerinin bu sik rastlanir durumdan dolay1
kendilerini kaynastirma 6gretmeni olarak tanimlamiglardir. Fatma Ogretmen sonucu destekler
nitelikte ‘Biz Arapgada boyle yaziyoruz diyor ve sagdan tutup sagdan yaziyor hani az énce
dedim ya ¢ok ¢ok temelden baslyyoruz bazen diye bu bir ornegi mesela bi bakiyorsun iigiincii
sinif 6gretmenisin bir bakiyorsun birinci sinifin ilk donemindesin yani boyle hissediyorum.’
Ifadelerini aktarmistir. Uyum smiflarimin dil becerileri konusunda dalgali profile sahip
ogrencilerden olustugu (Kanat, 2022) ve belirli seviyelere uygun program bulunmamasindan
dolayr (Ustiin ve Alimcan, 2021) 6gretmenlerin farkli seviyelerdeki ogrencilere yonelik
farklilagtirllmis  6gretim tekniklerini uyguladiklar, farklilagtirilmis 6gretim  teknikleri
konusunda ve farkli diizeylerdeki 6grencileri tek sinifta yonetebilme konusunda yeterlik sahibi
olduklar1 sonucuna varilmaktadir. Yapilan arastirmalarda ilgili sonugtan farkli olarak farkl
seviyelerin bir arada olmasinin egitimi giiglestirdigi (Calisir, 2021); bilgi eksikliginden dolay1
degerlendirmeler noktasinda miilteci 6grencilerin farkliliklarinin g6z ardi edildigi (Demir
Basaran, 2020) ve kapsayict egitimin daha ¢ok kullanilmasi gerektigine (Wang, Many ve
Kamenaker, 2008) dikkat c¢ekilmis olsa da 6gretmenlerin etkili ve dgrencilerin seviyelerine
uygun yontem ve teknikleri kullanamadiklari, kendilerini yetersiz gordiikleri ve genellikle
geleneksel yontemleri kullandiklar1 ve yabancilara dil 6gretimi konusunda yetersiz hissettikleri
sonuglar paylasiimistir (Can ve Karacan, 2024; Doyumgag, 2022; icel, Ocak ve Akkas Baysal,
2024; Turan, 2024). Bu sonu¢ 6zelinde ilgili arastirma sonuglariyla benzerligin olmamasinin
nedeni olarak ilgili arastirmalarin PIKTES kapsaminda calisan farkli lisans programlarindan
mezun Ogretmenlerle, farkli illerde ve gozlem veri toplama teknigi kullanilmadan
gergeklestirilmesi gosterilebilir.
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ONERILER

Uyum smiflarmin 6grencilerin destege ihtiya¢ duyduklar1 temel becerilere yonelik
¢esitlendirilerek agilmasi onerilir.

Arap kiiltiirii egemenliginin azaltilabilmesi i¢in uyum smifi uygulamasina akademik
anlamda geri kalmis Tiirk 6grencilerinin de dahil edilmesi veya belirli derslerin Tiirk 6grenciler
ile yapilmasi onerilir.

Politika diizenleyicilerine uyum sinifi 6gretmenleri i¢in kapsayict egitim, ¢okkiiltiirlii
egitim ve farklilastirilmig O6gretim teknikleriyle alakali bilgilendirici hizmet i¢i egitim
planlamasi onerilir.

Uyum sinifi 6gretmenlerinin siniflarindaki kiiltiir aktarimini kermes, y1l sonu gosterileri,
sergiler ve benzeri etkinliklerle okuldaki diger paydaslara sunmalar1 ve c¢okkiiltiirliiliigiin bir
zenginlik olarak algilanmasina katki saglamalar1 onerilir.

Calisma hayatlarinda ¢okkiiltiirlii bir sinif ortaminda 6gretmenlik yapabilme ihtimalleri
diistiniilerek {niversitelerde ogretmenlik lisans Ogrencilerine g¢okkiiltiirlii egitim dersleri
verilmesi Onerilir.
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BEING AN ADAPTATION CLASS TEACHER IN A MULTICULTURAL
CLASSROOM

EXTENDED SUMMARY
INTRODUCTION

Temporary accommodation centers were established to meet the vital needs of Syrian
migrants, and steps were taken to support the education of foreign students in order to ensure
the right to education for school-aged children and to allow them to continue the schooling they
had left unfinished in Syria. In 2016, the Project for Supporting the Integration of Syrian
Students into the Turkish Education System (PIKTES) was launched through a joint protocol
between the European Union and the Ministry of National Education. The aim of PIKTES is to
support the Ministry’s efforts to increase school enrollment, regular attendance, and transitions
to higher levels of compulsory education in the provinces where the project is implemented
(PIKTES, 2024). Within the scope of PIKTES, teachers were periodically recruited, and teacher
recruitment took place four times in total. Teachers were invited to interviews based on their
KPSS scores, and after security checks, they became eligible to work within the project (Evran,
2019). In the initial years, PIKTES teachers were assigned to temporary education centers and
public schools. Following the closure of temporary education centers in 2019, all teachers began
to be assigned to public schools to support social cohesion through Turkish language support
courses and adaptation classes.

Following the placement of foreign students in public schools, adaptation classes were
opened in accordance with Circular No. 2019/5, issued by the Ministry of National Education
on October 6, 2019. The justification for opening these classes was the language deficiencies
of foreign students and the problems they experienced in adapting to the Turkish education
system. Through adaptation classes, it was aimed to provide support to students who faced
difficulties in adaptation (MEB, 2019). Adaptation classes are opened in the 29 provinces where
PIKTES is implemented, and PIKTES teachers are primarily assigned as teachers in these
classes (MEB, 2025).

The aim of this study is to examine the experiences of adaptation-class teachers who
teach in adaptation classes established in Tiirkiye since 2019 to support foreign students with
language deficiencies. The study also seeks to reveal how being a teacher in a multicultural
adaptation class is perceived and defined based on these experiences.

In this context, the following questions were addressed:

1. What kinds of experiences do teachers have in multicultural adaptation classes?
2. How do teachers define being a teacher in a multicultural adaptation class?

METHODOLOGY

This research was conducted within the framework of the phenomenology
(phenomenological) design, one of the qualitative research designs. Since the individuals from
whom data could be collected were required to have experienced the phenomenon of adaptation
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classes, the participants were selected through the criterion sampling method, one of the
purposeful sampling techniques. The study group consists of seven adaptation-class teachers
who have been experiencing adaptation class teaching since 2019 and one school administrator
working in a city located in the Marmara/Turkey region.

As data collection tools, a semi-structured interview form, a focus group interview form,
and observation notes developed by the researcher were used. The data collection process was
carried out between 15.03.2024 and 30.05.2024 through visits to the schools where the
adaptation-class teachers worked, as approved in the official permissions. In this study,
Moustakas’s (1994) data analysis method was used, and the necessary coding and theme
development stages were conducted using the Maxqda24 data analysis software.

RESULTS

e The findings obtained in the study are explained in this section under the headings of
cultural transmission, humanistic identity, the dominance of Arab culture, inclusivity in
teaching, and diversity.

e In this study, being a teacher in a multicultural adaptation class was described as a
difficult yet spiritually fulfilling profession.

e In this study, being a teacher in a multicultural adaptation class was seen as an
opportunity to transmit Turkish culture through national holidays and values education,
and it was defined as a form of cultural ambassadorship.

e Working with students from different cultural backgrounds has given adaptation-class
teachers a humanistic and empathetic identity that views ethnic differences as a source
of richness.

e Some adaptation-class teachers, influenced particularly by the media, criticized the
policies implemented toward foreigners and stated that foreigners who are not in need
should be sent back to their countries.

e Adaptation-class teachers feel uncomfortable with the dominance of Arab culture in
their classrooms and feel like immigrants themselves within the class.

e Students in adaptation classes have fluctuating learning profiles, and teachers described
their profession at times as similar to first-grade teaching and at times as multigrade
classroom teaching.

e Students in adaptation classes frequently display behavioral problems, and adaptation-
class teachers described themselves as inclusive education teachers due to this
commonly encountered situation.
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Hikaye Kitaplarinda Degerlerin Temsili: Egitime Erken Egitimle Basla
Projesi Ornegi

Selda Ata Dogan’

Ozet: Bu aragtirmanin amaci, Egitime Erken Egitimle Basla Projesi kapsaminda yayimlanan hikaye kitaplarinda
degerlerin nasil temsil edildigini incelemektir. Degerler, bireylerin davranislarin1 yénlendiren ve toplumsal
yasamin diizenlenmesine katki saglayan temel ilkeler olup, erken ¢ocukluk doneminde kazanilan degerlerin
kaliciligr g¢ocuklara sunulan 6grenme deneyimleriyle yakindan iliskilidir. Kitaplar, erken ¢ocukluk egitiminde
degerlerin aktariminda, cocuklarin degerleri 6grenmesinde ve igsellestirmesinde sik¢a bagvurulan egitim
materyallerindendir. Hikaye kitaplarindaki kahramanlar, c¢ocuklarmn soyut degerleri somutlastirabilmesine,
0zdesim kurabilmesine, model alarak 6grenebilmesine katki sagladigindan degerler &gretiminde 6nemli yer
tutmaktadir. Bu arastirma, nitel durum ¢aligmasi deseniyle yiiriitiilmiis ve ¢caligma grubunu Egitime Erken Egitimle
Basla Projesi kapsaminda yayimlanan 36 hikdye kitab1 olusturmustur. Verilerin analizinde 2024 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan 12 temel deger esas alinmis; kitaplar bu degerlere iliskin tutum ve davranislarin
yansitiligi agisindan degerlendirilmistir. Betimsel analiz sonuglari, hikayelerde 6zellikle dostluk ve yardimseverlik
degerlerine sikga yer verildigini, baz1 degerlere ise hi¢ deginilmedigini gdstermektedir. Bulgular, kitaplarin
degerler egitimi agisindan dnemli bir potansiyel tagidigini; ancak degerlerin biitiinciil bigimde ele alinabilmesi i¢in

materyallerde tim degerlere dengeli bicimde yer verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Representation of Values in Storybooks: The Case of the Start Education with Early

Education Project

Abstract: The aim of this study is to examine how values are represented in the storybooks published within the
scope of the Start Education Early Project. Values are fundamental principles that guide individuals’ behaviors
and contribute to the regulation of social life, and the permanence of values acquired during early childhood is
closely linked to the learning experiences offered to children. Storybooks are among the most frequently used
educational materials in early childhood education for conveying values and supporting children in learning and
internalizing them. The characters in storybooks play an important role in value education, as they help children

concretize abstract values, establish identification, and learn through modeling. This study was conducted using a
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qualitative case study design, and the study group consisted of 36 storybooks published within the scope of the
Start Education Early Project. In the analysis, the 12 core values included in the 2024 Early Childhood Education
Program were taken as a basis; the books were examined in terms of how attitudes and behaviors related to these
values were represented. The descriptive analysis results indicate that the stories frequently include the values of
friendship and helpfulness, while some values are not addressed at all. The findings reveal that although the
storybooks hold significant potential for value education, a balanced inclusion of all values in educational materials

is necessary to ensure a more holistic approach to value teaching.

Keywords: Values, Values Education, Storybooks, Early Childhood Education, Start Education with Early

Education Project

GIRIS

Deger kavrami, toplumlarin kiiltiirel kimligini, sosyal yapisin1 ve bireylerin davranig
kaliplari sekillendiren temel bir unsur olarak tanimlanmaktadir. Deger, Tiirk Dil Kurumu
Sozliigiinde (TDK, 2025), “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
unsurlari kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinii” olarak yer almaktadir. Toplumsal yapinin
devamliligin1 saglayan degerler, kiiltiirel ogelerden beslenerek nesilden nesile aktarilan,
bireylerin se¢imlerini, tutumlarint ve davranislarini yonlendiren normatif ilkelerdir (Kuzu,
2015; Rokeach ve Regan, 1980; Yuvaci, 2013). Degerlerin bireylerde anlam kazanabilmesi i¢in
davraniga doniigmesi gerekmektedir (Akto ve Akto, 2017). Bu nedenle degerler egitimi, bireyin
kisilik gelisimini destekleyen, toplumsal uyumu giiclendiren ve 1yi ahlaki siirdiiriilebilir hale
getirmeyi amaglayan temel bir egitim alanidir (Aydin, 2012; MacNaughton ve Hughes, 2007).

Erken cocukluk donemi, degerlerin kazanilmasi agisindan kritik bir yasam evresidir.
Cocuklar degerleri taklit etme, model alma, sosyallesme ve giinliik yasam deneyimleri
vasitastyla yapilandirmaktadir (Bacanli, 2017). Arastirmalar, ¢ocuklarda deger algisinin ve
deger temelli davranislarin erken yaslarda bigcimlendigini ve bu donemin biligsel, sosyal,
duygusal ve ahlaki gelisimi dogrudan etkiledigini gdstermektedir (Betawi, 2019; Dereli-Iman,
2014; Eksi, 2003; Gokgek, 2007; Giines, 2018; Katilmis vd., 2011; Purba vd., 2020; Stewart-
Burrison, 2014). Bu baglamda degerler egitimi, erken ¢cocukluk doneminde ¢ocuklarin kisilik
gelisimini destekleyen, iyiyi kotiiyt, dogruyu yanlisi ayirmalarina katkida bulunan ve toplumla
saglikli iliskiler kurmasini saglayan temel siire¢lerdendir (Gunnar ve Barr, 1998; Ulusoy, 2021).

Degerlerin erken c¢ocukluk doneminde etkili bicimde kazandirilmasi, 6grenme
ortamlarinda ¢ocuklara sunulan yasantilarin niteligiyle dogrudan iliskilidir. Ozellikle
etkilesimli ve c¢ocuk merkezli etkinliklerin deger kazaniminda oldukca etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Chaitanya, 2017; Sapsaglam ve Omeroglu, 2016). Okul 6ncesi dgretmenleri
deger o6gretiminde en sik Tiirk¢e, oyun ve drama gibi ¢ocuk merkezli etkinliklere basvurmakta
olup bu yontemlerin degerlerin igsellestirilmesi i¢in giiglii firsatlar sundugu belirtilmektedir
(Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2015; Kuloglu vd., 2021; Uzun ve Kdse, 2017). Bununla
birlikte arastirmalar, O6gretmenlerin degerleri somutlastirma, materyal hazirlama ve deger
Ogretimine uygun icerik tasarlama siireglerinde ¢esitli giicliikler yasadiklarina isaret etmektedir
(Karakas, 2015; Kozikoglu, 2018). Bu durum, ulusal egitim programlartyla uyumlu, gelisimsel
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olarak uygun, kapsayici ve dgretim siirecini destekleyen nitelikli egitim materyallerine duyulan
ihtiyac1 giderek artirmaktadir.

Cocuk edebiyati tiriinleri, deger aktariminda en etkili pedagojik araclardan biri olarak
goriilmektedir. Hikaye kitaplari; dil, kiltir, kimlik ve sosyal degerlerin ¢ocuklara dogal,
baglamsal ve biitiinciil bigcimde aktarilmasini kolaylastiran 6nemli materyallerdendir (Cibik,
2017; Dedeoglu vd., 2021; Smeda vd., 2014). Cocuklar hikaye karakterleri araciligiyla 6zdesim
kurmakta, degerleri somutlagtirmakta ve toplumsal durumlari anlamlandirma firsati
bulmaktadir (Génen ve Veziroglu, 2019; Norton ve Norton, 2007). Bu nedenle hikaye okuma,
okul oOncesi Ogretmenlerinin deger Ggretiminde en sik basvurdugu yontemlerden biridir
(Chaitanya, 2017; Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2015; Kuloglu vd., 2021; Schaefer, 2012;
Thompson, 2011; Uzun ve Kose, 2017). Ancak yapilan arastirmalar, okul 6ncesi donem
cocuklaria yonelik hikaye kitaplarinda genellikle dostluk, yardimseverlik ve paylasma gibi
sosyal etkilesim temelli degerlere agirlik verildigini; adalet, hosgorii ve vatanseverlik gibi
degerlerin ise simirh diizeyde temsil edildigini gostermektedir (Aydin ve Oksiiz, 2021; Dirican
ve Daglioglu, 2014; Génen vd., 2011; Oztiirk ve Buldur, 2022; Sénmez ve Yorulmaz, 2022).
Bu bulgular, mevcut hikaye kitaplarinda deger cesitliligi ve kapsayiciligina iliskin 6nemli bir
eksiklige isaret etmektedir.

Egitime Erken Egitimle Basla Projesi, erken cocukluk egitimini desteklemek iizere
ogretmenlere, cocuklara ve ailelere yonelik iicretsiz, erisilebilir ve gelisimsel olarak uygun
materyaller sunmay1 hedefleyen bir projedir. Proje kapsaminda hazirlanan hikaye kitaplari,
Ogretmenlere deger Ogretimi siirecinde hem igerik hem yontem acisindan onemli katkilar
saglamaktadir. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2024), deger dgretimini biitiinciil bir
yaklagimla ele almakta ve cocuklara kazandirilmasi hedeflenen 12 temel degeri (adalet,
comertlik, dostluk, diirtistlilk, merhamet, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverlik) acik bicimde tanimlamaktadir. S6z konusu materyallerin
MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2024) hedeflenen 12 temel degeri ne 6lgiide karsiladig1
ve degerleri hangi tutum ve davranis Oriintiileriyle temsil ettigi konusunda gilincel ve sistematik
aragtirmalarin siirlt oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, s6z konusu hikaye kitaplariin igerik
yapisinin, deger temsillerinin ve tutum—davranis diizeyindeki yansimalarinin incelenmesi,
erken cocukluk doneminde deger egitiminin niteliginin artiritlmasi agisindan kritik 6nem
tagimaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin temel sorusu, “Egitime Erken Egitimle Basla Projesi
kapsaminda yayimlanan hikaye kitaplarinda degerlerin nasil temsil edilmektedir?” seklinde
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilecek bulgularin, erken ¢ocukluk déneminde kullanilan
Ogretim materyallerinin niteligine yonelik 6nemli gdstergeler sunacagi ve egitim politikalari,
materyal gelistirme siirecleri ile 6gretmen uygulamalarina katki saglayacagi dngoriilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma, nitel durum calismasi deseni ile yliriitiilmiistiir. Nitel durum ¢aligmast,
hedeflenen durumu kendi dogal ortaminda ve siirl bir sistem iginde, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi ¢oklu veri toplama yontemleriyle derinlemesine inceleyip baglama uygun
bicimde zengin bir bicimde betimlemeyi amaglayan bir nitel arastirma yaklagimidir (Yin,
2014). Durum caligmalarinda analiz birimleri ¢ogunlukla amagli 6rnekleme ydntemiyle
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belirlenmektedir (Sata, 2020). Bu aragtirma kapsaminda da amacli 6rnekleme ydntemiyle
belirlenen ¢alisma grubu Egitime Erken Egitimle Basla Projesi kapsaminda hazirlanan 36
hikaye kitabindan olusmaktadir. Arastirmaya dahil edilen hikaye kitaplarima Erken Cocukluk
Egitimi Projesi web sayfasinda yer alan hikayeler boliimiinden erisim saglanmustir.

Tablo 1. Egitime Erken Egitimle Basla Projesi Kapsaminda Hazirlanan Hikaye Kitaplarinin
Listesi

Kitabin ismi Kod Kitabin ismi Kod
Atesten Kacan Ejderha K1 Kiiciik Gergedan Hop K19
Aynadaki Kedi K2  Masmavi Bir Giiliiciik K20
Bahar Geldi K3 Miizede Kahvalti K21
Bizim Orman ile Komsu Orman K4  Neseli Ayak Izleri K22
Biitiin Tavsanlar Havug Sever K5 Pamuk Kedi S6yle Bakalim K23
Can Arkadasim K6  Pencereye Konan Saat K24
Cilek Toplayan Robot K7  Peynirden Heykeller K25
Davulcu Olmak Isteyen Elma Kurdu K8 Sefer Dede K26
Dostluk Yuvasi K9 Sincap Simsim’in Telagl Giinii K27
Fil Gezgin K10  Siimiikli Bécek Evini Artyor K28
Giizel Bir Giin K11 Sakaci Sincap K29
Harika Bir Fikir K12  Tuli’nin Oyuncagi K30
Kardesim K13  Ugan Kunduralar K31
Karincayiyen Hazine Ariyor K14 Uzay Gozlikgiisii K32
Kis Geliyor! K15 Ug Renkli Topag K33
Korudaki Yabanci K16  Yildiz Benekli Kelebekle K34
Karsilagma
Kuyrugum Kayboldu K17  Yolculuk Oyunu K35
Kii¢iik Denizciler Balina Avcilarinin K18 Yiiriimek Isteyen Agac K36
Pesinde

Hikaye kitaplarina K1, K2, K3, ... K36 gibi kodlar atanmistir, analizler kodlar
tizerinden yiiriitiilmiistiir (Tablo 1).

Bu arastirmada verilerin elde edilmesinde Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
Programinda (2024) yer verilen degerler listesi esas alinmistir. Programda yer verilen degerler
listesi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Milli Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programinda (2024) Yer Verilen Degerler
Listesi

Degerler Degerlerle iliskili Baz1 Tutum ve Davramslar

Adalet Adil olma, esit davranma, paylagma

Comertlik Comert olma, hicbir karsilik beklemeden verme, yardim etme

Dostluk Digerkamlik, gliven duyma, anlayisli olma, dayanigsma, sadik olma, vefali olma,
yardimlagma

Diirtistlik Acik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, s6ziinde durma

Merhamet Merhametli olma, affedici olma, yardimsever olma, fedakar olma
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Oz denetim Davranislarint kontrol etme, davraniglariin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven
sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme

Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme

Sayg1 Algakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde

davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu,
ozelliklerini ve durumunu gozetme

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma,
vefali olma

Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma,
tutarli ve gilivenilir olma, davranislarinin sonuglarini tistlenme

Vatanseverlik Vatanseverlik caligkan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik
olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu 6nemseme

Yardimseverlik Comert olma, ig birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylagsma

Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi Egitim Programinda (2024) yer verilen deger
bulunmaktadir. Bu degerler alfabetik siraya gore adalet, comertlik, dostluk, diiriistliik,
merhamet, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir.
Listede yer alan degerlerle iliskili olan bazi tutum ve davranislara da yer verilmistir (Tablo 2).
Ornegin, adalet degeri igin adil olma, esit davranma ve paylasma tutum ve davraniglarina yer
verilirken, dostluk degeri i¢in digerkdmlik, giiven duyma, anlayish olma, dayanisma, sadik
olma, vefali olma ve yardimlagma tutum ve davraniglar: yer almaktadir.

Hikaye kitaplarindan elde edilen veriler dokiiman analizine tabi tutulmustur. Kitaplarda
yer alan degerler MEB Okul Oncesi Programinda (2024) yer alan degerler listesi temel alinarak
analiz edilmistir. Hikaye kitaplarinda yer alan degerler arastirmaci tarafindan iki farkli zaman
diliminde kodlanarak puanlayici i¢i gilivenirlik hesaplanmistir. Puanlayict giivenirligi
puanlayici hatalarin1 en aza indirgemek i¢in onemlidir (Bikmaz Bilgen ve Dogan, 2017).
Puanlayici i¢i giivenirlik %87 olarak hesaplanmistir. Puanlayicr ici giivenirlik saglandiktan
sonra okul 6ncesi donemde degerler egitimi ¢alisan bir alan uzmanindan goriis alinarak veriler
tablolastirilmistir.

BULGULAR

Tablo 3’te arastirma kapsaminda incelenen 36 kitapta degerlere yer verilme durumlari
ele alinmistir.

Tablo 3. Hikaye Kitaplarinda Degerlere Yer Verilme Durumu

Degerlere yer verilme durumu n

Degerlere yer verilmistir. 20 (K1, K4, K5, K8, K9, K10, K11, K12, K14, K15,
K16, K18, K19, K21, K22, K24, K27, K29, K30, K32)
Degerlere yer verilmemistir. 16 (K2, K3, K6, K7, K13, K17, K20, K23, K25, K26,

K28, K31, K33, K34, K35, K36)
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Aragtirma kapsaminda incelenen 36 hikaye kitabindan 20’sinde MEB Okul Oncesi
Programinda (2024) yer alan degerler listesindeki degerlere yer verilirken, 16 kitapta degerlere
yer verilmedigi belirlenmistir.

Tablo 4’te hikaye kitaplarinda yer verilen degerlerin siklig1 yer almaktadir.

Tablo 4. Hikaye Kitaplarinda Yer Verilen Degerler

Degerler Degerlerle iliskili Bazi Tutum ve Davramslar f

Adalet Adil olma, esit davranma, paylagsma -

Comertlik Comert olma, hicbir karsilik beklemeden verme, yardim etme 1

Dostluk Digerkamlik, gliven duyma, anlayish olma, dayanigma, sadik olma, vefal 19
olma, yardimlasma

Diiriistliik Acik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, soziinde durma -

Merhamet Merhametli olma, affedici olma, yardimsever olma, fedakar olma 2

Oz denetim Davranislarini kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z 1
giiven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme

Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme -

Saygi Algakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde -
davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin
konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gézetme

Sevgi Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, gliven duyma, merhametli 1
olma, vefali olma

Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; séziinde durma, 1
tutarli ve gilivenilir olma, davraniglarinin sonuglarini tistlenme

Vatanseverlik Vatanseverlik ¢aligkan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, 2
sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu dnemseme

Yardimseverlik ~ Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, 5

paylagma

MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan degerler listesinde yer alan 12
degerden 8’ine (comertlik, dostluk, merhamet, 6z denetim, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik) hikaye kitaplarinda yer verilmisken adalet, diiriistliik, sabir ve saygi
degerlerine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 5’te, Egitime Erken Egitimle Basla Projesi kapsaminda yayimlanan hikaye
kitaplarinda yer verilen degerlere iliskin tutum ve davranis Orneklerine iliskin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 5. Hikaye Kitaplarinda Yer Verilen Degerler

Degerler Tutum ve Davramslar n

Dostluk Digerkdmlik 3 (K1, K12,K16)
Dayanisma 5 (K4, K12, K18, K19, K22)
Yardimlagma 11(K9, K10, K11, K12, K14, K18, K22,

K24, K27, K30, K32)

Yardimseverlik Is birligi yapma 3 (K4, K8, K12)
Merhametli olma 2 (K1, K9)

Merhamet Fedakar olma 1 (K1)

28



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

Merhametli olma 1 (K15)
Vatanseverlik Tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma 2 (K18, K21)
Comertlik Higbir karsilik beklemeden verme 1 (K5)
Oz denetim Gerektiginde 6ziir dileme 1 (K29)
Sevgi Vefali olma 1 (K26)
Sorumluluk Davranislarinin sonuglari iistlenme 1 (K29)

Hikaye kitaplarinda yer verilen degerler kapsaminda dostluk degeri; digerkamlik (n=3),
dayanigma (n=5) ve yardimlasma (n=11) tutumlariyla temsil edilmistir. Yardimseverlik degeri;
is birligi yapma (n=3) ve merhametli olma (n=2) tutumlariyla, merhamet degeri ise fedakar
olma (n=1) ve merhametli olma (n=1) tutumlariyla yer almistir. Vatanseverlik degeri tarihsel
ve dogal mirasa duyarli olma (n=2), comertlik degeri hicbir karsilik beklemeden verme (n=1),
0z denetim degeri gerektiginde 6ziir dileme (n=1), sevgi degeri vefali olma (n=1) ve sorumluluk
degeri davraniglarinin sonuglarini listlenme (n=1) tutumuyla temsil edilmistir.

Dostluk degeri yardimlasma davranist ile ilgili 6rnekler:

K27 kodlu Pencereye Konan Saat adli kitapta gecen dostluk degeri yardimlagma
davranisina yonelik ifadeler: “Hikmet Amca her giin géliin kiyisina gidiyor, kuslara ekmek
atryordu. O giin kolundaki saati cup diye suya diistii. Kuglar saatini bulmak icin hemen géle
daldilar. Saati buldular bulmasina ama ne yazik ki tamirciye gitmesi gerekiyordu.
... Yardimsever kuslarin buna da bir ¢oziimii vardi.”

K30 kodlu Tuli’nin Oyuncagi adl1 kitapta gecen dostluk degeri yardimlasma davranisina
yonelik ifadeler: “Tulinin arkadaslari onun iiziildiigiinii goriince yardimina kostular. Hepsi
beraber yerdeki parcalar tek tek topladilar.

Dostluk degeri dayanigsma davranisi ile ilgili 6rnekler:

K4 kodlu Bizim Orman ile Komsu Orman adli kitapta gecen dostluk degeri dayanigma
davranigi ile ilgili ifadeler: “Birlikte komsu ormana gittiler. El birligiyle sularin onii agild,
dereler temizlendi, tohumlar ekildi, fidanlar dikildi.”

K12 kodlu Harika Bir Fikir adli kitapta gecen dostluk degeri dayanigma davranisi ile
ilgili ifadeler: “Sansarlar, sincap, tavsan ve ayt ¢alisirlarken kirpi, érdek, koyun, inek, kopek,
baykus ve daha niceleri akin akin gelmisler. “Hadi el ele verelim, Corak Koy'ii beraber

’

vesertelim!” demisler.’
Dostluk degeri yardimlagsma ve dayanisma davranislari ile ilgili 6rnek:

K18 kodlu Kiiclik Denizciler Balina Avcilarinin Pesinde adli kitapta gecen dostluk
degeri yardimlagsma ve dayanigsma davranisi ile ilgili ifadeler: “Biitiin ada ¢ocuklarini topladik
etrafimiza. Diigiindiik tasindik, Ne yapalim diye sorduk arkadaslara. En iyisi ¢agirmakti

’

cigirtkan kuslart imdada. Cocuklar basladi 1slik calmaya. Kuslar iigiigtii basimiza merakla.’
Yardimseverlik degeri is birligi yapma davranisi ile ilgili 6rnekler:

K8 kodlu Davulcu Olmak Isteyen Elma Kurdu adli kitapta gecen yardimseverlik degeri
i birligi yapma davranisi ile ilgili ifadeler: “Elma kurdu, gel tutun kanadima diyerek
leyleklerden biri almis onu sirtina. Bizim elma kurdu ¢ikmis hayatinin en uzun yolculuguna.”
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K12 kodlu Harika Bir Fikir adl1 kitapta gegen yardimseverlik degeri is birligi yapma
davranisi ile ilgili ifadeler: “Birlikte bir siirii mese palamudu ekmisler. Sincap, “Bir elin nesi,
iki elin sesi, daha fazla elin de sihirli degnegi var!” demis.”

Vatanseverlik degeri tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma tutumu ile ilgili 6rnek:

K21 kodlu Miizede Kahvalt1 adli kitapta gegen vatanseverlik degeri tarihsel ve dogal
mirasa duyarl olma tutumu ile ilgili ifadeler: “Ama bugiin de nesli tiikenmekte olan canlilar
var. Dogaya verilen zararlar yiiziinden ne yazik ki hayatlari tehlikede. Gezegenimize iyi bakar,
dogamizi korursak el ele verip kurtarabiliriz belki onlart”

Oz denetim degeri gerektiginde 6ziir dileme davranisi ile ilgili 6rnek:

K29 kodlu Sakac1 Sincap adli kitapta gecen 6z denetim degeri gerektiginde 6ziir dileme
davranisi ile ilgili ifadeler: “Sakact Sincap ¢ok iizgiinmiis. Cok oziir dilerim demis. Ben sadece
eglenmek istemistim. Ama igler hi¢ de umdugum gibi gitmedi. Niyetim kimseye zarar vermek
degildi.”

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada, Egitime Erken Egitimle Basla Projesi kapsaminda yayimlanan 36
hikdye kitabi, MEB 2024 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan 12 temel deger
dogrultusunda incelenmistir. Analizler, incelenen kitaplarin 6nemli bir bolimiinde (%55)
degerlere yer verildigini; ancak deger ¢esitliligi agisindan belirgin bir dengesizlik bulundugunu
gostermistir. Ozellikle dostluk ve yardimseverlik degerlerinin belirgin bigimde &ne ¢iktig1,
sevgi, sorumluluk, comertlik, 6z denetim gibi degerlerin ise yalnizca birer kitapla sinirh kaldigs;
buna karsin adalet, diirlistliik, sabir ve saygi degerlerin hicbir kitapta temsil edilmedigi
belirlenmistir. Bu durum biitiinciil deger 6gretimi yaklasimi ile ortiisgmemekle birlikte, okul
oncesi egitimde degerler egitimine yonelik yapilan arastirmalarin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Nitekim alanyazinda yer alan ¢aligmalarda da okul dncesi egitim siirecinde en
cok yer verilen degerlerin dostluk, yardimseverlik ve paylasma oldugu (Akto ve Akto, 2017,
Aydm ve Oksiiz, 2021; Bagc1, 2013; Bulach ve Butler, 2002; Court ve Rosental, 2007; Dirican
ve Daglioglu, 2014; Ertekin ve Camlibel Cakmak, 2021; Ozer, 2024; Tugrul ve Feyman, 2006;
Tiirk, 2009; Tiirkoglu, 2023; Tirkoglu, 2024; Uzmen ve Magden, 2002); buna karsin adalet,
hosgorti, vatanseverlik gibi degerlerin oldukg¢a siirli bigimde temsil edildigi ortaya konmustur
(Aydin ve Oksiiz, 2021; Demiryiirek, 2022; Dilek, 2017; Ertekin ve Camlibel Cakmak, 2021;
Goénen vd., 2011; Kazanci-Giil, 2018; Oztiirk ve Buldur, 2022; Tiirkoglu, 2023; Ustiindag,
2017). Oysaki saygi, sevgi, sorumluluk, dostluk, diiriistliik, adalet gibi degerler hem bireysel
hem de toplumsal yasamin devamlilig1 a¢isindan evrensel nitelikler tagidigindan, bu degerlere
erken cocukluk yillarindan itibaren sistematik olarak yer verilmesi biiyiilk 6nem tasimaktadir
(Fichter, 2006). Yurtdisinda yapilan bir ¢alismada ise ¢ocuk kitaplarinda en sik desteklenen
degerin dostluk oldugu sonucuna ulasilmistir (Court ve Rosental, 2007). Arastirma kapsaminda
incelenen kitaplarda adalet, diiriistliik, sabir ve saygi degerlerine rastlanmamistir. Fakat
Ogretmen goriiglerine yer verilen caligmalarda okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara
ogretilmesi gereken degerler arasinda bu degerlere de yer verdigi tespit edilmistir (Akpinar ve
Tiurkoglu, 2025; Akto ve Akto, 2017; Bulach ve Butler, 2002; Giilay-Ogelman ve Erten-
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Sarikaya, 2015; Kuzu-Jafari ve Demirel, 2019; Pekdogan ve Korkmaz, 2017; Tarkogin vd.,
2013; Yazar ve Erkus, 2013).

MEB (2024) Okul Oncesi Egitim Programinda, “6gretmenlerin giinliik egitim
planlarinda c¢ocuklarin degerlerle ilgili merakini uyandiran, diistinme siireclerini harekete
geciren oyun, hikaye, sarki, siir, tekerleme, film ve sanat etkinliklerine yer vermeleri”
onerilmektedir. Ancak okul Oncesi O0gretmenlerinin degerler egitimi sirasinda materyal
hazirlama ve gelistirme, degerleri somutlastirma,6grenmeyi destekleyici etkinlikler tasarlama
ve degerlerin Olciilmesi konusunda cesitli gligliikler yasadig: belirtilmektedir (Giilay-Ogelman
ve Erten-Sarikaya, 2015; Karakas, 2015; Kozikoglu, 2018; Kuloglu vd., 2021; Kuzu-Jafari ve
Demirel, 2019; Polat vd., 2024; Uner, 2011). Bu durum, 6gretim materyallerinin icerik
cesitliligi ve kapsayiciligl acisindan daha nitelikli hale getirilmesine yonelik bir gereksinime
isaret etmektedir. Ogretmenlerin degerler egitimi kapsaminda materyal hazirlama ve
uygulamaya doniik etkinlik tasarlamada yasadiklar giicliikler, ulusal diizeyde gelistirilen ve
Ogretmenlere hazir bicimde sunulan materyallerin 6nemini daha da artirmaktadir. Bu noktada
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan hikaye kitaplari, etkinlik 6rnekleri, dijital icerikler
ve Ogretim araglari, ogretmenlerin sinif i¢ci uygulamalarini destekleyen kritik kaynaklar
niteligindedir. Bakanlik tarafindan sunulan materyaller, yalnizca o6gretmenlerin hazirlik
stirecindeki yiikiinii azaltmakla kalmamakta; ayni zamanda programda yer alan degerlerin
pedagojik acgidan tutarli, gelisimsel olarak uygun ve kapsayici bigimde ele alinmasina da katki
saglamaktadir. Ayrica merkezi diizeyde iiretilen materyallerin, farkli bolgelerdeki okullar
arasinda uygulama standardizasyonu saglayarak deger egitiminin niteligini artirma potansiyeli
bulunmaktadir. Bu nedenle, dgretmenlerin materyal gelistirme konusundaki sinirhiliklart géz
oniinde bulunduruldugunda, MEB tarafindan hazirlanan ve programla uyumlu bi¢imde sunulan
nitelikli 6grenme materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve erisiminin artirtlmasi, deger egitiminin
etkili sekilde yiiriitilmesine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu bulgular dogrultusunda, Egitime Erken Egitimle Basla Projesi kapsaminda
yayimlanan hikaye kitaplarinin deger egitimi acisindan anlamli bir kaynak olusturdugu, ancak
cocuklara daha biitlinciil deger 6grenme firsatlar1 sunmak icin igeriklerin cesitlendirilmesine
ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Ulusal egitim programlarini desteklemek amaciyla
gelistirilen hikaye kitaplarinin igerik gesitliligi ve kapsayiciligi, erken gocukluk déneminde
deger egitiminin niteligi agisindan kritik bir bilesen oldugundan, bu materyallerde tiim deger
alanlarmin dengeli bicimde temsil edilmesi onem tasimaktadir. Ogretmenlerin, ulusal
programda yer alan ancak incelenen materyallerde sinirli diizeyde temsil edilen adalet,
diirtistliik, sabir ve saygi gibi degerleri 6grenme siirecine dahil etmek amaciyla ek kaynaklar
sunmasi, kitap okuma ve drama etkinlikleri gibi tamamlayic1 6gretim uygulamalarim
kullanmalari; bdylece cocuklara daha biitiinclil bir deger 6grenme deneyimi sunmalari
onerilmektedir. Bununla birlikte arastirmacilarin, hem ulusal egitim politikalart hem de ¢ocuk
edebiyati alan yazin1 dogrultusunda, programlara ek kaynak olarak sunulan materyallerin
temsiliyet, kapsayicilik ve davranis cesitliligi agisindan sistematik ve karsilastirmali igerik
analizlerini yiiriitmeleri; igerik bosluklarini goriiniir kilarak materyal gelistirme siireglerine
kanita dayali katkilar sunmalar1 6nemlidir. Bu tiir ¢alismalarin, farkli sosyo-kiiltiirel
baglamlarda iiretilen cocuk edebiyati literatiiriiniin deger temsillerini karsilagtirmali olarak ele
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almasi, gelecekte hazirlanacak materyallerin daha kapsayici, dengeli ve program hedefleriyle
uyumlu olmasina yonelik giiclii bir temel saglayacaktir. Bu dogrultuda ogretmenler ile
arastirmacilar arasindaki is birligi, ulusal programlar1 destekleyen materyallerin niteligini
artirarak erken ¢ocukluk doneminde deger egitiminin giiglendirilmesine katki sunabilir.
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REPRESENTATION OF VALUES IN STORYBOOKS: THE CASE OF THE START
EDUCATION WITH EARLY EDUCATION PROJECT

EXTENDED SUMMARY
INTRODUCTION

Values constitute fundamental principles that shape societies’ cultural identity,
collective life, and individuals’ behavioral patterns. In early childhood, values gain meaning
through children’s daily interactions, social experiences, and symbolic engagements, making
this developmental period a critical window for value acquisition. Research consistently
demonstrates that children internalize values such as friendship, respect, responsibility, and
helpfulness through modeling, social participation, and guided learning experiences, and that
early exposure has lasting effects on socio-emotional and moral development. Storybooks, as
culturally embedded and pedagogically rich materials, play a significant role in this process
because they provide accessible narratives, relatable characters, and contextualized examples
of prosocial and moral behaviors.

This study aims to examine how values are represented in the 36 storybooks published
within the scope of the Start Education with Early Education Project, a national initiative
designed to provide developmentally appropriate learning materials for early childhood
education. Grounded in the twelve core values identified in the Ministry of National Education
(MEB) 2024 Early Childhood Education Program—justice, generosity, friendship, honesty,
compassion, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and helpfulness—
the research investigates which of these values are included in the storybooks and how they are
reflected through specific attitudes and behaviors. Considering the central role of storybooks in
early childhood value education and the scarcity of systematic analyses of state-developed
educational materials, the study seeks to evaluate the alignment between curriculum
expectations and the value representations in these storybooks.

METHODS

The research was conducted using a qualitative case study design, which allows for a
holistic and contextually rich examination of a bounded system. All 36 storybooks published
by the project were included through purposeful sampling. Document analysis was used to
analyze the content, and coding was carried out based on the twelve values and their associated
behavioral indicators as defined in the MEB 2024 program. To ensure reliability, the researcher
coded each book twice at different times, achieving an intra-coder reliability coefficient of .87.
Subsequently, an expert in early childhood value education reviewed the coding scheme and
categorization. Final analyses included both the presence and absence of each value and the
behavioral expressions through which the values were depicted.

RESULTS

The findings indicate that 20 of the 36 books include at least one of the twelve values in
the curriculum, while 16 books do not contain identifiable value representations. Of the twelve
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values, only eight—generosity, friendship, compassion, self-control, love, responsibility,
patriotism, and helpfulness—appeared in the storybooks. Notably, justice, honesty, patience,
and respect were entirely absent, reflecting a significant gap between the curriculum and the
materials. Friendship emerged as the most frequently represented value, appearing in nineteen
storybooks, primarily through behaviors such as helping others, cooperating, demonstrating
solidarity, and showing selflessness. Helpfulness and compassion appeared less frequently,
while values such as generosity, self-control, love, and responsibility were represented only
once each. Patriotism was reflected through sensitivity to natural and historical heritage.
Analysis of behavioral indicators revealed that value representations predominantly
emphasized interpersonal prosocial behaviors—such as helping, cooperating, or supporting
peers—while values requiring moral reasoning, fairness, or emotional regulation were largely
missing. This imbalance suggests that children exposed to these materials may receive a value
education that is rich in social harmony and cooperation but weaker in ethical reasoning,
fairness, and self-discipline.

IMPLICATIONS

The study provides important insights into the strengths and limitations of existing
national storybook materials used for value education in early childhood. While the books
demonstrate significant potential for promoting prosocial values such as friendship and
helpfulness, the absence of key values—particularly justice, honesty, patience, and respect—
reveals a misalignment with the holistic and balanced value framework outlined in the MEB
2024 program. This imbalance has pedagogical implications, as research shows that exposure
to a wide range of value domains is essential for fostering children’s moral development,
conflict resolution skills, and socio-emotional competence. The findings underscore the need
for expanding and diversifying the content of storybooks to ensure a more inclusive and
comprehensive representation of values. Enhancing behavioral variety within each value
category would further support children’s understanding of how values are enacted in everyday
life. Additionally, the results highlight the importance of teacher support in integrating missing
or underrepresented values into classroom practice through complementary activities such as
discussions, drama, and guided problem-solving. From a policy perspective, the study
emphasizes the necessity of systematic content evaluation during the material development
process to maintain alignment with curriculum goals and ensure the pedagogical integrity of
national educational resources. Collaborative efforts among researchers, educators, and authors
could contribute to the development of more balanced, developmentally appropriate, and
inclusive storybooks that strengthen value education in early childhood settings.
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Okulsuz Toplum’un Soylemsel ve Tematik Analizi: Kelime Frekansi

Temelli Bir Calisma

Hulusi Geggel’

Ozet: Bu galigma, Ivan Illich’in Okulsuz Toplum (Deschooling Society, 1971) adl1 eserinin ilk iki boliimiinii nicel
metin analiz yontemleriyle sistematik bigimde incelemeyi amaglamaktadir. Metnin kavramsal yapisini, sdylemsel
Orgiisiinii ve tematik yogunluklarini ortaya koymak amaciyla kelime frekansi analizleri, Kavram Kullanim
Yogunlugu (KKY) o6l¢iimleri, n-gram modellemeleri ve kavram birlikte gériinme ag1 (co-occurrence network)
teknikleri kullanilmigtir. Analizler, Illich’in s6yleminin belirgin bigimde iki temel eksen etrafinda orgiilendigini
gostermektedir: Birincisi, Kurumsal Elestiri kapsaminda okul, kurum ve kontrol gibi kavramlar araciligiyla
modern egitim sisteminin yapisal ve ideolojik sorunlarinin elestirilmesi; ikincisi ise Ozgiir Ogrenme Vizyonu
kapsaminda o6grenme, Ozgiirlik ve ag kavramlari araciligiyla oOnerilen alternatif 6grenme modellerinin
vurgulanmasidir. Kavram birlikte gériinme ag1 analizi ve merkeziyet dl¢limleri (derece, arasindalik ve yakinlik)
metindeki kavramlar arasindaki iligkilerin yapisal Onemini ortaya koymus, oOzellikle okul ve 6grenme
kavramlarinin hem metnin elestirel hem de ¢6ziim odakli bilesenlerini birbirine baglayan kritik kopriiler oldugunu
gostermigtir. Ayrica trigram ve tekrar eden retorik dbeklerin analizi, Illich’in argiimantasyon stratejisinin metin
boyunca tutarlilik ve vurgulu bir retorik ile desteklendigini ortaya koymustur. Sonug olarak bu caligma egitim
felsefesi literatiiriine nicel ve veri temelli bir katki sunmay1 hedeflemekte; Illich’in elestirel ve ¢dziim odakl
sOyleminin yapisal olarak nasil orgiitlendigini, kavramsal kiimeler ve ag temelli analizler 1§1ginda goriiniir hale
getirmektedir. Bulgular, klasik egitim metinlerinin analizi i¢in seffaf, tekrarlanabilir ve metodolojik agidan saglam
bir ¢erceve sunmaktadir ve gelecekteki arastirmalarin egitim metinlerinde hem nicel hem nitel analizleri entegre

ederek yiiriitiilmesine zemin hazirlamaktadir.
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Abstract: This study aims to systematically examine the first two chapters of Ivan Illich's work Deschooling

Society (1971) using quantitative text analysis methods. To reveal the conceptual structure, discursive
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organization, and thematic densities of the text, word frequency analyses, Concept Usage Density (CUD)
measurements, n-gram modeling, and concept co-occurrence network techniques were employed. The analyses
show that Illich's discourse is clearly structured around two main axes: First, within the scope of Institutional
Critique, the structural and ideological problems of the modern education system are criticized through concepts
such as school, institution, and control; second, within the scope of the Vision of Free Learning, alternative learning
models proposed through the concepts of learning, freedom, and network are emphasized. Concept co-occurrence
network analysis and centrality measures (degree, betweenness, and closeness) revealed the structural importance
of the relationships between concepts in the text, showing that the concepts of school and learning, in particular,
are critical bridges connecting both the critical and solution-oriented components of the text. Furthermore, the
analysis of trigrams and recurring rhetorical clusters revealed that Illich's argumentation strategy is supported by
consistency and emphatic rhetoric throughout the text. This methodological approach ensures that the text is
understood not only in terms of its content but also in terms of its structural and linguistic organization.
Consequently, this study aims to contribute to the philosophy of education literature in a quantitative and data-
driven manner; it reveals how Illich's critical and solution-oriented discourse is structurally organized through
conceptual clusters and network-based analyses. The findings provide a transparent, repeatable, and
methodologically sound framework for analyzing classical educational texts and lay the groundwork for future

research to be conducted by integrating both quantitative and qualitative analyses in educational texts.

Keywords: Ivan Illich; deschooling society; text mining; word frequency; conceptual co-occurrence network;

philosophy of education

GIRIiS

Ivan Illich’in Okulsuz Toplum (Deschooling Society, 1971) adl1 eseri, modern egitim
sisteminin kurumsal yapisina yonelik radikal elestirileriyle bilinir. Illich, okulu bireylerin
O0grenme yeteneklerini sinirlayan, toplumsal esitsizlikleri yeniden {ireten ve denetim
mekanizmalarint mesrulagtiran bir “ayna kurum” olarak tanimlar (1971/2006). Eserde, okulun
yalnizca bilgi aktarim araci degil, aynt zamanda toplumsal kontrol mekanizmasi oldugu
vurgulanir; egitim kurumlar: bireylerin 6zgiir gelisimini sinirlayan ve sosyal esitsizlikleri
pekistiren yapilar olarak ele alinir.

Egitim felsefesi literatiiriinde, Illich’in ¢aligmalari, okulun ve resmi egitim sistemlerinin
elestirisini merkeze alan bir okulsuzlastirma geleneginin temelini olusturur. Paul Goodman
(1964), John Holt (1964) ve Everett Reimer (1971) gibi diisliniirler, Illich ile paralel bigimde,
resmi okulun bireysel 6grenme ve toplumsal esitlik tizerindeki siirlayici etkilerini tartismistir.
Goodman, modern okulun bireyleri yaraticiliklarindan uzaklastirdigini ve toplumsal normlari
yeniden {irettigini savunurken; Holt, ¢cocuklarin dogal 6grenme yeteneklerinin resmi egitimle
bastirildigini 6ne siirmiistiir (1964; 1964). Bu baglamda, Illich’in elestirisi hem pedagojik hem
de toplumsal boyutlartyla 6zgiin bir yaklagim sunmaktadir.

Son yillarda, 6zellikle dijital 6grenme ve uzaktan egitim ortamlarinin yaygimlagmasiyla
birlikte, Illich’in goriisleri yeniden degerlendirilmeye baslanmistir. Bartlett (2020), COVID-19
doneminde okul dis1 6grenme ve alternatif egitim modellerinin éneminin arttigin1 ve Illich’in
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diisiincelerinin ¢agdas egitim baglaminda hala gegerliligini korudugunu belirtmektedir. Benzer
sekilde Zaldivar (2011, 2012) ve Bruno Jofré ve Zaldivar (2012), Illich’in kurumsal elestiri ve
alternatif 6grenme vizyonunun tarihsel evrimini ve metodolojik eksikliklerini tartismis, metin
analizine dayal1 caligmalarin eksikligine dikkat ¢cekmistir.

Tiirkiye baglaminda yapilan ¢alismalar da Illich’in elestirilerini pedagojik normatiflik
ve sosyal esitsizlik perspektifiyle incelemistir. Tan (2019), Illich’in okul elestirisinin
Tiirkiye’deki egitim sistemi i¢in de gegerliligini korudugunu belirtirken; Akytiz (2019) ise
Ilich’in bu elestirel bakis agisini nicel ve nitel verilerle destekleyerek, okulun bir iktidar araci
olarak islevini ortaya koymaktadir. Bu c¢aligmalar, Illich’in fikirlerinin sadece Bati
toplumlartyla sinirli kalmayip, evrensel egitim sorunlarini tartigmak i¢in 6nemli bir zemin
sundugunu gostermektedir.

Bu calisma, literatiirdeki bu boslugu doldurarak Illich’in Okulsuz Toplum eserinin ilk
iki boliimiinii nicel metin analiz teknikleriyle incelemeyi amaglamaktadir. Boylece metnin
kavramsal yogunlugu, sdylemsel orgiisii ve retorik stratejileri veri temelli olarak goriiniir hale
getirilecektir. Analiz hem kurumsal elestiri hem de alternatif 6grenme vizyonu eksenlerini
kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Bu yaklasim, egitim felsefesi metinlerinin nicel yontemlerle
sistematik bigimde incelenmesi agisindan metodolojik bir 6rnek sunmaktadir.

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILIi CALISMALAR

Okulsuzlastirma gelenegi, Paul Goodman, John Holt, Everett Reimer ve Ivan Illich gibi
diistintirlerin  katkilariyla sekillenmistir (Zaldivar, 2012). Bu gelenek, modern egitim
sistemlerinin kurumsal ve toplumsal isleyisine elestirel bir perspektif sunarken, bireysel
O0grenmenin ve toplumsal esitligin 6nemi iizerinde durur. Goodman (1964), modern okulun
bireylerin yaraticilik ve 6zgiin diisiinme yetilerini kisitladigini; toplumsal normlar1 yeniden
ureterek statiikoyu pekistirdigini savunur. Holt (1964) ise c¢ocuklarin dogal 6grenme
stireglerinin resmi egitim tarafindan bastirildigin1 6ne siirerek, okul dis1 6grenme yollarim
tesvik etmistir. Reimer (1971) de benzer sekilde, formal egitim kurumlarinin bireyler tizerinde
hiyerarsik ve baskici etkiler yarattigini vurgular. Bu cergevede, Illich’in Okulsuz Toplum u,
okulsuzlastirma diislincesinin hem pedagojik hem de toplumsal boyutlarini sistematik olarak
ele alan 6zglin bir calisma olarak 6ne ¢ikar.

Illich’in metinlerinde 6ne ¢ikan temel temalar, kurumsal elestiri ve alternatif 6grenme
vizyonudur. Kurumsal elestiri, okul, kurum ve kontrol kavramlar1 araciligryla modern egitim
sistemlerinin yapisal ve ideolojik sorunlarini ortaya koyarken; alternatif 6grenme vizyonu,
o0grenme, 0zgiirliik ve ag kavramlar ile okul dis1 6grenme olanaklarini 6n plana ¢ikarir (Bruno
Jofré ve Zaldivar, 2012). Bu ikili perspektif, Illich’in elestirel sOyleminin sistematik bir
orgiitlenmeye sahip oldugunu ve ¢6ziim odakli retorik kaliplarla desteklendigini
gostermektedir.

Son yillarda dijital 6grenme ve uzaktan egitim ortamlarinin yayginlagsmasi, Illich’in
fikirlerini yeniden giincel hale getirmistir. COVID-19 pandemisi baglaminda yapilan
arastirmalar, okul dis1 6grenmenin ve alternatif egitim modellerinin 6nemini ortaya koymus;
Illich’in yaklagiminin ¢agdas egitim sistemlerinde hala gegerliligini korudugunu gostermistir
(Bartlett, 2020). Pandemi sonras1 egitim arastirmalarinda, Illich’in 6nerdigi 6zgiirlestirici ve ag
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temelli 6grenme modelleri, cevrimici 6grenme ekosistemlerinde uygulanabilirligini koruyan bir
referans noktasi olarak degerlendirilmistir.

Tiirkiye 6zelinde yapilan ¢alismalar da Illich’in okul elestirilerini pedagojik normativite
ve toplumsal gii¢ iligkileri perspektifiyle incelemistir. Tan (2019), Illich’in modern egitim
sistemlerine yonelik elestirisinin Tiirkiye egitim sisteminde de gegerliligini korudugunu ve
okulun birey lizerindeki iktidar etkilerini yeniden iirettigini belirtir. Akytiz (2019) ise okulun
toplumsal bir iktidar araci olarak islevini hem nicel hem de nitel verilerle destekleyerek
aciklamistir. Bu caligmalar, Illich’in fikirlerinin yalnizca Bati1 toplumlariyla sinirli kalmayip
evrensel egitim sorunlarinin tartigilmasinda da anlamli bir ¢er¢eve sundugunu gostermektedir.

Metin madenciligi ve nicel analizler, egitim felsefesi metinlerinin incelenmesinde
giderek yayginlasan yontemlerdir. Rodgers (2017) ve Reid ve ark. (2024), kavram yogunluklari
ve ag temelli analizlerin klasik egitim metinlerinde hem elestirel hem de ¢oziim odakli 6geleri
gorlinlir kilmak i¢in etkili oldugunu belirtir. Nielbo (2024) ise bu yontemlerin metinleri
sistematik, tekrarlanabilir ve seffaf bicimde analiz etmeyi miimkiin kildigin1 vurgular. Bu
baglamda, Illich’in metinlerinin nicel ve ag temelli analizlerle incelenmesi, literatiirdeki
metodolojik boslugu doldurma potansiyeline sahiptir.

Buna ek olarak, cagdas egitim teknolojileri ve biiyiik dil modelleri (LLM) tabanli
analizler, metinlerdeki sdylemsel ve tematik Oriintlileri ortaya c¢ikarmada yeni firsatlar
sunmaktadir (Gao ve ark., 2023; Katz ve ark., 2023). Bu yontemler hem elestirel hem de ¢6ziim
odakli kavram kiimelerinin yapisal ve dilsel 6rgiisiinii anlamaya imkan tanimaktadir. Boylece,
klasik metin yorumlarinin Gtesinde, nicel ve gorsellestirilmis veri ile desteklenen bir analiz
yaklasimi gelistirilebilmektedir.

Sonug olarak, literatiir hem uluslararast hem de Tiirkiye baglaminda Illich’in okul
elestirisi ve alternatif 6grenme vizyonunun Onemini vurgulamaktadir. Bununla birlikte,
metinlerin nicel ve ag temelli yontemlerle sistematik olarak incelenmesi alaninda sinirli calisma
bulunmaktadir. Bu eksiklik, bu aragtirmanin metodolojik temelini olusturmakta ve Illich’in
Okulsuz Toplum eserinin ilk iki bolimiini nicel metin analizi ve kavram birlikte gériinme ag1
yontemleriyle ele almay1 bilimsel agidan anlamli hale getirmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢aligma, Ivan Illich’in Okulsuz Toplum (1971) eserinin ilk iki béliimiinii, nicel metin
analitigi ve ag tabanli sdylem ¢oziimlemesi yontemleriyle inceleyen kesfedici nitelikte dijital
insan bilimleri temelli bir arastirma olarak tasarlanmistir. Calismanin temel amaci, metnin
kavramsal yogunlugunu, sdylemsel 6rgiisiinii ve kavramlar aras1 yapisal iliskileri nicel ¢iktilar
tizerinden gorlinlir kilmaktir. Bu yoniiyle arastirma, egitim felsefesi metinlerinin analizinde
yaygin olan nitel yorumlayict yaklagimlari nicel tekniklerle tamamlayan bir tasarima sahiptir
(Nielbo, 2024; Rodgers, 2017).
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Veri Seti

Analiz edilen veri seti, Okulsuz Toplum adli eserin “Okulun Yikimi” ve “Ogrenme
Aglar1” baglikli ilk iki boliimiinden olusmaktadir. Bu boliimler ¢alismaya dahil edilmistir ¢ilinkii
Illich’in kurumsal elestiriyi sistematik sekilde ortaya koydugu ve alternatif 6grenme aglari
vizyonunu biitiinliiklii bigimde tanimladigi ana tartisma omurgast bu iki boliimde yer
almaktadir.

Metin, toplam 7.842 kelime, 322 paragraf ve 1.056 ciimle i¢erecek sekilde dijital ortama
aktarilmistir; paragraf ve ciimle biitiinliigii korunmustur. Bu sayede analizler kelime frekansi
ve kavram birlikte goriinme agi gibi nicel yoOntemlerle tekrar iiretilebilir bigimde
gerceklestirilmistir.

Veri Hazirlama Siireci (On islemler)

Veri seti, nicel metin analizi standartlarina uygun bigimde bir dizi 6n isleme adimindan
gecirilmistir:

Temizlik: Noktalama, rakamlar, 6zel karakterler ve alakasiz semboller kaldirildi.

Durak Kelime Eleme: Metin analizinin odaklanacagi anlamli igerigi 6ne ¢ikarmak amaciyla,
metin i¢indeki yliksek frekansli islevsel sozciikler (baglaglar, edatlar vb. — 6rnegin, ve, ile, i¢in,
gibi) durak kelimeler (stopwords) olarak belirlenmis ve analiz kapsami disina ¢ikarilmstir.

Kelimelerin Koéklerine Indirgenmesi: Kelimeler koklerine indirgenerek bigimbilimsel
varyasyonlardan arindirildi.

Standartlastirma: Biiyiik-kiiciik harf ayrim1 kaldirildi, kelime birimleri normalize edildi.

Pencere Ayari: Kavram birlikte goriinme ag1 analizinde kullanilacak pencere boyutu 5 kelime
olarak belirlenmistir (Lamba ve Madhusudhan, 2024).

Tim 6n islemler MAXQDA 2024 yazilimi ve Python tabanli yardimci araglarla
gerceklestirilmistir.

Analiz Teknikleri

Kelime Frekans1 ve Kavram Kullanom Yogunlugu (KKY) Analizi Metindeki
anahtar kavramlar1 belirlemek amaciyla tekil kelime frekanslari hesaplanmistir. Analiz,
Illich’in s6ylemindeki odak noktalarinin (6r., okul, 6grenme, kurum, 6zgiirliik) nicel agirligini
belirlemeyi amaglar. Bu analize ek olarak, bir kavramin metin i¢cindeki goreceli anlamsal
Oonemini gosteren Kavram Kullanim Yogunlugu (KKY) ve Tokun/Type (T/T) oranlari
hesaplanmistir. Kelime frekansi sonuglar1 tematik kiimelerle birlikte yorumlanmastir.

N-gram Analizi Metindeki anlamli ifade kaliplarmi yakalamak icin bigram (iki
sozciiklii) ve trigram (ii¢ sozciiklii) analizleri uygulanmistir. Ozellikle Illich’in sdylemsel
vurgularinda sik gecen “okuldan arindirilmis bir”, “ne var ki”, “ama yine de” gibi yapilar,
retorik stratejiyi nicel diizlemde goriinlir kilmaktadir. Bu tiir n-gramlar, sdylemin ideolojik

yiikiinii tagtyan yapilar olarak degerlendirilmistir.

Kavram Birlikte Goriinme Ag1 (Co-occurrence Network) Kavramlar arasindaki
iligkileri modellemek amaciyla kavram birlikte goriinme ag1 analizi yapilmistir. Her bir kavram
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diiglim; kavramlarin ayn1 baglamda (bes kelimelik pencere i¢inde) birlikte gegmeleri ise kenar
olarak modellenmistir. Asagidaki merkeziyet dl¢titleri hesaplanmistir:

* Derece Merkeziyeti (Degree): Kavramin agda ne kadar aktif oldugunu ve dogrudan
kac kavramla iligkili oldugunu gosterir.

» Arasindalik Merkeziyeti (Betweenness): Kavramin diger kavram kiimeleri
arasindaki kopri roliinii 6lger.

* Yakinhk Merkeziyeti (Closeness): Kavramin, agdaki diger tiim kavramlara ne kadar
cabuk ulastigin1 gosterir; yayilimcei potansiyelini 6lger.

Bu yaklagim, sdylemin kavramsal omurgasini tanimlamak icin egitim arastirmalarinda
giderek yayginlasan bir ag-temelli analiz bi¢imidir (Saqr, 2022; Reid ve ark., 2024).
Tematik Kodlama Tematik analiz iki asamada gerc¢eklestirilmistir:

* Manuel Kodlama: Kurumsal Elestiri, Pozitif Vizyon, Sosyo-Ekonomik Esitsizlik,
Yapisal Mekanizmalar ve Retorik Vurgular olmak iizere bes ana tematik kategori
olusturulmustur.

* Anahtar Kelime Tabanh Kodlama: okul*, 6gren*, kurum*, ag*, d6zgiir* gibi
kavramlara dayal1 yar1 otomatik kodlama yapilmistir.

Bu hibrit yaklagim, Illich’in sdyleminde hem kavramsal kiimelenmeleri hem de
sOylemsel yogunluklar biitiinciil bicimde haritalamay1 saglamistir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Yeniden Uretilebilirlik: Kod setleri, durak kelime listeleri, pencere boyutlari ve
analiz parametreleri ayrintili olarak belgelenmistir. Caligma, bir bagka arastirmaci tarafindan
ayni veri ve yontemlerle yeniden iiretilebilir durumdadir (McLaughlin ve ark., 2022).

Yontemsel Tutarhlik: Kullanilan analiz teknikleri (kelime frekansi, n-gram, ag
analizi) giincel nicel metin arastirmalarinda onerilen standartlarla uyumludur (Nielbo, 2024;
Rodgers, 2017).

Ucgenleme: Farkli tekniklerden elde edilen bulgular (frekans, n-gram, ag merkeziyet
Olctileri) karsilagtirilarak yorumlanmastir.

Simirhiliklar ve Etik Hususlar

Metin Simirhihigi: Analiz yalnizca Okulsuz Toplum’un iki boliimiiyle sinirhidir; tiim
eserin analiz edilmesi durumda kavramsal ag farklilasabilir.

Ceviri Etkisi: Tiirkce ceviri kullanilmasi, orijinal kavram se¢imlerini kismen
etkileyebilir.

Yorumlayic1 Stmirhilik: Nicel metin analizi sdylemsel baglami zenginlestirse de
kavramlarin ideolojik baglami tamamen nicel ¢iktilara indirgenemez.

Etik Hususlar: Calismada telif ve alinti kurallarma uyulmus, kullanilan yazilimlarin
lisans kosullar1 dikkate alinmistir.
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BULGULAR

Kelime Frekansi ve Tematik Yogunluk

Analiz edilen metin kapsaminda en sik kullanilan anahtar kavramlar sunlardir: Okul
(45), Ogrenme (38), Kurum (32), Ozgiirliik (28), Kontrol (25), Bilgi (22), Tiiketim (19), Sinif
(11). Bu frekanslar, Illich’in hem elestirel hem de ¢6ziim odakli argiimanlarim
desteklemektedir. Toplam analiz edilen kelime sayis1 7.842’dir.

Tablo 1. En Sik Kullanilan Anahtar Kavramlarin Frekans ve Kullanim Yogunlugu Dagilimi

Sira Kavram  Tematik Kategori Frekans KKY Tokun/Type
™) (N/7842) (T/T)

1 Okul Kurumsal Elestiri 45 0.0057 0.138

2 Ogrenme  Pozitif Vizyon 38 0.0048 0.117

3 Kurum Kurumsal Elestiri 32 0.0041 0.101

4 Ozgiirlik  Pozitif Vizyon 28 0.0036 0.086

5 Kontrol Kurumsal Elestiri 25 0.0032 0.078

6 Bilgi Pozitif Vizyon 22 0.0028 0.070

7 Tiiketim  Kurumsal Elestiri 19 0.0024 0.061

8 Smf Sosyo-Ekonomik Esitsizlik 11 0.0014 0.035

Bu tablo, metindeki temel kavramlarin frekansini, Kavram Kullanim Yogunlugunu
(KKY) ve Tokun/Type oranin1 géstermektedir. KKY, kavramin sdylemsel agirligini daha seffaf
hale getirir. Okul ve Kurum kavramlarmin yiiksek frekansi, Illich’in elestirel odagini; Ogrenme
ve Ozgiirliik kavramlari ise alternatif ve dzgiirlestirici vizyonu temsil etmektedir.

Tematik Kavram Kiimeleri

Bes temel tematik kiime belirlenmistir: A. Kurumsal Elestiri, B. Pozitif Vizyon, C.
Sosyo-Ekonomik Esitsizlik, D. Yapisal Mekanizmalar, E. Retorik Vurgular. Ozellikle A ve B
kiimeleri arasindaki kutuplasma, metnin elestirel ve ¢0ziim odakli stratejisini ortaya
koymaktadir.

Tablo 2. Tematik Kavram Kiimeleri ve Frekanslari

Kiime Obek / Kelime Frekans (Orn.) Tematik Yorum

A. Kurumsal Elestiri  okul, kurum, kontrol, okul: 45; Illich'in elestiri odagi
profesyonellesme, tiiketim  kurum: 32

B. Pozitif Vizyon Ogrenme, Ozgiirliik, ag, ogrenme: 38; Alternatif 6grenme
topluluk, bilgi ozgurlik: 28 vizyonu

C. Sosyo-Ekonomik  sinif, esitsizlik, orta sinif smif: 11; digerleri Okulun esitsizlikleri

Esitsizlik aileler, yoksul toplam 3 yeniden iirettigi
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D. Yapisal yOntem, izlence, 6gretim, yontem: 9; digerleri  Pedagojik ve biirokratik

Mekanizmalar bir kurum olarak toplam 3 elestiri

E. Retorik Vurgular ~ ama yine de, ne var ki, toplam 6 Dilsel argiimantasyon
okuldan arindirilmis bir stratejisi

Frekanslar, metin boyunca tematik yogunluklar1 gostermektedir.
Kavram Birlikte Goriinme Ag1 (Co-occurrence Network) Analizi
Kavramlarin birlikte gériinme ag1 incelendiginde:

e Okul kavrami en yliksek derece merkeziyeti (0.85), arasindalik merkeziyeti (0.78) ve
yakinlik merkeziyeti (0.91) degerlerine sahiptir. Bu durum, kavramin metindeki kritik
koprii islevini ve sdylemi domine eden yayilimer roliinii gdsterir.

o Ogrenme kavrami (Derece Merkeziyeti 0.79; arasindalik merkeziyeti 0.65; yakinlik
merkeziyeti 0.75) alternatif vizyon ile elestirel eksenleri birbirine baglamaktadir ve
Okul'dan sonraki en merkezi kavramdir.

o  Ogzgiirlik kavrammin diisiik arasindalik merkeziyeti (0.21), bagimsiz bir kdpriiden
ziyade Ogrenme kiimesinin birincil bileseni oldugunu géstermektedir.

Tablo 3. Ana Kavramlarin Kavram Birlikte Goriinme Ag1 Merkeziyet Metrikleri

Kavram  Frekans Derece Arasindahik Yakinhk Yorum (Agdaki
Merkeziyeti Merkeziyeti Merkeziyeti Rolii)

Okul 45 0.85 0.78 0.91 Agin merkezi ve
kritik, yayilime1
kavram

Ogrenme 38 0.79 0.65 0.75 Alternatif vizyonun
merkezi ve giglii
kopriisii

Kurum 32 0.62 0.55 0.60 Yapisal elestiriyi
destekler

Ozgiirliik 28 0.50 0.21 0.50 Ogrenme kiimesi

iginde birincil
bilesen

Merkeziyet degerleri, kavramlarin metin i¢indeki roliinii ve ag yapisindaki onemini
nicel olarak gostermektedir.

N-gram Coziimlemesi ve Retorik Obek Analizi

Metin i¢indeki sdylemsel tutarlilig1 ve retorik vurguyu 6l¢mek amaciyla yapilan n-gram
(0zellikle trigram) analizi, Illich’in arglimantasyon kaliplarmi ortaya c¢ikarmistir. En sik
kullanilan ve tematik olarak anlam tasiyan trigramlar Tablo 4’te sunulmustur. Bu 6bekler,
Ilich’in elestiri ve ¢6ziim eksenlerini dilsel diizeyde nasil birbirine bagladigini gostermektedir.

Tablo 4. En Sik Kullanilan Retorik ve Tematik Trigramlar
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Sira  Trigram (U¢ Kelimelik Obek) Frekans (N)  Tematik Vurgu

1 okuldan arindirilmis bir 4 Coziim Onerisi, Okulsuzlastirma
2 ne var ki 3 Kars1 Argliman, Retorik Gegis

3 ama yine de 3 Retorik ltiraz, Elestiriyi Siirdiirme
4 bir kurum olarak 2 Kurumsal Elestiri Odagi

5 O0grenme aglari ve 2 Pozitif Vizyon, Yapisal Coziim

TARTISMA

Kurumsal Elestirinin Derinligi

Analiz sonuglari, Illich’in okul ve kurum kavramlar etrafindaki yogun sdylemsel
orgiisiinii dogrulamaktadir. Kelime frekanslari, KKY degerleri ve kavram birlikte goriinme ag1
Ol¢iimleri, Illich’in elestirisinin yalnizca pedagojik sinirlara degil, ayn1 zamanda yapisal ve
toplumsal boyutlara odaklandigini gostermektedir. Tiiketim, kontrol ve profesyonellesme gibi
kavramlarin yiiksek frekanslari, okulun gizli miifredat aracilifiyla bireyleri hiyerarsik ve
bagimli bireylere doniistlirdiigiinii nicel olarak desteklemektedir (Reimer, 1971).

Kavram birlikte goriinme ag1, okul kavraminin merkezi bir koprii rolii tistlendigini ve
farkli kavram kiimelerini birlestirdigini gostermektedir. Yiiksek yakinlik merkeziyeti degeri, bu
kavramin Illich’in elestirel sdyleminin merkezinde, hizla erisilebilen ve yayilan bir digiim
oldugunu kanitlar. Bu durum, Illich’in elestirisinin sistematik ve yapilandirilmis bir stratejiyle
sunuldugunu, retorik ve tematik yogunlugun metin boyunca tutarli bir bicimde dagildigin
ortaya koymaktadir.

Alternatif Vizyon ve Ogrenme Aglari

Ogrenme ve 6zgiirliik kavramlarinin merkezi konumu, Illich’in pozitif vizyonunu ve
okul dis1 6grenme firsatlarin1 Onermede ne kadar odakli oldugunu gdstermektedir. Ag
analizinde 6grenme kavraminin gii¢lii bir koprii gérevi gormesi, elestiri ve ¢0ziim eksenlerinin
birbirine baglanmasini saglamaktadir. Ozgiirlik kavrammin goérece diisiik Arasindalik
Merkeziyeti, bunun bagimsiz bir kopriiden ziyade, alternatif vizyonun bir bileseni oldugunu

.....

iligkilerle yapilandigini destekler (Kantarci Bingdl ve Aybar, 2021).

Bu bulgular, metnin retorik Oriintiileriyle (trigramlar: “okuldan arindirilmis bir”)
paralellik gostermektedir. Bu trigramlar, Illich’in ideolojik yiikiinii ve ¢6ziim onerilerini dilsel
olarak percinlemekte ve metnin sdylemsel omurgasini gii¢lendirmektedir.

Soylemsel Tutarhilik ve Argiimantasyon Stratejisi

Merkeziyet analizleri, temel kavramlarin ag i¢indeki yapisal rollerini inceleyerek
Ilich’in elestiri ve ¢dzlim eksenleri arasindaki tutarliligi nicel olarak desteklemektedir. Okul ve
kurum kavramlar1 elestiri ekseninde merkezi bir rol {stlenirken; 6grenme ve Ozgiirliik
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kavramlar1 ¢6ziim ekseninde merkeziyet kazanir. Bu yapi, Illich’in metni boyunca elestiri —
¢Oziim akigini sistematik bir bigimde kurdugunu kanitlamaktadir.

Retorik Obekler ve N-Gram Dagilimlar;, metnin dilsel stratejisini desteklemekte,
Illich’in apofatik ve retorik yaklagiminin nicel olarak izlenebilir oldugunu gostermektedir
(Odacioglu ve Barut, 2019). Ozellikle Tablo 4'teki "ne var ki" ve "ama yine de" gibi gegis
ifadelerinin yiiksek frekansi, Illich'in okuyucuyu siirekli olarak elestirel akista tutma ve karsit
tezleri reddetme stratejisini nicel olarak dogrular.

Egitim Felsefesi Analizinde Nicel Yontemlerin Potansiyeli ve Metodolojik Katk:

Bu ¢aligma, egitim felsefesi metinlerinin nicel ve ag temelli analizine yonelik bir 6rnek
sunmaktadir. Kavram birlikte goriinme ag1, tematik frekans ve KKY analizleri, geleneksel nitel
okumalarin gézden kacirabilecegi yapisal ve sdylemsel iligkileri goriiniir kilmaktadir (Rodgers,
2017; Reid ve ark., 2024). Kavram Kullanim Yogunlugu (KKY) ve ag merkeziyet metriklerinin
bir arada kullanilmasi, metinlerin sadece igerigini degil, ayn1 zamanda kavramlar aras1 yapisal
iligkilerini de dlgerek analitik derinligi artirmaktadir.

Ozellikle egitim felsefesi ve okulsuzlastirma literatiiriinde, metin i¢indeki kavram
yogunluklarinin ve iliskilerin nicel olarak incelenmesi hem teorik hem de uygulamali pedagojik
analizler i¢in yeni perspektifler agmaktadir. Bu metodolojik yaklasim, gelecek arastirmalarda
embedding, NLP ve LLM tabanl analizlerle desteklenebilir (Gao ve ark., 2023; Katz ve ark.,
2023).

Literatiirle Karsilastirma

Bulgular, Zaldivar (2011, 2015) ve Bruno Jofré ve Zaldivar (2012) tarafindan ifade
edilen Illich’in kurumsal elestiri ve pozitif vizyon ikiligini desteklemektedir. Ayrica, Bartlet
(2020) tarafindan COVID-19 donemi baglaminda yapilan gilincel analizlerle paralellik
gostermekte, Illich’in fikirlerinin modern egitim ve 6grenme baglamlarinda da gegerliligini
korudugunu ortaya koymaktadir.

Simmirhiliklar

e (alisma yalnizca Okulsuz Toplum’un ilk iki boliimiiyle sinirlidir; eserin tamaminin
analizi yapilmamaistir.

e Metin Tiirkce ¢evirisi lizerinden analiz edildiginden, bazi dilsel ve ¢eviri kaynakli
niianslar g6z ardi edilmis olabilir.

e Kavram birlikte goriinme ag1 ve frekans analizleri, metnin derin anlamsal ve baglamsal
katmanlarini tek basina yansitmayabilir.

Bu siirliliklar, gelecek arastirmalarda tam metin analizi, LLM tabanli semantik
analizler ve karsilastirmali ¢eviri incelemeleri ile giderilebilir.

SONUC VE METODOLOJIK KATKI

Bu caligsma, Ivan Illich’in Okulsuz Toplum eserinin ilk iki boliimiinii nicel metin analizi
yontemleriyle inceleyerek, egitim felsefesi literatiirline hem kuramsal hem de metodolojik
acidan Onemli bir katki sunmustur. Geleneksel nitel okumalarin Gtesine gecerek, Illich'in
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sOylemindeki Elestiri ve Coziim ikiligini veri temelli bir yaklagimla yapisal olarak kanitlamis
bulunmaktayi1z.

Kuramsal ve Yapisal Bulgularin Giiclendirilmesi

Kelime frekansi, kavram kullanim yogunlugu (KKY) ve ag merkeziyet metrikleri
sonuglari, Illich'in argliimantasyon stratejisinin tesadiifi degil, sistematik ve tutarl bir orgiiye
sahip oldugunu dogrulamstir:

e Elestirinin Yayihimer Giicii: Okul ve Kurum kavramlarinin sadece yiiksek frekansa
sahip olmakla kalmay1p, ayn1 zamanda agdaki en yliksek Yakinlik Merkeziyetine sahip
olmasi (0.91), Illich’in elestirel odaginin metnin tiim sdylemine ne kadar hizli ve baskin
bir sekilde yayildigini nicel olarak ortaya koymustur.

« Ogrenmenin Koprii Rolii: Illich'in ¢6ziim 6nerisinin temel tas1 olan grenme kavrami,
ag analizinde giiclii bir arasindalik merkeziyeti sergilemistir. Bu bulgu, 6grenmenin
elestirel (okul, kontrol) ve pozitif (6zgiirlikk, ag) kavram kiimeleri arasinda kritik bir
koprii islevi gorerek, Illich'in tezinin biitlinliiglinii sagladigin1 gostermektedir. Bu
yapisal rol, metin madenciligi yontemleri olmadan kolayca tespit edilemeyecek bir i¢
gorudiir.

o Retorik Tutarhlik: Trigram analizleri ile saptanan “okuldan armndirilmis bir” ve “ne
var ki” gibi retorik Obeklerin tutarli dagilimi, Illich’in savlarmi giiglii bir dilsel
stratejiyle destekledigini ve okuyucuyu siirekli olarak elestirel akista tuttugunu
kanitlamistir.

Metodolojik Katki ve Ilerideki Vizyon

Bu calismanin en énemli metodolojik katkisi, egitim felsefesi metinlerinin analizinde
seffaf, tekrarlanabilir ve Slgiilebilir bir ¢erceve sunmasidir. KKY, T/T (Tokun/Type) oranlar
ve karmasik ag merkeziyet metriklerinin bir arada kullanilmasi, klasik metinlerin derin yapisal
yogunlugunu ve sdylemsel giiciinii 6l¢me potansiyelini gostermistir. Bu yaklasim, sadece metin
icerigini degil, ayn1 zamanda kavramlar arasi iligkilerin yapisal onemini de ortaya koyarak
analitik derinligi artirmistir.

Gelecek ¢alismalar, bu ¢erceveyi temel alarak su yollar1 izleyebilir:

o Karsilastirmah Nicel Analiz: Illich’in diger eserleri (Senlikli Toplum) ile Goodman
ve Reimer gibi okulsuzlastirma geleneginin diger yazarlarinin metinleri, bu metriklerle
karsilagtirmali olarak incelenerek sOylemsel ayrismalar ve benzerlikler ortaya
konulabilir.

o Dilsel Derinlik: Biiyiik Dil Modelleri (LLM) ve gdmiilii (embedding) analiz teknikleri
kullanilarak, Illich’in kavramlarinin zaman iginde kazandig1 semantik kaymalar
incelenebilir.

e Ceviri Analizi: Illich'in orijinal Ingilizce metni ile Tiirkge gevirisi arasinda KCO ve
Tokun/Type metrikleri kullanilarak kavramsal yogunluk ve metinsel karmasiklik
farkliliklar tespit edilebilir.
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DISCURSIVE AND THEMATIC ANALYSIS OF DESCHOOLING SOCIETY (IVAN
ILLICH): A WORD FREQUENCY-BASED STUDY

EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

Ivan Illich's Deschooling Society (1971) stands as a foundational text in the critique of
modern education. Illich portrays the school as a "mirror institution" (Illich, 1971/2006} that
limits individual learning, reproduces social inequalities, and legitimizes mechanisms of
control. The work is central to the deschooling tradition, paralleled by thinkers such as Paul
Goodman (1964), John Holt (1964), and Everett Reimer (1971), who discussed the restrictive
effects of formal schooling on individual development and societal equity. Illich’s critique
offers a unique approach with both pedagogical and social dimensions.

Illich's views have gained renewed relevance with the proliferation of digital and
distance learning environments in recent years. Bartlett (2020) highlights that during the
COVID-19 pandemic, the importance of non-school learning and alternative educational
models increased, confirming the contemporary validity of Illich's thought. Conversely,
scholars like Zaldivar (2011, 2012) and Bruno Jofré and Zaldivar (2012) have discussed the
historical evolution and methodological deficiencies in the critique of institutional schooling,
pointing to the scarcity of text-analysis based studies. Research in the Turkish context (Tan,
2019; Akyiiz, 2019} also confirms the applicability of Illich’s critique regarding power
dynamics and social inequalities within the education system.

This study addresses the methodological gap in the literature by systematically
examining the first two chapters of Deschooling Society using quantitative text analysis
techniques. The aim is to reveal the conceptual density, discursive organization, and rhetorical
strategies of the text through a data-driven approach. The analysis is designed to encompass
both the institutional critique and the vision for alternative learning. This approach serves as a
methodological exemplar for the systematic quantitative analysis of philosophical texts on
education.

Theoretical Framework and Related Studies

The deschooling tradition is shaped by the contributions of thinkers who critique the
institutional and social function of modern education systems, emphasizing individual learning
and social equality (Zaldivar, 2012}. Illich’s text is organized around two key themes (Bruno
Jofré & Zaldivar, 2012}: Institutional Critique (using concepts like school, institution, and
control) and the Alternative Learning Vision (using concepts like learning, freedom, and
networks). This dual perspective reveals a systematic organization supported by solution-
oriented rhetorical patterns.

Contemporary studies, particularly those related to the COVID-19 pandemic, show that
Illich's ideas remain relevant as a reference point for evaluating flexible, network-based, and
emancipatory learning models within modern educational ecosystems (Bartlett, 2020} .

52



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

In terms of methodology, text mining and quantitative analyses are increasingly used in
educational philosophy (Rodgers, 2017; Reid et al., 2024 }. Nielbo (2024) emphasizes that these
methods allow for systematic, transparent, and repeatable analysis. Analyzing Illich's text with
quantitative and network-based methods holds the potential to bridge the methodological gap,
complementing traditional text interpretations with quantitative and visualized data (Gao et al.,
2023; Katz et al., 2023}.

METHODOLOGY

Research Design and Data Set

This study adopts an exploratory, digital humanities-based research design using
quantitative text analytics and network-based discourse analysis. The main objective is to
visualize the conceptual intensity, discursive organization, and structural relationships between
concepts through quantitative outputs.

Data Set: The first two chapters of Deschooling Society ("The Institutional Illusion"
and "Learning Webs"), comprising 7,842 words, 322 paragraphs, and 1,056 sentences, were
analyzed.

Data Preparation and Analysis Techniques

The data was subjected to rigorous preprocessing (cleaning, stopword removal,
lemmatization) and standardization. A 5-word window was set for the co-occurrence network
analysis (Lamba & Madhusudhan, 2024).

The following analysis techniques were used:

Word Frequency and Conceptual Usage Density (CUD) Analysis: To determine the
quantitative weight of core concepts and their relative semantic importance (CUD and
Tokun/Type (T/T) ratios).

N-gram Analysis: Bigram and trigram analyses were used to capture significant expressive
patterns and rhetorical strategies (e.g., "Okuldan Arindirilmis Bir").

Conceptual Co-occurrence Network Analysis: Concepts are modeled as nodes, and co-
occurrence (within the 5-word window) as edges. Structural importance was measured
using Centrality Metrics:

o Degree: Measures activity/direct connections.
o Betweenness: Measures the concept’s bridge role between clusters.

o Closeness: Measures the diffusive potential (how quickly a concept reaches all
others in the network).

Thematic Coding: A hybrid approach using manual coding (e.g., Institutional Critique,
Positive Vision) and semi-automatic keyword-based coding was employed.

FINDINGS
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Word Frequency and Conceptual Usage Density (CUD)

The total word count analyzed was 7,842. The most frequent key concepts were Okul
(School) (45), Ogrenme (Learning) (38), Kurum (Institution) (32), Ozgiirliik (Freedom) (28),
and Kontrol (Control) (25). These frequencies support both Illich’s critical and solution-
oriented arguments.

Concept Thematic Category  Frequency (N) CUD (N/7842) Tokun/Type (T/T)
Okul (School) Institutional Critique 45 0.0057 0.138
Ogrenme (Learning) Positive Vision 38 0.0048 0.117
Kurum (Institution)  Institutional Critique 32 0.0041 0.101
Ozgiirliik (Freedom) Positive Vision 28 0.0036 0.086

The high CUD values for School and Institution highlight the intensity of Illich’s critical focus.

Conceptual Co-occurrence Network Centrality

The centrality metrics reveal the structural significance of the main concepts:

Concept Degree Betweenness Closeness Network Role
Centrality Centrality Centrality

Okul 0.85 0.78 0.91 Dominant, critical bridge, highly diffusive
(School) concept.

Ogrenme 0.79 0.65 0.75 Central to the alternative vision; strong bridge
(Learning) connecting critique and solution.

Ozgiirliik 0.50 0.21 0.50 Primary component within the Learning
(Freedom) cluster.

The extraordinarily high Closeness Centrality (0.91) for Okul (School) proves that this
concept is the rapidly accessible and dominant node at the center of Illich's entire discourse.
Ogrenme (Learning), with high Betweenness (0.65), acts as the primary connector between the
institutional critique and the positive vision.

N-gram Analysis and Rhetorical Patterns

Trigram analysis reveals Illich's consistent argumentation patterns:

e "Okuldan arindirilmis bir" ("A Deschooled") (N=4) highlights the central solution.

e "Ne var ki" ("However,") (N=3) and "ama yine de" ("But Still") (N=3) represent
frequent rhetorical transition phrases that maintain the critical flow and constantly
challenge counter-arguments (Odacioglu & Barut, 2019}.
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DISCUSSION
The Structural Depth of Institutional Critique

The quantitative results confirm the intense focus of Illich’s critique, which targets not
just pedagogical limits but structural and societal dimensions. The high frequencies of concepts
like Tiiketim (Consumption) and Kontrol (Control) reinforce the argument that school, through
its hidden curriculum, converts individuals into hierarchical and dependent agents (Reimer,
1971). The high Closeness Centrality of Okul (School) demonstrates that the critical focal point

is systematically and coherently distributed throughout the text, dominating the narrative flow.
Alternative Vision and the Bridge Role of Learning

The central position of Ogrenme (Learning) and Ozgiirliik (Freedom) confirms Illich’s
focus on the positive vision of non-institutional learning opportunities. The strong Betweenness
Centrality of Learning shows its crucial bridge function, connecting the critical axis with the
solution axis. In contrast, the lower Betweenness of Freedom suggests it operates as a primary
component within the Learning cluster rather than an independent bridge, supporting the idea
that Illich's proposed learning networks are structured around flexible, horizontal, and voluntary

relationships (Kantarci Bingdl & Aybar, 2021).
Methodological Contribution

This research presents a powerful methodological example for analyzing educational
philosophy texts. The combined use of frequency, CUD, T/T, and network centrality metrics
allows for the visualization of structural and discursive relationships often overlooked by
traditional qualitative readings (Rodgers, 2017; Reid et al., 2024). By measuring both the
content and the structural importance of concepts, the analytical depth is significantly enhanced.
This quantitative framework provides a transparent and reproducible foundation for future

research in the philosophy of education.
CONCLUSION

This study has provided significant theoretical and methodological contributions to the
educational philosophy literature by applying quantitative text analysis to the first two chapters
of Ivan Illich's Deschooling Society. It structurally proves the Critique — Solution duality in

Illich's discourse, moving beyond traditional qualitative interpretations.
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o Diffusive Power of Critique: The fact that Okul (School) has the highest Closeness
Centrality (0.91) proves that Illich's critical focus is not incidental but is a dominant
node that rapidly permeates the entire narrative.

e Bridge Role of Learning: The strong Betweenness Centrality of Ogrenme (Learning)
confirms its function as the critical bridge linking the negative concepts (School,
Control) and the positive concepts (Freedom, Network), thereby ensuring the
argumentative integrity of Illich's thesis.

e Rhetorical Consistency: The analysis of trigrams like "okuldan arindirilmis bir"
validates that Illich’s arguments are supported by a strong and consistent linguistic
strategy designed to sustain the critical flow.

The primary methodological contribution is establishing a transparent, repeatable, and
quantifiable framework for text analysis in the humanities. This approach allows for the

measurement of the deep structural intensity and discursive power of classical texts.

Future research can build on this foundation by conducting comparative quantitative
analysis with Illich's other works and those of his peers, employing LLM and embedding
analysis for deeper semantic insights, and conducting translation analysis using CUD and T/T

metrics to assess conceptual variations between the original and translated texts.
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