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Perg Efsaneleri’nde Temel Arketipler ve Liderlik Sembolleri

Sezgin Cilingir ™ & Yasemin Uzun 2

Ozet: Olaganiistiiliik barindiran anlatilar sézlii ve yazili olarak ayrilmaktadir. Sozlii iiriinlerin baslangici insanlik
tarihiyle yasit sayilirken yazili iriinler ise daha ge¢ donemde karsimiza ¢ikmigtir. Roman baglaminda yazilt
fantastik eserler diinyada 18. yiizyilda baglamistir. Tiirk edebiyatinda ise ilk eserler 19. yiizyilda yazilmistir.
Analitik psikoloji, Carl Gustav Jung tarafindan sistemlestirilmis derinlik psikolojilerinden biridir. Temelde biling
ve bilingdiginin yapisini incelen akimmin dnem verdigi kavramlar arasinda arketipler (ilk modeller) vardir.
Arketipler bilingdis1 merkezli yapilardir. Bu yapilar ayni zamanda kolektif etki altindadir. Liderlik ise belli bir
toplulugu yoneten, yonlendiren kararlar biitiinii olarak tanimlanabilir. Bu ¢alismanin amaci fantastik edebiyatta
arketipleri ve liderlik sembollerini tespit etmektir. Orneklem olarak Baris Miistecaplioglu’nun Tiirk edebiyatinda
ilk fantastik roman serisi olan Perg Efsaneleri kullanilmistir. Perg Efsaneleri Korkak ve Canavar, Merderan’in
Sirr, Bataklik Ulke ve Tanrilarin Alfabesi adli kitaplardan olusmaktadir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinde Carl Gustav Jung tarafindan
sistemlestirilen Analitik Psikoloji’nin 6ne stirdiigii temel arketipler kullanilmistir. Persona, gélge, anima ve animus
arketipleri incelenen kitaplarda aranmistir. Ayn1 zamanda bu kitaplarda liderlik sembolleri de incelenmistir.

Bulgular 15181nda fantastik romanlarin insan psikolojisi iizerine etkileri degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Arketip, Carl Gustav Jung, fantastik, liderlik sembolleri, Perg Efsaneleri

Gelis Tarihi: 17.01.2025 — Kabul Tarihi: 19.01.2025 — Yaymn Tarihi: 30.09.2025

DOI:

Basic Archetypes and Leadership Symbols in the Legends of Perg

Abstract: Narratives that contain the extraordinary are divided into oral and written. While the beginning of oral
products is considered to be as old as human history, written products have come to the fore in a later period.
Written fantastic works in the context of novels began in the 18th century in the world. In Turkish literature, the
first works were written in the 19th century. Analytical psychology is one of the depth psychologies systematized
by Carl Gustav Jung. Archetypes (first models) are among the concepts that the movement, which basically
examines the structure of consciousness and the unconscious, attaches importance to. Archetypes are structures
centered on the unconscious. These structures are also under collective influence. Leadership can be defined as a
set of decisions that govern and direct a certain community. The aim of this study is to determine archetypes and

leadership symbols in fantasy literature. Barig Miistecaplioglu's Legends of Perg, the first fantasy novel series in
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Turkish literature, was used as a sample. Legends of Perg consists of the books The Coward and the Monster, The
Secret of Merderan, The Swamp Country and The Alphabet of the Gods. Document analysis, one of the qualitative
research methods, was used in the study. The basic archetypes put forward by Analytical Psychology, systematized
by Carl Gustav Jung, were used to obtain the data. Persona, shadow, anima and animus archetypes were searched
in the books examined. At the same time, leadership symbols in these books were also examined. In the light of

the findings, the effects of fantasy novels on human psychology were evaluated.

Keywords: archetype, Carl Gustav Jung, fantastic, leadership symbols, Legends of Perg

GIRIiS

Fantastik sozciigii genellikle hayal {iriinii olan, olaganiistii 6zelliklere sahip, tekinsiz
alan i¢in kullanilir. Steinmetz (2006: 7-8)’e gore sozciigiin kdkeni Yunanca bir fiil olan;
goriiniir kilmak, gibi goriinmek, olaganiistii olaylar s6z konusu oldugunda kendini gostermek,
goriinmek anlamina gelen “phantasein” sézciigiine uzanir. Biiyiik Tiirk¢e Sozliik (TDK, 2005:
679)’te fantastik kelimesi “I-Gerg¢ekte var olmayan, gergek olmayan, hayali. 2- 18. yiizyildan
baslayarak Fransa’da gelisen bir edebi tiir” olarak tanimlanmistir. Fantastigin en genel tanimi
Todorov (2017: 31) tarafindan yapilmustir: “Fantastik bu karasizlik siiresinde yer alir.
Yamitlardan herhangi birini segtigimiz anda fantastikten uzaklasarak komsu bir alana ya
tekinsiz ya da olaganiistii tiirlerin alanmina girmis oluruz. Fantastik kendi dogal yasalarindan
baska yasa tamimayan bir O6znenin gériiniiste dogaiistii bir olay karsisinda yasadigi
kararsizliktir”. Todorov’un goriislerinin modernlesen, kisisellesen kisacasi farklilasan diinyada
eksik kaldigini ifade eden Moran (2001: 60) fantastigi “Gergekligin mekan, zaman, karakter
kavramlarimi, canli cansiz ayrimint tamimayan ve bildik diinyamizin otesinde alternatif bir
diinyay isin i¢ine katan anlatilarin tiimiine verilen ad’ olarak tanimlamakta, gerceklik ve hayal
algisinin giiniimiizde farklilastigini ifade etmektedir.

Charles Nodier tekinsizlikten ¢ok belirsizlik {izerinde durarak fantastigi tige ayirir:
“Biiytiniin, okuyucunun ve dinleyicinin ¢ifte inan¢sizligindan dogan sahte Fantastik, maddeten
olanaksiz olmakla birlikte herkesge kabul edilen bir olayi savunan gergek fantastik ve ruhu
diig¢iil ve melankolik bir kusku icerisinde askida birakan belirsiz fantastiktir.” (Steinmetz,
2006: 28). Gerek “tekinsizlik” gerekse “belirsizlik” terimi edebi kurgu acisindan ehemmiyet
arz eder. Elbette tiliriin i¢inde fantastik roman gercek¢i ve inandirict anlatimi dolayisiyla
bahsedilen tekinsizlikten veya Noider’in deyimiyle belirsizlikten yararlanmaktadir.

Bu tanimlamalardan ve agiklamalardan da anlasilacagi iizere fantastigin hayali-
gercekdisi-olagantistii-tekinsizlik-belirsizlik-kararsizlik-diis gibi ifadelerle yakin bagi olmakla
beraber her hayali-ger¢ekdisi-olaganiistii-tekinsizlik-belirsizlik-kararsizlik-diis unsuru tek
basina fantastik diinyay1 agiklamaya yetmemektedir. “Fantastik égeler iceren her roman ya da
her edebi eser fantastik kurgu romani degildir.” (Miistecaplioglu, 2003: 117).

Fantastik roman, genel gecer gercekligin digina olaganiistii, dogaiistii unsurlarla alegorik
anlamdan, diis, hayal, sanr1, delilik gibi psikolojik/psikiyatrik vakalardan tamamen arimnmis bir
hayal giicii ile mitos, efsane, destan, menkibe, halk hikdyesi, masal vb. beslenerek ancak bu
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tiirlerin formatinda degil, romana has unsurlarla sunan anlat1 tiirii olarak tanimlanabilir.
Fantastik roman gercege dayali olmayan kendi basina bir anlat: tiirtidiir. Giiniimiizde fantastik
romanlar denildiginde ilk akla gelen yazarlardan olan John Ronald Reuel Tolkien (1999: 68),
fantezi kelimesi i¢in “Gergek olmayanin, gozlenmis gercegin onderliginden bagimsiz olarak
kurgulanmis olan” ifadesini kullanmaktadir. Fantastik romanlarda saf olaganiistii (sanal
gerceklik), olaganiistii (0zerk gerceklik), tekinsiz (yaniltici gerceklik), olmayani var gibi
gosterme (ironik gercgeklik), titopyalar ve dystopialar (ideal gergeklik) ve psikopatolojik
fantastik (psisik gerceklik) gibi pek ¢ok gergeklik siniflandirilmasi yapilmaktadir. Bu yoniiyle
gercekiistii romanlar olarak bilinen bilim kurgu, gotik, {itopik, distopik ve fantastik roman
tiirleri kategorize edilmistir. Bu roman tiirlerinin benzerliklerinin ve farkliliklarinin olusmasi
kacginilmaz olacaktir.

Toyman (2006: 41) fantastik roman1 olagantistiiliik tasiyan tiirlerden ayirir: “Destan,
efsane ve mitlerde olaganiistii bir kahraman iizerine kurulmaktadr. Onun faziletleri,
kahramanligi, devlet ve toplum igin yaptiklari anlatilmaktadir.” Bu noktada destan ve
efsanelerin ideal bir kahraman olusturma amaci vardir. Fantastik romanlarda ise
kahramanlarinin ideallestirilmesi asli amag degildir.

Fantastikte yazar ve okurun tutumu da diger tiirlerden farkhidir: “Bagka bir deyisle,
fantastik anlatida yazar, diinyayr degistirmek, gercegi farkli kilmak iilkiisii giider. Bilim
yinelemeye gelmez, bilimde sadece yenilige yer vardir. Yeniligi getiren ise kuskudur. Kugkulu
okur ise, yazar tarafindan kendisine sunulamin gercegi ne kadar yansitip yansitmadigini
kavramaya calisir ve yazarin nesnelligini sorgular.” (Ertekin, 2007: 37). Ozellikle ¢ocuklar
icin fantastik, merak uyandirici bir alandir ve onlarin okuma zevkini gelistirir: “Edebi a¢idan
estetik sahibi olan fantastik tiriinler, okurun gergek yasamla iletisim kurmasini ve kendini
kesfetmesini saglarken hem okuma kiiltiiriinii hem de okuma zevkini gelistirir.” (Neydim, 2006:
108). Okur, romanlarin i¢cindeki olumlu veya olumsuz olaylar1 karakter ile 6zdeslestirerek fark
eder. Once fantastik romanda kararsizlik, siiphe, tekinsizlik veya kusku igine diiser. Tam da bu
belirsizlik kiside okuma sirasinda rahatsizlik hissi uyandirir ve kisi bu durumdan siyrilmak igin
gercek hayatinda da benzesen olay ve durumlar hakkinda diisiiniir, onlar1 analiz eder ve sonunda
karar verir. Daha sonra ger¢ek hayatta bu durumu yasamadan olay karsisinda yapmasi gereken
dogru davranisa karar vererek, kendi degerini ve toplamda benligini olusturma yolunda adim
atmis olur.

Fantastik Romanin Gelisimi ve Tiirk Edebiyatinda Fantastik Roman

Olaganiistiilik barindiran yazili metinler denilince akla ilk olarak oliimsiizliiglin
arandig1 “Gilgamis Destan1” gelmektedir. Milletlerin s6zlii gelenek anlatilar igindeki destanlar
elbette olaganiistiiliikkler barindirmaktadir. Bu agidan destanlar, mitler, efsaneler, masallar vb.
tiirler fantastik dgeler de igermektedir. Arap kaynakli Bin Bir Gece Masallar1, Iran kaynakli
Firdevsi’nin Sehname, kokeni Yunan mitlerine dayanan Ilyada-Odysseia ve ayrica diger
milletlerin mitleri, efsaneleri, destanlari, masallar1 hatta yiizlerce yila yayilmis ¢esitli tlirlerden
(siir, tiyatro, hikdye vd.) eserleri bu 6rneklere eklense de fantastik romana ulagilmaz. Nitekim
Steinmetz, (2006: 53): “Castex’e gore fantastik, saglam inang¢larin ‘Tanri’ ve ‘Kralin yerle
bir oldugu, gercekligi kalmayan bir dinin yerini alan gizli mezheplerinin hizla arttigi,
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filozoflarin “irrasyonel Rénesans”a iistiin geldigi bir donem olan 1770 lerde karmagsik ve
tirkiitiicii politik durumlardan ortaya ¢ikan i¢ sikintisinin ifade edilme isteginden dogmustur.”
diyerek tiiriin 18. yiizyilda yeni yeni basladigini ifade eder.

Diinyada ilk fantastik romanlardan sayilabilecek eser Cazotte’un 1772°de yayimlanan
“Asik Seytan” adli kitabidir. “Yapisalci yaklasimn tarihi disladigi, zaman-disi kategorilerle is
gordiigii ileri siiriilmiistiir. Ama iste fantastik konusu, tam da yapisalciligin bu elestiriyi geri
cevirmesi igin bir firsat vermektedir. Ciinkii fantastik tiiriiniin bir zamam, tarih i¢inde sinirli
bir siiresi vardir: Todorov’un kendisinin de belirttigi gibi, on sekizinci yiizyihn sonunda. Asik
Seytan 1yla baslamis ve son onemli iiriinleri de yiiz yil sonra Maupassant 'da ve Henry James'in
“Vidamin Déniisii” oykiisiinde verilmistir.” (Todorov, 2017: 9). “Asik Seytan” adli eserde
Alvaro, 6te diinya temsilcisi olan Biondetta isimli kétii bir kadin ruhuyla bir ay boyunca yasar.
Alvaro, ona kim oldugunu nerden geldigini sorar ve ondan hava perilerinin en giizeliyim
yanitin1 alir. Alvaro, cevap karsisinda gergegi arar ve yasadiklarinin riiya, diis iirlinii oldugunu
diisiiniir. Kahraman yasadiklar1 dolayisiyla kararsizlik yasar yasadiklarinin yanilsama olup
olmadigmi diisiintir. Biondetta ile birlikte olan Alvero, yasadigi mutlulugu diisten alip
alamayacag1 konusunda ikilemde kalir. ikilem hikaye bitene kadar devam eder. Benzer ikilemi
okuyucu da yasar. Boylece gergek ile hayal arasinda kalinarak fantastik 6geler 6ne ¢ikar. “Asik
Seytan” ile yakin donemde Potoki tarafindan yazilan “Saragosa’da Bulunan El Yazmalar1”
diginda William Beckford’a ait “Vathek” ve Horace Walpole imzali ilk gotik roman da sayilan
“Otranto Satosu” ilk ornekler arasinda yer alir. (Steinmetz, 2006: 56-57).

17 ve 18. yiizyilda Irlandali yazar Swift’in “Gulliver’in Gezileri”, Norvegli yazar
Holberg’in “Yeraltina Yolculuk” , Fransiz yazar Voltaire’nin “Micromegas” ,“Platon’un
Riiyas1” ve Ingiliz yazar Shelley’nin “Frankenstein”1 Iskogyali yazar Scott’un Robin Hood"’u
onemli eserler olarak karsimiza ¢ikar. Sir Walter, tarihle fantastigi birlestirdigi un
Normandiyalilarm isgaline kars1 direnen vatansever Ingiliz olarak amldig1 ilk eser “Ivanhoe”
ve Bat1 edebiyatindaki ilk tarihi roman olarak kabul edilen “Wavery” romanlar ile ortacag
tarihi fantastik romancisi olarak tanimlanabilir. (White, 2001; aktaran Sipahioglu, 2006).

19. yiizyila gelindiginde Verne “Deniz Altinda Yirmi Bin Fersah”, Wels “Zaman
Makinesi”, Adam “Gelecegin Havva’s1”, Amerika’da Allan Poe ise polisiye romanlariyla tiire
katkida bulunur. Fantastigi giinliik hayatla birlestiren ise Mauppasant’tir. Lord Dunsany
“Pegana Tanrilar1” ayrica Bram Stoker “Drakula” ile 6ne ¢ikmistir. Aytmatov ise “Disi Kurdun
Riiyalar1” adl1 eseriyle tiire onemli katki veren isimler arasindadir. “Harry Potter” ve “Narnia
Giinliikleri”, 20. ylizyilda Haggard “Kral Siileyman’in Madenleri”, Cabel “Manuel’in Hayat1”,
Eddison “Solucan Ouroboros”, Kaftka “Doniisiim”, George Orwell “1984”, William Golding
“Sineklerin Tanris1”, Gogol “Burun”, Puskin “Mag¢a Kiz1” fantastik eser kategorisine girer.
Ayrica J.R.R. Tolkien “Yiiziiklerin Efendisi” ve “Hobbit” eserleriyle; 21. ylizyillda Rothfuss
“Kral Katili Giincesi”, Wells “Katilbot Giinliikleri” vd. kaleme alinmustr.

Tiirk edebiyatinda sozlii edebiyattan beri biiyii, sihir, cin, peri gibi olaganiistiiliikkler —
hayali ve fantastik unsurlara; mit, destan, efsaneler, halk hikayesi, mesnevi, masal, dua-beddua,
tekerleme hatta deyim ve atasozleri de dahil olmak iizere pek ¢ok farkli anlati tiirtinde yer
verilmistir. Tirk edebiyatinin ilk fantastik roman1 Aziz Efendi’nin “Muhayyelat” romanidir.
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Ali Ihsan Kolcu (2008: 12) esere yonelik sunlar1 ifade etmektedir: “Kisaca Muhayyeldt, her ne
kadar XVII. yiizyil sonunda (1797) kaleme alinmissa da, klasik hikaye geregi iginde ortaya
¢ctkan degisimin ilk 6rnegi olarak kabul edilir. Eserde XVIII. yiizyil Istanbul hayatindan ¢izgiler
vardir. Sade bir dil kullanilmis, kahramanlar ait olduklari sosyal sinifa gére konusturulmustur.
Bu ozellikleri ile erken donem Tiirk romanimi miijdeleyebilecek bir hareketin baslangici
Olabilecekken, yazarlaruimizin meselesinin bu tarafina dikkat etmemeleri bu firsatin
degerlendirilmesini engellemistir.” Kolcu’nun ifadesinden de anlasilacagi lizere “Muhayyelat”
oncii bir eser olmasina ragmen déneminde gereken ilgiyi gdrmemistir. Oyle ki “Muhayyelat-1
Aziz Efendi” igerigi, donemin roman zihniyetini yansitan Tanzimat donemi aydinlari tarafindan
hayal Ogeleri sebebiyle elestirilmistir. “Muhayyelat” romani esrarengiz ii¢ hikayeden
olugmaktadir. Eserde kendine has kurallar1 olan fantastik bir diinyada cinler, periler, dogaiistii
giicler bulunur. “Cengi” romaninda Danis Celebi, kacirilip Beykoz’daki cin padisahi koskiinde
sihirle uyutulan kiz1 kurtarmak ister ama bekc¢iden dayak yer. Tiire gilizel rneklerden biri de
Hiiseyin Rahmi Giirpinar’in “Gulyabani” adli eseridir. Ayrica “Cadi”, “Dirilen Iskelet”,
“Mezarindan Kalkan Sehit”, “Efsuncu Baba”, “Muhabbet Tilsim1”, “Seytan Isi”, “Oliiler
Yasiyor mu?” eserlerinde fantastik dgelere yer verir. “Fantastikle iliskilendirilen Gulyabani,
Cadi, Dirilen Iskelet, Efsuncu Baba, Muhabbet Tilsumi, Mezarindan Kalkan Sehit, Seytan Isi
adli romanlari, okuru sarsan, okuduklarini yadirgatan deneyimler sunmaktan daha ¢ok okura
hep korku ve tekinsizlik yasatmaya ugrasan ama bu ugrasin da asla gercek bir tekinsizlik
olmadigini siirekli a¢ik eden romanlardir.” (Ayar, 2011: 643).

1940 sonrasinda Dadaizm gibi akimlarin da etkisiyle mevcut karamsarliktan ¢ikis olarak
goriilse de daha onceki eserlerden 6nemli bir farklilik gostermemislerdir.1980°1i yillarda
akilciliktan kacis baslamistir. Bu yillarda yazarlar fantastik romana daha hevesli
yaklasmislardir. Gegtigimiz yiizyila ait bazi fantastik romanlar sunlardir: Buket Uzuner “Balik
Izlerinin Sesi”; Can Eryiimlii “Zamanin Bittigi Yer”; Giilten Day1oglu “Mo’nun Gizemi”; Ihsan
Oktay Anar “Puslu Kitalar Atlas1”; Nazli Eray “Pasifik Giinleri, “Orphée”; Nihal Atsiz “Ruh
Adam”; Sadik Yemni “Muska”, “Ote Yer”; Sezgin Kaymaz “Uzunharmanlar’da Bir Davetsiz
Misafir” vd. (Ozliik, 2011).

Modern akilcilik, fantastik romanin siirlarini daraltirken postmodernizm bu tiire genis
alanlar agmaktadir. Milan Kundera, varolusguluk ¢ercevesinde fantastik romanin smirlariyla
ilgili: “Roman gercekligi degil varolusu inceler. Varolus, olup bitenler degildir. Insan
olanaklarinin alamdir. Insan olabilecegi her sey, yapabilecegi her seydir. Romancilar insanin
su ya da bu olanagi kesfederek varolusun haritasi 'ni gizerler. Ama bir kez daha ortaya ¢ikryor:
var olmak, ‘diinyada konumlanmis olmak’” demektir.” (Kundera, 1989: 53-54). Bu goriisiinden
anlasilacag lizere fantastik roman da simirlarint olabildigince genisletmistir. Tiirk fantastik
romaninin nitel ve nicel gelisiminin 6nii 2000’11 yillarda agilmustir.

2000 sonras1 fantastik Tirk edebiyati kategorisindeki yazar ve eserlerden bazilari
sunlardir: Sezgin Kaymaz “Geber Anne”’; Burak Aksak “Leyla ile Mecnun”; Giilten Dayioglu
“Alacakaranlik Kuslar1”; Bicake1 “Romantik Korku™; Seref Atak “Efsun Sokagi 137”; Burak
Eldem “Marduk’la Randevu”; Ozlem Ertan “Benim Giizel Oliilerim”; Tolga Caglayan
“Bedensizler”; Tevfik Uyar “Galaktik Tiyatro”; Saygin Ersin “Erbain Firtinas1”, “Ziilfikar’in
Hikmii”; Sadik Yemni “Metros”, “Coziicii”, “Nazarzade Klinigi”’; Orkun Ugar-Burak Turna
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“Metal Firtina”; Miifit Ozdes “Firar”; ihsan Oktay Anar “Suskunlar”, “Amat”, “Yedinci Giin”,
“Galiz Kahraman”; Halil Ibrahim Balkas “Yildizlar Isiyacak™”; Giineli Giin “Bagdat
Yollarinda”, “Masal Dagi’nin Sirr1”; Goktug Canbaba “Kuzey Kitalar Efsaneleri: Ozanin
Sarkis1”; Evren Imre; “Kiyamet Sirki”; Can Eryiimlii “Son Antlasma”; Bilgin Adali “Zaman
Bisikleti”; Ayse Sasa “Sebek Romani”; Attila Senkon “Geveze Kitap”, “Geveze Kitap
Tatilde”, “Alp Aras “Biiyiilii Efsaneler Serisi”’; Alev Alatli “Schrodinger’in Kedisi”’; Ahmet
Aziz Congarli “Yilan Kayas1” vd. (Erattir, 2021).

Alternatif diinya olusturma yoluyla kendine has mitoloji, tarih, kiiltiir, kural ve 1rklar
olan epik fantezi iiriinleri de 2000’1 yillara denk gelir. Kahramanlik konulu ilk fantastik roman
serisini Baris Miistecaplioglu, 2002°de “Perg Efsaneleri” ile verir. Miistecaplioglu fantastige
bakisini sdyle anlatmaktadir:

“Diyar fantazyasinda atin iizerinde karakterle birlikte yesillikler arasinda yolculuk
ederken veya bir gemiyle birlikte denizde yolculuk ederken, hani bir adaya giderken ya da
kuslarla birlikte — iste fantastik roman sonugta- gokyiiziine bulutlara ugcarken bu yasadigimiz
bogucu atmosferden baska yerlere tasiniyoruz. Aymi zamanda baktigimizda ¢ogu fantastik
romanda hayvanlarla insanlar dosttur. Hatta hayvanlara doniisen -benim kitaplarimda oldugu
gibi- karakterler bile vardir. En azindan hayvanlarla iletisim kuran karakterlerdir bunlar. Yani
hala insanlarin dogadan kopmadigi oykiiler anlatir bu kitaplar. Biitiin bunlari yan yana
koydugumuzda diyar fantazyasi benim igin ¢ok cazip bir unsur haline doniistii ve bu tiirde
yvazmak istedim.” (Sahin, 2015: 160).

Miistecaplioglu, “Samanlar Diyar1” serisini de yazmistir. Ayrica, Orkun Ugar’in “Habis
Uclemesi”, Murathan Mungan’m “Sairin Roman1”, Serhan Vural’in “Anatolya Efsaneleri”,
Bartu Boliikbasi’nin “Gesar: Tutusan Bozkirlar” adli eserleri de fantastik eser kategorisinde
sayilabilir.

Analitik Psikoloji, Arketip, Sembol

Sigmund Freud, Alfred Adler ve Carl Gustav Jung kendi kuramlar1 ¢ger¢evesinde bireyin
zihninde bilingli ve bilingsiz bir sekilde yer edinmis olaylar1 ¢6ziimlemek i¢in aile ve toplum
yasantisini incelemislerdir. Sigmund Freud diger iki kuramciy1r psikoanaliz metodu ve
goriigleriyle etkilemis olsa da Alfred Adler ve Carl Gustav Jung zamanla Freud’dan ayrigsarak
kendi kuramlarini olusturmuslardir. Alfred Adler “bireysel psikoloji”, Carl Gustav Jung
“analitik psikoloji” ile kendi goriislerini sistemlestirmistir.

Analitik psikoloji kurucusu Jung, 26 Temmuz 1875 tarihinde Isvigre’nin Kesswil
kasabasinda dogdu. Babasi Paul Achilles dilbilimi ¢aligmalar1 yapmis protestan bir rahiptir.
Sorunlu bir ¢ocukluk geg¢iren Jung, anima ve animus arketiplerini anne-babasina yonelik
hislerinden {iretmistir. Annesinin sinir krizleri dolayisiyla bakiciyla biiylimek durumunda kalan
Jung, anne ihtiyacinin yogun oldugu ii¢ yasindan itibaren giivensizlik hissiyle tanigsmistir. Sekiz
yasina geldigi zaman gerceklik algisinin farklilastigini, benlik arayisina girdigini bir tasla
empatik diyalogu iizerinden anlatir. Tag1 kisilestirir ve tas ve kendi arasinda sorgulamalar
yoluyla bir bag bulur. Iste bu kesif ileride nesneler, gorseller, kokular, olaylar vb. objelerin
insan psikolojisi lizerine etkisini arastirma merakinin temelini olusturacaktir. Ayrica Jung,
bayilma ndbetleri ileride analitik psikolojinin terimlerinden “bilingli nevroz” igin alt yapi

6



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

hazirlamistir. Jung, kendinde olusan iki farkli kisiligin farkina varmistir. Bulundugu ortama
gore degismekte olan ve sorumluluklar1 ¢ercevesinde hareket eden birinci kisilik ki analitik
psikolojinin “persona” arketipinin temelleri anlamina gelmektedir. ikinci kisilik ise daha olgun,
hayvanlara ve dogaya kars1 oldukga ilgili Tanr1’ya yakin olan daha 6zgiir olarak ortaya ¢ikar.
“Jung kuramini olustururken bu konuya o6zel bir 6nem vermis, ego ve benlik isimleriyle bu
durumlart a¢iklamaya ¢alismistir.” (Stevens, 1999: 22).

Jung’un Libidonun Simgeleri ve Degisimleri adli yapitinda ensest ve libido
kavramlarimi Freud sozliik anlamlariyla degerlendirirken Jung, Freud’dan farkli olarak ensest
icin kisisel sorunlara bagl olarak gelisen ve ¢ok ender goriilen bir durum olarak bahseder.
Ayrica, dinsel anlamda gii¢lii ve etkin bir boyuta sahip oldugu i¢in evren ile ilgili birden ¢ok
unsurda kendisini gosterir, der. Bu farklilasma Jung i¢in kendi kuramini olusturma firsati verir.
Bundan sonra sik sik riiya goren Jung riiyalarii1 yorumlama yoluna gider ve kendi mitini
bulmaya ¢alisir. Bu yolda arketip, bilingdisi, kolektif biling gibi pek ¢ok kavramin temellerini
atar. Analitik psikoloji kompleks, arketip, mandala gibi terimler ¢ercevesinde olusturulmus;
din ve riiya gibi unsurlarin bileskesi ile olusmus bir kuram olarak degerlendirilmektedir. Jung,
zihin ve zihinsel etkinliklerden s6z ederken ruh ve ruhsal terimlerini kullanmistir. Jung,
Freud’un aksine libido terimini cinsel enerjiyle sinirlandirmaz ve kisinin yeme, igme seks,
diisiince ve duygu gibi biitiin insani faaliyetlerini kapsayan bir yasam enerjisi veya ruhsal enerji
olarak degerlendirir. Ruhsal enerjinin besleyicisi ise zitliklar olarak goriilmektedir. Ruhsal
enerji tiikenmeyen ancak kisinin ilgi, yonelim veya dikkati yoluyla transfer edilebilen bir
enerjidir. Kisiligin dengelenmesi i¢in zitlik ve biitiinlesme 6nem arz etmektedir. Kisinin biling
ve bilingalt1 arasinda zitliklardan dogan ¢atismayi yatistirarak dengelenme durumuna “askinlik
fonksiyonu” adim1 verir. Bu fonksiyonla zitliklar biitiinlesir. “Kisiligin adil ve dengeli enerji
dagilimini saglayan ilke ise entropi (denge) ilkesidir. Entropi ilkesi sayesinde ihtiyag
durumunda enerji, kigiligin bir bolgesinden baska bir bélgesine kaydwrilabilmektedir. Savas
durumlarinda yardima ihtiyact olan birlige destek kuvvetleri génderilmesi gibi kisiligin
yardima ihtiyaci olan bolgelerine de enerji yonlendirilmektedir” (Sambur, 2005: 58-63). Jung
kisilik yerine “psise” kavramiyla insan kisiligini biitiinciil olarak ele alir. Hatta bu kavramla Cin
kiiltiirtindeki kozmik diizeni ifade eden “Tao” arasinda benzerlik bag1 kurar. “Psise, bireyin
yasaminin icinde gerceklestigi objektif diizendir. Insamin biling ve bilingaltinda gerceklesen
biitiin psikolojik olgular psisenin kapsamindadwr. (Sambur, 2005: 53). Psise kavramini
somutlastirmak adina asagidaki sekil yol gosterici olacaktir.

Arketiplere gegmeden dnce kompleks kavramina deginmekte fayda vardir. Jung’a gore
bu kavram kisisel bilingaltinin igerisinde birbiriyle iligkilerine gore farkli gruplagsmalarin adidir.
“Jung, incelemeler sonucunda komplekslerin ozerk bir bigimde varligini siirdiirdiigiinii, bireyin
davranis ve diigiincelerini ele gegirdigini saptamistir.” (Gegtan, 2014: 164). Yani kisi
koplekslere sahip degildir, kompleksler kisilere sahiptir. Hatta denge durumunu kaybeden
kisilerde kompleksler kisiyi kolelestirmektedir. Saglikli bireyler tamamen komplekssiz
degildir. Bu kisiler dengeyi saglamakta yani komplekslerini kontrol altina almaktadirlar.
“Bireysel bilin¢caltinin muhtevasint duygusal nitelikli kompleksler olustururken kolektif
bilingaltinin muhtevasini ise arketipler olusturmaktadw.” (Sambur, 2005: 79). Jung, kolektif
bilingalt1 ikincil kisiligini arayis1 siirecinde tespit etmistir. Kolektif bilingalt1 kisisel
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bilincaltindan farkli olarak kisinin deneyimleri sonucu olugsmaz. Kadim bir ge¢mise sahip
kolektif bilingalti, evrensel ve icgiidiisel nitelik tasimaktadir. Ayrica kolektif bilingaltinin
kalitsal yoniiniin psisik olanin kendisinin oldugunu Jung soyle ifade eder: “Kalitimla gegen,
fikirlerin kedisi degil onlarin olusma olanaklaridir.” (Jacobi, 1999: 64).

DIS DUNYA

PERSONA

BEN

IC DONYA
Sekil 1. Psise (Uzun, 2020: 24).

Arketipler kolektif bilingaltinin temellerini olusturur. “Arketipler bir yandan yinelenen
deneyimlerin insan ruhunda biraktigi izler diger yandan insan ruhunun cevresini algilarken
onun kendine ozgii gérme bigimi olarak islev goriir. Arketip kavrami etimolojik olarak “arche”
(orijinal) ve “typos” (tip-model) sozciiklerinin bir araya gelmesinden olusan, kokleri Grekge
“archetypos” kelimesine dayanir.” (Kurultay, 2017: 14). Imgesel olarak ortaya ¢ikan arketipler
benzetmeler yoluyla sembollesir ve bilingdisi olmasina ragmen bilingli zihin ya da psisenin
bilingli yani onlar1 somutlastirir ve goriiniir kilar. Freud, riiyalarda ortaya ¢ikan ilkel diisiince,
ritliel ve mitlere benzeyen imgelere “arkaik kalintilar” adini verirken Jung ise “arketipsel
imgeler” ifadesini tercih etmistir. “Jung ve Jung arastrmacilar: arketiplerin listesini
vermemistir. Arketipler ancak yazilarindan tespit edilebilmektedir. ”(Uzun, 2020: 31). Tam bir
liste ¢ikmasa da belli baslh arketipler; persona, gélge, anima-animus, ben/benlik, anne, baba,
cocuk, hilebaz, yeniden dogus, ruh, yash bilge, seytan, katernite, ikilik ve tigleme, taglasma,
hirsizlik, hayatta kalma, at, dogum, 6liim gog¢, yasli kadin, biiylikanne-biiyiikbaba, kutsal ¢ocuk,
biiyiicii, kiz-oglan, kahraman/savasci, soytari, vahsi adam, yolculuk, bireysellesme vd. olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. “‘Ben’ iizerinden sik ve en yikici etkiye sahip olan arketipler golge,
anima ve animustur.” (Jung, 2015: 180). Golge ve anima-animus romanlarda kahramanin
ozelliklerini belirleyen 6nemli arketipler olarak karsimiza ¢ikar. Yine kahramanlarin kimligine
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etki eden temel arketipler arasinda ben/benlik (benlik olusturma-bireysellesme) ve kahramanin
sosyal maskelerini ifade eden kolektif kisilik diyebilecegimiz persona arketipi arastirmamizda
temel noktalardan olacaktir.

Golge: Her insan kisiliginde toplumla uyusmayan karanlik yonler barindirir. Bu
karanlik yonler her zaman ortaya ¢ikmaz. Fakat, varligin1 bilingdisinda siirdiiriir ve kendini
zaman zaman agik eder. Golge arketipi Freud’un siiper ego tanimlamasina yani toplumun
benimsedigi ideal insan uymayan kisiyi utandiran bilingdisina itilmis arzular ve duygular olarak
tanimlanabilir. Toplumsal ahlak kurallarina aykir1 tiim ozellikler golge arketipi iginde
sayilabilir. Freud’un psikanalizinde bu alan “id” olarak bilinir. Go6lge kisisel bilingdisidir ve
bireyin kendi hakkinda bilmek istemediklerinin ve utanglarinin toplamidir. Golge arketipinin
riiyalarda goriilmesi olasidir. Bununla beraber kisinin golgesi riiyalarda kisi ile ayni
cinsiyettedir. Insan sosyal hayatta kalabilmek adina golgesini bastirmak zorunda kalmistir.
Oyle ki persona arketipi sosyal hayatta ne denli kabul gériiyor ise gdlge arketipi en az o kadar
reddedilmektedir. Bu acgidan persona ve golge zit 6zellik gostermektedir. “Ehlilestirilen
golgenin de bir bedeli olarak saf duygusallik ve yaraticilik korelmistir. Aslinda sadece karanlik
yonlerden olusmaz, normal icgiidiiler ve en dnemlisi en saf tepkileri de barindirir.” (Jung,
1997: 69). Golge hem Kkisisel bilingdisinin hem de ortak bilingdisinin  gostergesidir.
“Unutulmamasi gereken nokta sudur ki, kisisel bilin¢dist hem ortak bilin¢disindan etkilenir,
hem de bireysel boyutu oldugu igin kendi i¢inde sekillenir. Yani bireyin kendine 6zgii vahsi/ilkel
istekleri baslangigta ortak bilingdisindan gelir ve zamanla kisiye 06zgii unsurlarla da
bicimlemeye devam eder. Bu baglamda golgenin toplumsal boyutu da vardir. Gélgenin kolektif
yonii seytan, cadi ve benzerleri olarak érnek verilebilir.” (Fordham, 2004: 63). “Bosinanlar,
golgesi olmayan bir insamin (dogal, fiziksel golge) seytan oldugunu diisiiniirler.” (Fordham,
2004: 63).

Anima-Animus: Jung, erkegin tiimiiyle erkek, kadinin da tiimiiyle kadin olmadigini
diisiiniir. Bunun acgiklamas1 bir kiside hem erkeksi, hem de kadinsi egilimler bulunmaktadir.

“Anima, erkeklerin kolektif bilincaltindaki disi yanidir. O geng ve akillidir. Jung’a gore gizli
bir bilgelik ona verilmigtir. Bunun yani sira anima iki goriintimliidiir: bir yandan iyi ve soylu
tanricalara benzer, bir yandan da bastan ¢ikarict ve cad nitelikleri vardir. Anima yogunluklu
olarak mitolojide ve daha ézelde masallarda goriilmektedir. Ornegin, sarkilariyla denizcileri
yoldan ¢ikaran siren adli deniz perileri, tanriga ve “femme fatale” (oliim getiren kadin), peri
masallarindaki denizkizi, su perileri, bir erkekten kendisini sonsuza kadar sevmesini isteyen ve
erkegin bunu yapmadiginda bogularak 6lmesine sebep olan su tanrigalari.”(Fordham, 2004:
65-68). Animus ise kadinin kisisel bilingdisinda bulunan kolektif erkek imajidir. Bu arketipler
de persona gibi kolektif bilingdiginin rettigi arketiplerdendir. “Bu iki arketip analitik
psikolojide erkegi bilingdist biitiinleyici ogesi olarak anima ile kadinin bilingdist biitiinleyici
ogesi olarak animus seklinde isimlendirilmektedir. Insanlarin bilingdisinda kars: cins arketipi
bulunur. Erkeklerde kadinlara yonelik, kadinlarda da erkeklere yénelik ozellikler
bulunmaktadir. Jung karsi cinse ait arketipi kadinlarda animus, erkeklerde de anima olarak
adlandirmigtir. Anima ve animus her iki cinsin bilin¢disinda erkegin kadinliga ait yéniinii ve
kadimin erkeklige ait yoniinii temsilen zit esler olarak faaliyet gésterir.” (Stevens, 1999: 72).



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

Ben/Benlik: Jung, bu kavramu Taoizm ile baglantilar. Cin diisiincesindeki Tao,
kapsayan anlamindadir. Yoga yaparak Altin Cigek veya Oliimsiiz Ruha yani Tao’ya ulasmak
amaglanir. Bunun gelismesi aydinlik (Yang) ve karanlik (Yin) giigler arasindaki birliktelikle
miimkiindiir. Uyum ve dengelenme gerektiren bu arketip Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi adl1
piramidinde en son basamak olan “kendini gergeklestirme” ile aciklanabilir. “Kahraman
icindeki bu merkezcil noktanin farkina vardigr andan itibaren oziinii kegfetmeye baslayacak ve
bu dogrultuda ona ulasmaya ¢abalayacaktir. Kisi bu noktaya yaklastigr oranda kendi ruhsal
gelisimini tamamlamaya basar. I¢ benlik arketipi genellikle cesitli geometrik sekillerle
simgelenir. Jung bunlari, Sanskritcede “sihirli daire” anlamina gelen “mandala’ sézciigiiyle
adlandirmigtir.” (Namli, 2007: 1213).

Persona: Antik Yunan’da bir oyuncunun seyircilerin oniinde oyununu sergilerken
birbirinden farkli rolleri canlandirabilmek amaciyla kullandigi maskelere persona
denilmektedir. Persona terimini ilk defa 1912 yilinda kullanan Jung, personanin egoyla 6zdes
oldugunu ve kisinin topluma sundugu kisilik 6zelliklerini ifade ettigini belirtmektedir. Persona
toplumsal uyum arketipi olarak da degerlendirilmektedir. Kisi ¢cocukluktan itibaren toplumsal
roller ile yetismekte ve sosyal ¢cevresinde bu rollere uygun davranmak durumunda kalmaktadir.
Kimi hallerde kisi persona dolaysiyla gergek benligini gizlemek yani maskelemek zorunda
kalabilmektedir. “Birey kendisi ve rolii arasindaki farki fark edebildigi odlgiide
bireysellesebilmektedir.” (Sambur, 2005: 94). Toplumsal rollere uygun davranmayan
insanlarin toplunca hos karsilanmadig1 bir gercektir. Bu sebeple kisiler farkli hallerde farkli
maskeler takarak hayatlarina devam eder. Personal denge kisinin benligini kaybetmemesi adina
Onem tasir. “Kisi personasti ile dis diinyaya karst dengesini saglayabiliyorsa basarili olabilir.
Eger personasint dogru zamanda ve dogru yerlerde kullanamiyorsa kisilik problemleri
yasayarak bir diigiigii yasar” (Namli, 2007: 1213).

Jung “sembol” kavramini glinliik hayatta tanidik bir sézclik ya da resimsel bir seyin
bilindik anlaminin disinda, tasidig1 ¢agrisim ya da gizli anlamlarin1 karsilamak icin kullanir.
“Eger bir sembol, bir seyin kesin belirlenmig anlami olarak anlasilirsa o artik sembol olmaktan
ctkacak, Jung’un deyimiyle élii bir sembole déniisecektir. Oyle anlagiliyor ki bir semboliin
vasayabilmesi, biling tarafindan asla kapatilamayacak anlamsal bir bosluk olmasini gerektirir.
Yani o, sezilen bir ger¢ekligin miimkiin olan iyi ifadesidir. Ancak yine de onun gozlemcisi bile
onda temsil edilen seyin tamamni kavramis degildir.” (Jung, 1953: 61). Bir sembol iki 6ge
arasinda bir bag kurar. Sembol, sembolik sistemin ve simgelenenlerin benzesim unsurlarina
sahip olabildikleri zihinsel temsil yoluyla “isaret eden” roliinii oynar; Giines-Ay ikilisinin
erkek-kadin, 1s1k-karanlik, dogru-yalan, hakiki olan-sahte olan ikilisini temsil etmesi 6rneginde
oldugu gibi. Sembol, giiniimiizde, iki 6genin arasindaki uygunluk bakimindan, kimi zaman,
alegori (istiare), mecazi miirsel, amblem, isaret, ikon ve fetis ile hemen hemen esanlamli olarak
da kullanilmaya baslanmistir. Bu c¢alismaya konu olan Perg Efsaneleri romanlarinda liderlik
vasfi bulunan kahramanlar ile 6zdeslesen semboller lizerinde durulacaktir.

YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoOntemiyle
yiriitiilecektir. Bu calismada dokiimanlarin agirligi metinlerden olusmaktadir. Temel veri
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toplama teknigi metin incelemesi olacaktir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde
onceden belirlenmis olan kriterler ¢ergevesinde verilerin incelenmesi, verilerin tanimlanmasi
ve ulagilan sonuglarin yorumlanmasi seklinde yapilan betimsel analiz kullanilacaktir. “Nitel
arastirmalarda verilerin toplanma asamalart su sekilde siralanabilir: 1. Arastirma sorularina
(amaclarina) uygun veri toplama tekniklerinin belirlenmesi 2. Orneklem segilmesi 3. Veri
toplama tekniklerinin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarimin yapilmasi 4. Veri toplama
tekniklerinin uygulanmasi 5. Verilerin iglenmesi ve analizi” (Kincal, 2010: 65-66) Arastirmanin
evreni Tiirk edebiyatinda fantastik romanlar olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6érneklemi ise
Baris Miistecaplioglu’nun kaleme aldigi ilk fantastik kurgu serisi Perg Efsaneleri serisini
olusturan Korkak ve Canavar, Merderan’in Sirri, Bataklik Ulke ve Tanrilarin Alfabesi adli
kitaplardir.

BULGULAR

Perg Efsaneleri serisinde arketiplere ve liderlik sembollerine dair bulgular su sekilde tespit
edilmigtir:

Golge Arketipi Ornekleri:

Leofold golgesine ne kadar kizsa da onu yok edemiyordu. Golge arketipi analitik
psikolojiye uygun olarak kisinin benlik dengesini saglama konusunda yer yer ortaya
cikmaktadir. “Giinler birbirini kovaladi. Leofold, pencesine diistiigii Asherta'nin her emrine
engel olamadig: bir sadakatle boyun egiyordu. Karsi koymaya ¢alistigi zaman damarlarinda
dolasan kan sanki birden yiiz derece sicakliga ulasiyor, gen¢ adam dayanilmaz bir aciyla iKi
biikliim oluyordu. Asherta icin bazen giipe giindiiz, ama ¢ogu kez gece yarisi tiinelden ¢ikiyor,
avlaniyor, pengesine gegirdigi birka¢ kuzu, birka¢ geyikle, i¢i kan aglayarak da olsa her
seferinde geri doniiyordu. Bazen uzandigi yerde tiksinerek efendisinin yemek yiyisi
seyrediyordu. Asherta getirdiklerinden geriye tek bir kemik parcast bile birakmasa da sanki
hi¢hir zaman tam manasiyla duymuyordu.” (Miistecaplioglu, 2019a: 20-21).

Tshermon ve Tshermon’un golgesi Masumiyet Tanris1 Asret kars1 gelir. “Ve son adimi
atti. Minik kollarint agip ates yigimina sevgiyle sarildi. Alevden duvara minik bir oOpiiciik
kondurdu. Tiim seyircilerine birkag¢ metre geriye firlatan karsi konulmaz bir riizgdar esti.
Yakinlarindaki agaglar koklerinden koparak etrafa savruldu. Tapimagin tiim camlar: patladi,
duvarlart boydan boya ¢atladi. Toprakta birka¢ metre uzunlugunda yariklar olustu. Sadece

birkag¢ saniye siiren riizgar dindiginde, Asret ormanin ontinde tek basinaydi.” (Miistecaplioglu,
2019: 300).

Durkgador, yavrularini yakarak 6ldiiren insanlar1 cezalandirmak i¢in kadim gii¢lerden
yardim almistir. Bu durumda kisilestirilmis olan disi aslanin golgesiyle hareket edecegi fikri
one ¢ikmaktadir. “Onlardan yavrularinin katilini istedi. Tanrilar da katili cezalandirmast igin,
ona bagka highir canlinin sahip olmadigi bir yetenek bahsettiler. Aradigi adami bulmasi i¢in
ne koklamasi ne gormesi gerekecekti. Sadece yiiziinii hayal etmesi, yerini hissetmesi igin
yeterliydi. Ve Kadim Giigler, ona katilin yiiziinii de gésterdi. ”(Miistecaplioglu, 2019: 39).

Leofold, karsilastig1 tiinellerde Asherta’y1 yani gélgesini hatirlamaktadir. “Leofold,
magaraya daldiginda zifiri karanlikta kusatildigini fark etmisti. Ama bu onu hi¢ yavaglatmadi.
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Daha énce daha da karsilastiklarina kiyasla ¢ok genis bir magarayd: bu. Icerisi bostu, ama bir
késede genis bir tiinel agzi goriiniiyordu. Tiineli gérmek, ona gegmisinde kalan act dolu olaylar
ammsatti. Ofkesi daha da artarak o tarafa dogru kostu.” (Miistecaplioglu, 2019: 223).

Dag yaratig1 olan dezdometler, golgesiz varliklar olarak tarif edilmektedir. “Erogmet,
promun vurgusunu fark etmemis gibi sakin sakin, “Onlar genelde diisiiniir, ” diye yanit verdi.
“Diisiinme tarzlar: bizden epey farkli. Sadece siyah ve beyazi biliyorlar. Grileri anlamakta
zorlanwyorlar.  Kafalart  aldatmaya, komploya ¢alismiyor. Bunun disinda, evet,
konugabiliyorlar. Ama asla gereksiz yere konusmazilar. Agizlarindan ¢ikan sézler her zaman
anlamlidir. Tanrilar Savasi’ndan énce kullanilan eski dillerden biriyle anlasiyorlar. Atalar
Perg dili iizerinde birlesirken daglardaki dezdometleri akillarina getirmemisler.” Bir an sustu
ve bakiglart Nume nin tistiine sabitlendi. “Hos, belki de béylesi daha iyi olmus. Bu sayede
kendilerine karst yapilan kabaliklart isitseler bile anlamiyorlar.” (Miustecaplioglu, 2019: 233).

Déontstiiriilecek olan ruhlar golge arketipi ile iliskilidir. “Buraya ancak korsanlarin esir
ettigi kisileri ya da olmesi beklenen hastalari kabul ediyorduk, ¢iinkii ortadan kaybolmalart
Perg’de dikkat ¢ekmiyordu. Dostunuzun goénderecegi cengdverlerin gizli kalmasi miimkiin
olmaz. O bahsettiginiz patlayan kiireleri ise iyi biliyoruz, Fuoli'de iiretmeleri yasak ve uzak
tilkelerden getirilen malzemelerle yapiliyorlar. Dostunuz bir Emir bile olsa bunlardan gizlice
yaptirmast kolay olmayacaktir. Séylentiler alip basin gider.” (Mistecaplhioglu, 2022: 92).

Anima-Animus Arketipi Ornekleri:
Rumin, cesaret dolu davranigiyla animusu, Guorin ise animay1 sergilemektedir.
“Rumin hamile olmasa diger kadinlar gibi savasa gidecek ve muhtemelen yine olecekti.

Guorin ise, diger tiim Kadili ¢cocuklar gibi, Ulu Ata Turset’in tinlii soziintin golgeledigi
vadilerde biiytimiistii:

Hepimiz bir giin élecegiz. Belki geng belki yasl. Belki aciyla belki de huzurlu. Ama bir
giin mutlaka yokluga karisacagiz.” (Miistecaplioglu, 2019a: 35).

Bataklik Ulke kitab1 basindaki atalar sdzii anima-animus arketipleriyle ilgilidir. “Eger
ruhunun hakkini vermek istiyorsan, iki seyin segimini baskasina birakma... Asik olacagin
kisinin ve inanacagin tanrimin. (Herk-en Tolet, Atalar - 2I'nci séz) 7. (Miistecaplioglu, 2019).

Nela, kadin avci ile karsilagir. Kadin aver fiziksel betimlemesiyle anima Ornegidir.
“Sonra arkasina dondii, ona saygili bir hayranlikla bakan geng¢ askerlerin arasindan kiigiik
adimlarla yiiriiyiip uzaklasti. Kuliibeye dogru ilerlerken, iri kiyim bir kadin avci géziine ¢arpt
ve gemideki tek kadin olmadigint anlayarak, i¢i az da olsa rahatladi. Uzun mizraginin ucunu
temizlemekle mesgul asker, kadinlarin da savas¢i olarak yetistirildikleri Kadi’den olmaliyd.
Basinda kiirklii bir sapka, tizerinde kaba kumastan, siyah-Qri renkte, yipranmg bir yelek vardi.
Kalin kemerinde ii¢ keskin bicak siralanmigti. Bicaklarin yaninda, hatirr sayilir biiyiikliikte,
zincirli bir giirz sallaniyordu. Hemen hemen yasattilar. Onun yanindan gegerken bir farklilig
paylasmanin yakinlhigiyla dostca giiliimsedi. Birkag saniye sonra, giiverte yine ¢arpisan tahta
kiliglarin ve coskuyla bagiran askerlerin sesleriyle ¢inliyordu.” (Miistecaplioglu, 2019: 33).
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Kadin prom komutani Demien animusu ve Nume’nin animasi su sekilde
anlatilmaktadir. “Nume, gozciiyii taklit ederek kapidaki nébetgilerden destur aldi, ¢cadira girdi.
Icerisi olduk¢a sade dosenmisti, iistii savas planlariyla kapl bir masa ve birkag ahsap sandalye
vardi. U¢ késede ayakli birer mesale yaniyordu. Tek konfor, bir késeye atilmis genis
minderlerden ibaretti. Cadwrin ortasinda duran komutan giiglii kuvvetli, olduk¢a ¢ekici bir prom
kadin iizerinde viicudunun biiyiik boliimiinii agikta birakan ince bir zirh vardi. Belinde uzun
agizli bir balta asiliydi. Tek siisti, boynundaki ikiz tash kolyeydi. Yunek’i goriince kadinin
gozlerinin 1sildamamasi, Nume’nin az onceki vurguyu daha iyi anlamasini sagladi.”
(Miistecaplioglu, 2022: 101).

Guorin ve Nela’nin ruh ikizini bulmanin vermis oldugu psikolojik hal ile dpiismeleri,
ayni anda yiikselmeleri anima ve animusun zirve noktalarindan biri manasini tagimaktadir.
“Guorin, Nela’ya siki siki sarildi, avuglarina ciibbesi ile doldurdu. Dudaklarini dudaklarina
birlestirdi. Bunun onu son 0Opiisti olabilecegini biliyordu. Bu yiizden daha énce hi¢ kimseyi,
Rumin’i bir de opmedigi bir tutkuyla optii gen¢ kadini. Eger olacaklar: bilseydi, askerlerin
geldigi sabah Rumin’i nasil opecegini hayal ettiyse dyle. Insan ¢ogu kez sahip olduklarinin
degerini onlari kaybedince anliyordu. Guorin bunu yasamis ve dersini almistim. Bir kez daha
aym hatayr yapmayacakti. Iki sevgili, tek viicut haline donerek bilinmeze dogru yiikseldiler.
Zifiri karanlik gozlerine kalin bir perde ¢ekti, ama o an biri ¢ikip onlara sorsa, birbirlerini tiim
detaylariyla gorebildiklerini séylerlerdi.” (Mustecaplioglu, 2022: 224-225).

Ben/Benlik Arketipi Ornekleri:

Leofold ailesini oOldiirenin Asherta oldugunu anlayinca, Asherta’nin emirlerine
aldirmayarak kahraman 6ziiniin ortaya ¢ikmasini sagladi. “Leofold bu emre aldirmad:. Aslinda
icinde cehennemi yasiyordu. Damarlar: patlayacak gibiydi. Fakat bu igreng¢ yaratigin ailesini
yemesini hayal ediyordu, bu hayalin kalbine saldigi ofke her tiirlii acrya dayanabilme giicii
veriyordu. Asherta basina gelecekleri anlamis, korkmusg, bir kedi yavrusu gibi oldugu yere
kiictilmiistii. "Seen beniimsiin..." diye olgiin bir sesle mirildandi. Leofol'un sivri pengelerini
karnminda hisse etmesiyle birlikte havalandi, uctu, duvara hizla ¢arpip kanlar iginde yere diistii.
Acilar iginde kivranarak can ¢ekigirken nefret dolu gozlerini Leofold'dan aywramiyordu:”
(Miistecaplioglu, 2019a: 24).

Nume, kendi i¢inde kisa bir catisma yasasa da benligini kaybetmez. “Onaylanmay:
bekleyerek arkadaslarina bakti. Nume sessizce basint salladi. Cok daha azi i¢in kag defa
hayatimi tehlikeye atmisti. Baska hi¢bir sebep olmasaydi, sadece gururu bile onu bir korkak
gibi davranmaktan men ederdi. Yardim isteyen birine kulaklarini tikamak, Ok¢u’nun sanina
yakismazdi. Kadimin o ana dek soyledigi yalanlar: ¢oktan affetmisti. Caresizlik ve acinin bir
proma ya da bir insana neler yaptirabilecegini iyi biliyordu.” (Mistecaplioglu, 2017: 140).

Mommar asi olarak goriilen aslinda 6zgiirlilk simgesi olan Odesen’in dinleyicilerinden
biriydi koyde Efendi Koem’e kars1 gelmis tek kisiydi Yedeg eskiyalarinca koltuk altlarindan
bir kuyuya ¢ivilenerek oldiiriilmiistii. Mommar, eskiyalardan kagan Koem’i atin1 attig1 ok ile
vurarak durdurunca eskiya birligine katildi. Mommar benlik arayisi siireci baslangict su
sekildedir. “Yaniyorsun!" diye giirledi eskiya. Koca elini uzatip ¢ocugun omzunu sert¢e
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kavradi. "Bundan sonra ailen biz olacagiz. Bize ne kadar iyi ok attigimi kanitladin. Cok
yeteneklisin.

Seni harika bir savas¢i yapacagim. En iyilerinden biri olacaksin!"

Arkasini doniip atlarimin tistiinde onlart seyreden adamlarina, "Yedeg eskiyalarinin en
gencine hos geldin deyin!" diye bagirdi. Dev adamlar, iizengilerinin iizerinde dogrulup
kiliglarini ws1ldayan goge kaldwrarak birer kurt gibi uludular.

Mommar, onlara bakiyor, ama hi¢bir sey gérmiiyordu.

Onlart dinliyor, ama hi¢cbir sey duymuyordu. Perg etrafinda dontiyor, agaglar yaklasip
uzaklasiyor, yer ayaklarimin altinda titriyordu. Birden dengesini yitirdi ve telasla ileri atilan
Dermon'un iri kollarina diistii.

Gozleri karardi, kendinden gegti. Uyandiginda ise, bir daha hi¢bir sey ayni
olmayacakti.” (Mistecaphoglu, 2017: 251).

Leofold goriiniisiinden siyrilip kahramanin yolculugu ekseninde ruhsal biitlinliik
saglama yolunda ilerlemektedir. “Asker kallkip arkadaslarinin yamina giderken, Leofold
arkasindan sevgiyle bakti. Ne yiirekli bir adamdr bu! Onun gibi insanlar igin iyi bir seyler
yapabilmis olmaktan gurur duydu. Lanetli koyiin sakinleri de onu hatirliyor muydu acaba?
Elbette hatirliyorlardi, tersini diisiinmek sa¢maydi. Aswrlardir siiren esaretlerini sona
erdirmisti. Onlart feci bir sondan kurtarmigti. Sonra iginde biiyiiyen bu gururdan rahatsiz oldu.
Penceresinin ucuyla ¢amura birkag anlamsiz ¢izgi ¢izdi. Sadece dogru olani yapmusti.
Abartacak bir sey yoktu.” (Mistecaplioglu, 2019: 90).

Tilsimlara hilkkmetmenin ikinci yolu benlik siireglerini tamamlama ile alakahidir: “Bir
tilstmi hitkmetmenin iki yolu vardir. Ya i¢inizdeki giicii ona aktarmayr ogreneceksiniz ki bu
yillar isteyen bir siiregtir, ya da anlamiyla ortiisen bir ruhunuz olacak. ” (Miistecaplioglu, 2022:

42).
Persona Arketipi Ornekleri:

Guorin esi Rumin'in hamileligi dolayisiyla baba roliine biiriiniir, korkularini gizlemek
ve savastan kaginmak i¢in sakat rolii yapar. Bu rol persona ornegidir. “Kéy bosalmis gibiydi;
kadin bir giin erkek, eli silah tutan kim varsa gitmisti. Geriye sadece birkag ¢ocuk, birkag
ihtiyar, hamile kadinlar ve ozrii olanlar kalmisti. Ozrii olanlardan biri, koltuk degnekleri inden
gili¢ alarak evinden ¢iktiginda, kuyunun basina oturmus ¢ene ¢alan iki yasl kurdu gériip
seslendi:

" Nasilsiniz babalar? Giiniintiz aydin olsun."

Ging elini sallayarak geng adami selamladi: " Giinaydin sevgili Guorin! Kéyiimiin en
taze babasi!"

Guorin bu espriye ictenlikle giildii. Bahcgedeki iki agaca gerili ipten kurulmus
camagirlart aldi. Iki parca halinde omuzlarina yiikleyip 1slik calarak evine dondii.

Ging arkasindan sefkatle bakti. Bu ¢cocugun durumu kendisinden beterdi. Birkag giin
once attan diisiip bilegini incitmisti. Bu yiizden geng¢ yasina ragmen savasa giden gruba
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alinmanugti. Karist Rumin de bebek bekledigi icin koyde kalan tek ¢ift olmuslard:. Kendisini
¢ok sanssiz hissediyor olmalrydi.” (Mistecaplioglu, 2019a: 26).

Guorin, personaya uygun davranmadigi i¢in koyliiler tarafindan kabul gérmeyecegini
bilir. “Kéyiine donemeyecegini biliyordu. Savasa katilmamak i¢cin sakat numarasi yapmis ve
karisimin intikami icin doviismeyi bile goze alamamis birinin kéyiinde yeri yoktu. Insanlarinin
yiiziine bakmaya asla cesaret edemezdi.” (Miistecaplioglu, 2019a: 33).

Nela ve Leofold kamuflaj geregi gesitli rollere biiriiniirler. Ilgili roller persona 6rnegidir.
“Havanmin yeterince karardigina kanaat getirince ayaklandilar. Artik gézlerden sakinmasi
gereken Leofold, Kruzeran’da yolculuk ederken yaptigi gibi genis bir ortiiye sarindi. Bu sekilde,
uzaktan bakan birine Perg’in her yerinde rastlanabilecek bir miskel hastasi gibi goriinecekti.
Bu hastaliktan muzdarip olanlar, viicutlarinin her yerinde ¢ikan igreng ¢ibanlari saklamak igin
ortiilere biirtiniirlerdi. Digerleri oday: terk ettikten sonra, Nela, bagciklarini dikkatle ¢ozdiigii
pelerini yere birakti. Uzerindeki siislii kiyafetle kendisini bir sersem gibi hissediyordu. Dért
Adalr biiyiiciilere mahsus ciibbesini giydikten sonra rahat bir nefes aldi. Pencereden disariya,
onu sabirla bekleyen Merderan’a son bir kez bakip, “Umarim bu yaptigim icin beni affedersin
baba,” diye murildandi. Hayalinde, heykelin tas surati babasinin yiiziine dontismiistii.
“Biliyorsun, bu benim son sansim...” Kapuyr acip disart ¢ikarken yiiziindeki aci dolu ifade
yerini her zamanki giiven dolu maskeye birakti.” (Miistecaplioglu, 2017: 122).

Tilsimlarin anlamlar1 verildigi kisiden beklenen rol ile ilgilidir. “Siradan tilsimlar,
tanrilarin alfabesi ile yazilmis kelimelerdir. Tshermon gibi kuklalardan degil, gergek
tanrilardan, Kadim Giigler’den bahsediyorum. Her biri icerdigi anlamin giiciinii tagsir.
Olmen’in tamistigima, tanrilarin dilinde saglik demektir mesela. Her tiirlii yaralyn bir dokunus
da iyilestir biliyordu. Benimkisi doniisiim demek, Yueken inki unutturma, heniiz gérmediginiz
Efendi Roek’in tasi ise koruma anlamina geliyor. Merderan da bizim gibi bir tilsim tastyordu.
Ama onunki bir kelime degil, bir ciimleydi. Anlamini bilmiyorum, kimsenin de bildigini
zannetmiyorum. Kadim Giigler’in siwrlarindan biriydi bu, ama gen¢ adama benzersiz giigler
veriyordu.” (Miistecaplioglu, 2022: 41).

Liderlik Sembolleri Ornekleri:

Asa: Merderan heykelindeki asa Merderan igin liderlik semboliidiir. “Nela pelerinini
diizeltip heykele dogru yiiriidii. Zaman, bu saheserin aleyhine islememisti. Tamamen tastan
yapumis olmasina karsin, ciibbesinin etekleri riizgar azicik daha sert esse dalgalanmaya
baslayacak gibi duruyordu. Giiglii bir yumruk- la biten kolu ince bedeninin yaninda dimdik
uzaniyor, diger eli yere dayadigi piiriizsiiz bir asadan destek aliyordu. Bu asa Asuber’in
canavarlart sehre saldirdiginda iki yerinden kirilmis, baris geri geldikten sonra yasayan en
biiyiik ustalar ta- rafindan tamir edilmisti. Nela, Merderan’in hi¢hir zaman asa tasimadigim
biliyordu. Aslinda Altif’ta bu gergegi bilmeyen tek bir kisi bile yoktu. Ama heykeli yapanlar
sanli biiyiiciileri- ne bunu layik gormiislerdi. Geng kadina gore ise bu, gosteris budalaligindan
baska bir sey degildi.” (Miistecaplioglu, 2017: 116).

Durkgador: Korsan lideri Pertub'un liderlik sembolii aslan anlamina gelen Durkgador
gemisidir. Pertup, gemiden mancinikla kaya atarak deniz canavari ahtapotu alt etmeyi
basarmistir. “Askerin yiizii bulutlandi. Konusmak igin cesaret toplamaya ¢aligsiyor gibiydi.
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Asuber, karsisinda titremeye baslayan adama sabiwrsizca vardi: " Ne bekliyorsun? Konussana
be adam!"

’

" Durkgador..." diye inledi asker."Durkgador 'onu' 6ldiirmiis..." ok korkung¢ canavara’
bebeginiz" diyecek giicii bulamadh.

Asuber bir an duydugu seyi yanls anladigim diisiindiigii. Ifadesiz bir yiizle askere
bakti.” (Miistecaplioglu, 2019a: 142).

Zirh, avct seridi, siislii kisa kilig ve ati Perven: Yasli avci lideri Durtemen’in
sembolleridir. “Uzerine ince bir orgii zirh giydi. Omuzlarina avci seritlerini yerlestirdi.
Turayfor sehir armasiyla stislii kisa kilicint beline takti. Bu komik kili¢, aslinda ona en ufak bir
gtiven hissi vermiyordu. Ama gii¢siiz kollariyla kullanamayacak olduktan sonra, daha agwr bir
silah tasimasiin anlami yoktu.” (Mistecaplioglu, 2017: 207).

Iki kilig: Gizli 6rgiit Beyaz Alev birligi sefi Gulpes liderlik simgesi olarak verilmektedir.
“Gulpes, Beyaz Alev’ in sefi, meclis baskanmnin neredeyse asagilayarak sozlii. Iki keskin kilicin
stisledigi eline parmaklarim gegirip, “Simdiye kadar size hi¢ hesap vermedim, efendim, “dedi
alayci bir ifadeyle.” (Miistecaplioglu, 2019: 159).

Arastirma verileri su sekilde tablolastirilmistir:

Tablo 1. Perg Efsaneleri’nde temel golge kahramanlar

SiraNo Kahraman Golge Kahraman
1. Leofold Asherta
2. Kozan Asuber
3. Guorin Erlat, Ais, Koleun, Leofold, Nume
4, Tshermon Asret
5. Asuber Tshermon
6. Tergurin Geryan
7. Mommar Nume
8. Srenah Hiver
9. Nela Ermira, Ameni
10. Dezdometler Golge Yok

Tablo 2. Perg Efsaneleri’nde temel anima-animuslar

SiraNo Anima Animus
1. Leofold Ermira (Ferihan)
2. Guorin Rumin-Nela
3. Urton Kahin
4. Hurg Askeri Hurg Askerinin Nisanlis1

Tablo 3. Perg Efsaneleri’nde temel personalar

SiraNo Kahraman Persona
1. Leofold Bekgei, Dost, Miskel Hastasi
2. Nela Yalanci1 Dost, Asilzade, Kurtarici
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Guorin
Erlat
Korman
Jolet
Bernak
Mommar
Nume
Kurnos
Durtemen
Yunek
Emir
Halkaren
Zeron
Merderan
Srenah
Olmen

Baba, Sakat, Terzi, Sifaci, Kahraman
Yagmaci

Kaptan

Korsan, Tiiccar

Mubhafiz

Ajan

Kole

Sadik Korsan

Mentor

Cesaretli Asker

Sevecen, Hosgoriilii Lider
Meclis Bagkan

Sadik Yaver

Kurtarici Lider

Yol Gosterici

Bilge

Tablo 4. Perg Efsaneleri’nde temel liderlik sembolleri

Sira

No

Mo E

© ®~N o U

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Lider Kahraman-Nesne Veya

Tegkilat
Koleun

Ermis Redrem
Gulpes
Federasyon

Aveci Birligi
Emir
Erogmet
Sisho
Demien

. Erkolen

Direnig Ordusu
Hurg Ordusu
Geryan

Hurg Komutanlar
Tosel-On Toren
Nume

Leofold

Guorin

Nela

Harkul
Mirtayek
Yuvgot

Sembol Nesnesi-Belirtisi

Kirmizi Mavi Serit

Bordo Sar1 Ciibbe, Yaslilik

Derokan Kolundan Yapilmis Kili¢ Kabzasi, Tki Kilig
Som Altindan On Alt1 Penceli, Kizil Basli Ejderha
Heykelcigi, Yumruk Kule

Yumruk Kule

Kil Hastaligi, Altin Kagik

Ozel Toren Kiyafeti

Uzun Ince Kilig

Ince Zirh, Uzun Agizh Balta, ikiz Tash Kolye

Cift Agizli Balta, Uzun Enli Kilig, Celik Cemberden
Deri Ile Gii¢lendirilmis Zirh, Pence Seklinde Omuzlar,
Deri Boyunluklu Migfer Ve Kanatli Boga Kabartmast,
Bigak Yarasi, Mavi Kan

Merkezi Gozcii Karargahi

Aslan Kafali Yumruk Motifli Okbor

Geryan’in Kulesi

Tasma, Tiiylii Tolgalar

Yildirim islemeli Savas Arabasi, Mizrak

Kalkan, Kilig, Ok

Kilig, At, Penge

Gobra, Avci Eldiveni

Isik, Sekil Degistiren Kap1

Mesale, Kili¢

Kilig

Kilig
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23. Asuber Altin Kabartmali Kapi, Deniz Canavari, Canavar
Kuslar

24. Pertup Durkgador, Kaptan Kiyafeti

25. Merderan Asa, Siyah Ciibbe

26. Brusnek Sade Kiyafet, Eldiven Armasi

27. Remizon Boynuz

28. Durkgador Aslan Heykeli

29. Durtemen Zirh, Avcr Seridi, Susli Kisa Kilig, Pervan

30. Dermon Civili Giirz

31. Ternan Uzun Burun, Iri Kulak, ki Yiiz Kiloluk Viicut

Perg Efsaneleri’nde ana kahraman Leofold olarak goriilmektedir. Bu seride Leofold
kahraman olarak yolculugunu tamamlamaktadir. Serinin tamaminda; Leofold’a eslik eden
kahramanimiz Guorin olmustur. iki kahraman sahte Geryan ile birlikteliklerini uzun siire devam
ettirse de Nela’nin seriye girmesiyle agirhigini kaybetmistir. Ote Diinya’da kendilerine katilan
Nume seri sonuna kadar varligini siirdiirmtistir.

Seri boyunca pek ¢ok macera yasayan ana ve yan kahramanlar Tanrilarin Alfabesi adli
serinin son kitabinda benlik siireclerini tamamlamis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Fantastik romanlar giiniimiizde yavas yavas ilgi gérmeye baslamistir. Bu ilginin
kaynaklar1 arasinda fantastik eserlerin sinemaya uyarlanmasinin da etkisi vardir. Tiirk fantastik
romant yazarlart ve romanlar1 da giin gectikce artmakta ve daha yetkin eserler ortaya
konmaktadir. Bununla beraber fantastik eserler lizerine yapilan arastirmalarin daha ¢ok masal,
halk hikayesi, mesnevi, destan, siir ve kismen romanlar {izerine yapildigr gdézlemlenmistir.
Fantastik romanlar {lizerinde analitik ¢alismalarin yapilmaya baslandigi ancak bu alanda halen
bosluklarin bulundugu gériilmiistiir. Ozellikle Tiirk fantastik romani iizerine yapilan bilimsel
caligmalar alandaki boslugu giderememistir. Bu nedenle Tiirk edebiyatinda fantastik ve
bilimkurgu roman yazarlarindan olan Baris Miistecaplioglu’nun kaleme aldig: ilk fantastik
kurgu serisi Perg Efsaneleri serisini olusturan Korkak ve Canavar, Merderan’in Sirr1, Bataklik
Ulke ve Tanrilarin Alfabesi adli romanlar {izerine analitik psikoloji temellerinde inceleme
yapma geregi duyulmustur.

“Perg Efsaneleri’nde Temel Arketipler ve Liderlik Sembolleri” ¢alismasi sonunda
asagidaki su tespitlere ulagilmastir:

e Barig Miistecaplioglu’nun kaleme aldigr Perg Efsaneleri serisinde fantastik yazinin
gerektirdigi fantastik geler bulunmaktadir.

e Jung’un kurucusu oldugu analitik psikoloji yaklagimimin temel arketipleri Barig
Miistecaplioglu’nun kaleme aldigi Perg Efsaneleri serisinde detayli sekilde
goriilmektedir.

e Sembol ve liderlik sembolleri Barig Miistecaplioglu’nun kaleme aldig1 Perg Efsaneleri
serisinde liderle 6zlestirilerek kullanilmistir.
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e Baris Miistecaplioglu’nun kaleme aldig1 Perg Efsaneleri serisi, barindirdigi fantastik
Ogeler ve kurgusu nedeniyle, Tiirk fantastik romanina katki saglamistir.

e Baris Miistecaplioglu’nun kaleme aldigi Perg Efsaneleri serisindeki arketip ve
sembollerin ortaya koyulmasinin, okurun kisisellesmesine/bireysellesmesine ve kendini
tanimasina katki yapacagi tahmin edilmektedir.

Tirk fantastik romanlarmin daha iyi anlasilmasim1 saglamak amaciyla ilgili
romanlardaki temel arketiplerin ve sembollerin ortaya ¢ikarilmasinin faydali olacag: diistincesi
calisgmanin temel nedenselligini ortaya koymaktadir. Tiirk fantastik romanlarindaki artis
tilkemizde fantastik romanlara yeteri kadar olmasa da ilginin arttigini diisiindiirtmektedir.
Fantastik yazin bu tiiriin okurlarinin ve 6zellikle bu tiire yogun ilgi gosteren ortadgretim
ogrencilerinin bilingli okuryazarlik etkinliklerine olumlu katki sunacaktir. Bu alanda yapilacak
caligmalar -siiphesiz- Tirk fantastik yazinina katki saglayacaktir. Fantastik romanlardaki
arketip ve semboller gergek hayatta da bireylesmesine ve problem ¢ézme becerilerinin
gelisimine katki saglayacaktir.
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BASIC ARCHETYPES AND LEADERSHIP SYMBOLS IN THE LEGENDS OF
PERG

EXTENDED SUMMARY

Introduction

In our study, the fantastic situation, reality and fantasy relationship, fantasy novel, the
situation of fantasy writers and readers, the beginning-development and examples in the world
of the fantasy novel and in Turkey, analytical psychology and its founder C. G. Jung, archetype
concepts and the basic shadow-anima/animus, self/ emphasis are placed on the representation
of self and personality, symbol and leadership. In addition, it has been stated that Baris
Miistecaplioglu creates secondary worlds in fantasy novels and writes works in the style of epic
fantasy. Among some of his works excluded from our review is the land of the Shamans series,
which bears traces of Turkish mythology. The series, Land of Shamans (2012), Time of
Discoveries (2013), and for The Sake of Freedom (2014) are considered his works. Narratives
containing the extraordinary are divided into oral and written._While the beginning of oral
products is considered as old as human history, written products appeared in later periods.
Written fantasy works in the context of novels began in the 18th century._In Turkish literature,
the first works were written in the 19th century. Analytical psychology is one of the depth
psychologies systematized by Carl Gustav Jung. Among the concepts that are important to this
movement, which fundamentally examines the structure of consciousness and the unconscious,
are archetypes (first models). Archetypes are structures centered in the unconscious. These
structures are also under collective influence. Leadership can be defined as a set of rules that
govern and direct a certain community. The aim of this study is to identify archetypes and
leadership symbols in fantasy literature. Legends of Perg, the first fantasy novel series in
Turkish literature by Baris Miistecaplioglu, was used as an example. Legends of Perg consists
of books called The Coward and the Monster, The Secret of Merderan, The Swamp Country
and The Alphabet of the Gods.

METHOD

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
basic archetypes proposed by Analytical Psychology, systematized by Carl Gustav Jung, were
used to obtain the data. Persona, shadow, anima and animus archetypes were searched in the
examined books. At the same time, leadership symbols were also examined in these books. In
light of the findings, the effects of fantasy novels on human psychology were evaluated.

FINDINGS
The following findings were obtained regarding shadow, anima, animus and persona
archetypes and leadership symbols in the books examined:

Table 1. Basic shadow heroes in Perg Legends
Serial No  Hero Shadow Hero
1. Leofold Asherta

21



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

Kozan
Guorin
Tshermon
Asuber

ok wn

Asuber

Erlat, Ais, Koleun, Leofold, Nume
Asret

Tshermon

Table 2. Basic anima-animus in the Perg Legends

Serial No  Anima Animus
1. Leofold Ermira (Ferihan)
2. Guorin Rumin-Nela
3. Urton Kéahin
4 Hurg Soldier Hurg Soldier's Fiancee

Table 3. Basic personas in Perg Legends

Serial No  Hero Persona
1. Leofold Watchman, Friend, Miskel Patient
2. Nela False Friend, Nobleman, Savior
3. Guorin Father, Cripple, Tailor, Healer, Hero
4, Erlat Plunderer
5. Korman Predatory

Table 4. Basic leadership symbols in Perg Legends

Serial No  Leader Hero-Object or Symbol Object-Symptom
Organization

1. Koleun Red Blue Stripe

2. The saint Redrem Burgundy Yellow Robe, Old Age

3. Gulpes Sword Hilt Made from Derokan Arm, Two
Swords

4. Federation Solid Gold Sixteen-Clawed Red-Headed Dragon
Statuette, Fist Tower

5. Hunter Union Fist Tower

RESULTS

At the end of the study the following findings were reached:

» The Legends of Perg series written by Barigs Miistecaplioglu contains the fantastic

elements required for fantasy writing.

* The basic archetypes of the analytical psychology approach founded by Jung are
seen in detail in the Legends of Perg series written by Barig Miistecaplioglu.

» Symbols and leadership symbols were used in the Legends of Perg series written by
Baris Miistecaplioglu by identifying them with the leader.

» The Legends of Perg series written by Barig Miistecaplioglu has contributed to
Turkish fantasy novels due to the fantastic elements and plot it contains.
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» It is estimated that the introduction of the archetypes and symbols in the Legends of
Perg series written by Barig Miistecaplioglu will contribute to the reader’s
personalization/individualization and self-awareness.

The idea that it would be beneficial to reveal the basic archetypes and symbols in the
relevant novels in order to provide a better understanding of Turkish fantasy novels reveals the
basic causality of the study. The increase in Turkish fantasy novels suggests that the interest in
fantasy novels in our country, although not sufficient, has increased. Fantasy literature will
contribute positively to the conscious literacy activities of the readers of this genre and
especially the secondary school students who show great interest in this genre. Studies to be
carried out in this field will undoubtedly contribute to Turkish fantasy literature. The archetypes
and symbols in fantasy novels will contribute to individualization in real life and the
development of problem-solving skills.
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INTRODUCTION

Artificial Intelligence (Al) is defined as “computing systems that can engage in human-
like processes such as learning, adapting, synthesising, self-correction and use of data for
complex processing tasks” (Popenici & Kerr, 2017, p.2). Most innovations associated with
these systems are aimed at simplifying human lives. Al became a game-changer when OpenAl
introduced ChatGPT in 2022 — a chatbot system that is empowered to generate comprehensive
answers to various questions; hence, ChatGPT became students’ best friends and educators’
worst enemy (Tritscher et al., 2023).

Artificial Intelligence in Higher Education

In a meta-systematic review of 66 studies on Al in higher education (HE), Bond et al.
(2024) found that most research highlights positive educational outcomes, including
personalised learning (Crompton & Song, 2021; Huang et al., 2021; Crompton & Burke, 2023),
student learning support (Holmes et al., 2023), and Al as a teacher assistant (Tuomi, 2018;
Crompton & Song, 2021; Kuleto et al., 2021). However, key gaps remain: ethical concerns in
Al adoption (40.9%), limited engagement with specific stakeholder groups (21.2%), and a
narrow geographic spread of studies (15.2%). Notably, 78% of this research focuses on
students, with minimal attention to educators.

Similarly, Chu et al. (2022) reported that the fifty most cited Al studies centre on student
profiling, while overlooking Al literacy among both students and staff, as well as user
perceptions. Much of this literature remains quantitative (Zawacki-Richter et al., 2019), lacking
depth in contextual understanding. This oversight risks creating confusion, fear, cultural bias,
and resistance toward Al in education (Samuel et al., 2023).

Trust in Al also varies between students and educators. Karran et al. (2024) show clear
differences in how each group views Al's usefulness and reliability. Shah (2024) stresses the
importance of Al literacy and maintaining the human element in teaching. As Kizilcec (2024)
notes, educator perceptions are crucial—ultimately, it is they who determine whether Al is
embraced or rejected in practice.

The Maltese Higher Education Context

Education in Malta is shaped by the island’s complex social, cultural, and economic
history (Sultana et al., 2019). The system aspires to equip future generations with the skills
needed to thrive in arapidly evolving world (MEYR, 2024a). However, Camilleri (2022) argues
that fast-paced technological and economic developments are outpacing the education system’s
capacity to integrate them effectively. This mismatch places growing pressure on Malta’s
traditional model of mainstream education, which some portray as outdated (Rosenstock, 2014).

Historically, Malta’s education system was modelled on the British system during
colonial rule, aiming both to anglicise the population (Frendo, 1979) and offer social mobility
to the working classes (Sultana, 1992). Although structural reforms have since adapted teacher
training and educational policy to Malta’s evolving socio-political context (Sultana et al., 2019),
the system remains marked by centralised governance and entrenched bureaucratic processes.
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Despite granting professional status to the teaching workforce in 1988, educational decision-
making still largely follows a top-down approach (Wain, 1992; Cutajar et al., 2013).

The 2006 Education (Amendment) Act (XIIlI of 2006) attempted to decentralise
governance through the creation of school colleges. While intended to foster collegiality and
autonomy, in practice, these reforms reinforced existing hierarchies. Educators and school
leaders report limited involvement in policy decisions, with innovation constrained by
administrative compliance and a culture of control (Cutajar et al., 2013). Other reforms have
focused on reducing early school leaving and promoting lifelong learning to meet the demands
of Malta’s service-based economy (MEYR, 2024b).

This rigid governance can slow the effective integration of technology in education.
Although there has been significant investment in digital tools, implementation has often been
reactive and inconsistent, leaving many educators underprepared for a digitised learning
environment (Camilleri & Camilleri, 2021). A new shift is underway, with policy discourse
turning toward Al. The National Al Strategy (2019) identifies Al as a transformative force and
positions education as a key enabler of Malta’s ambition to become a global Al leader (Malta
Al. Towards a National Strategy, 2019). This is echoed in the National Education Strategy
2024-2030, which aims to align the system with future challenges (MEYR, 2024b).

The most recent initiative, the Digital Education Strategy 2025-2030 (2025), developed
by the Directorate for Digital Literacy and Transversal Skills (DDLTS), outlines four strategic
pillars for digital transformation in education. The strategy acknowledges educators' concerns
about the pace of change and the risk of reform fatigue, but it remains vague on how support—
especially around Al integration in teaching—will be meaningfully delivered.

Notably, these policy documents largely focus on compulsory education. Although the
Digital Education Strategy (2025) refers to HE in areas such as teacher training and digital
competencies, it does not offer a targeted plan to address the sector’s specific needs. This may
reflect a longer-standing trend of intensifying individual accountability without providing
educators with genuine professional agency (Farrugia, 1992; Cutajar et al., 2013). As a result,
educators are often expected to implement top-down decisions without sufficient input or
support. While HE institutions in Malta may have autonomy in shaping their own approaches
to Al, it remains unclear how these decisions impact daily teaching practice.

This policy gap is significant. Educators play a vital role in preparing students for an
Al-integrated world and in training future educators for this evolving landscape. Their
perspectives are critical in shaping how Al is understood and implemented in education
(Kizilcec, 2024; Amado-Salvatierra, 2024). As agents of transformation, educators translate
policy into practice (McGrath et al., 2017). Their insights are vital for developing new
pedagogies that support critical skill acquisition in the age of Al (Luckin & Holmes, 2016;
George, 2023). Given Malta’s goal to build an Al-competent workforce as part of its global
economic positioning (Malta Al. Towards a National Strategy, 2019), understanding how
educators in HE engage with Al is both timely and essential. This study focuses specifically on
these educators.
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Attitudes from a social constructionist perspective

In this study, attitudes are understood from a social constructionist perspective, which
holds that knowledge and meaning are shaped through social interactions and cultural contexts
(Berger & Luckmann, 1996). This view challenges conventional understandings of attitudes by
exploring the multiple realities individuals construct through their experiences and
interpretations. Reality, from this standpoint, is seen as a product of the interplay between
personal, social, historical, and cultural influences at a given moment in time (Burr, 2015). This
perspective offers a more robust framework for understanding attitudes as part of a “profoundly
socialised notion of the self” (Dlamini et al., 2017, p. 3). In line with this, we assume that
educators’ attitudes toward Al are shaped by their interactions with peers, institutional policies,
subjective experiences with Al tools and students, and broader narratives surrounding Al in
society (Samuel et al., 2023). We also recognise that both formal discussions and informal
conversations contribute to the development of these attitudes.

Previous research has found that educators often resist new technologies due to negative
emotional responses, even when they acknowledge the potential benefits (Rienties, 2014).
Amado-Salvatierra et al. (2024) note that although many educators are curious about using Al,
they often lack adequate training. Leoste et al. (2021) highlight that positive experiences with
emerging technologies, including Al, are associated with more favourable attitudes and a
greater willingness to integrate them. Conversely, Humble and Mozelius (2022) suggest that
perceiving Al as politically biased can increase resistance.

Understanding how these social and cultural discourses shape educators’ attitudes is
essential to grasp their openness to integrating Al in HE. This study seeks to explore how
educators in Maltese HE interpret and experience Al, and how these perceptions influence their
professional roles. A qualitative methodology enables us to examine these dynamics in depth.

MATERIALS AND METHODS

Recruitment, participants, and data generation

Participation in our study was open to educators working full-time in HE institutions in
Malta. Some of the participants who matched the inclusion criteria were recruited through
online volunteer sampling. A social media blurb was posted on LinkedIn, Facebook and
WhatsApp to reach our professional networks in HE institutions. The blurb contained
information about our study with a Google form link where interested participants could leave
their contact details. The rest of the participants were recruited through referral sampling since
we all have professional links to various educational institutions in Malta. An invitation to
participate in our study was sent to the professional email addresses of the educators who
expressed interest online and through referrals. The invitation included the information sheet,
consent form and solicitation of their availability for a one-on-one interview.

Based on our preliminary readings and our experiences in education, we created an
interview guide with ten questions aimed at exploring the different facets of attitudes — mainly
cognition, emotions, and behaviour (Zanna & Rempel, 1988). Eight educators from various HE
institutions participated in our study. Four participants opted for a face-to-face interview while
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the others were interviewed via Zoom. Semi-structured interviews were conducted following a
set of open-ended questions about Al in HE. We chose this method to allow our participants to
express their attitudes towards the topic freely. This also allowed us to delve into individual
thinking processes by exploring and probing our participants’ unique responses, enabling the
participants to guide our questioning (Bariball & White, 1994; Galletta, 2013). Furthermore,
individual interviews facilitated an in-depth exploration of the interviewee's worldview,
focusing on the dyadic social interaction where the dialogue on ideas and meanings is further
explored and developed (Gaskell, 2000).

Each interview lasted 40 to 60 minutes and was audio-recorded with the participants’
consent. We started each interview with opening questions about the participants’ experiences
and interest in the profession to build trust and rapport (Tracy, 2020). Trust and rapport
compelled participants to be more expansive in their worldview (Gaskell, 2000). We were
mindful in striking a balance in rapport building which strove for “formality rather than
familiarity” (Seidman, 2019, p. 103). The recordings were transcribed verbatim. Four
interviews were transcribed manually, while the others were transcribed using Al transcription
tools. The written transcripts generated by Al were then checked manually to ensure accuracy.
We assigned a pseudonym to each participant and omitted any identifying information that
could compromise anonymity. Finally, this research conformed with the University of Malta’s
Research Code of Practice and Research Ethics Review Procedures.

Data Analysis

Data was analysed using Reflexive Thematic Analysis (RTA) (Braun & Clarke, 2022).
Unlike other forms of thematic analysis, RTA enables us to actively generate themes from the
data and its intersection with our analytical skills and theoretical assumptions about Al in HE
(Braun & Clarke, 2019). We utilised both deductive and inductive approaches in our study. We
developed our interview guide using a deductive approach by parsing extant literature for
relevant issues during the interview. We used an inductive approach for data analysis to allow
a more nuanced interpretation of the data.

We followed the six-phase recursive process of RTA: (1) familiarisation, (2) coding, (3)
generating initial themes, (4) developing and reviewing themes, (5) refining, defining, and
naming themes; and (6) writing up (Braun & Clarke, 2022). To familiarise ourselves with the
dataset, we engaged in individual and group listening sessions and re-reading transcripts. We
made memos and discussed our initial reflections informally. We started coding using NVivo
to aid us in data management and peer coding. We opted for peer coding instead of individual
coding to welcome different meanings and analyses from each researcher. The goal was not to
reach a consensus but to provide an opportunity for richer immersion and higher defensibility
of codes. The codes generated were done both semantically and latently. Due to the hierarchical
nature of NVivo in code clustering, we opted for a traditional approach of print and paper as
we found it practical and adaptable to our analytic process. We examined the final list of codes
individually and as a group to develop broader patterns of meaning. We generated two main
themes through a recursive process of clustering codes, generation of initial themes, review of
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the themes in relation to code extracts and code labels and further refinement. The writing was
executed in a group setting following the guidelines outlined by Braun & Clarke (2024).

Reflexivity

Each researcher kept a reflexive journal to track personal worldviews, beliefs, and
practices throughout the research process. This helped us focus on relationships and meaning
making, deepening our understanding of the process (Etherington, 2004). We worked within a
social constructionist paradigm, viewing reality as socially and culturally constructed through
discourse and language (Burr, 2015). We acknowledge that educators in Malta experience and
interpret Al differently. Their meaning-making—and our interpretation of it—shapes the
foundation of this study.

Taking a critical stance, we used reflexivity to challenge our assumptions and expand
our thinking beyond individual limitations (Lazard & McAvoy, 2020). We engaged in regular
peer-group discussions to reflect on positionality (Dean et al., 2018), beliefs, participant
interactions, and how our experiences influenced the research. Reflexive Thematic Analysis
(RTA) was conducted as a group to draw on our varied perspectives, strengthen the defensibility
of our process (Braun & Clarke, 2022), and practise crystallisation (Tracy, 2010).

We followed a Big Q qualitative approach (Kidder & Fine, 1987), which aligned with
RTA. Semi-structured interviews allowed for both consistent and participant-guided
questioning, enabling researchers to explore participants’ subjective worldviews. Our analysis
followed the six phases of RTA in a non-linear, recursive manner—revisiting codes and themes
throughout. This inductive, interpretive approach aimed for depth and flexibility (Finlay, 2021).

We spent considerable time in the familiarisation phase, sharing insights to maintain
transparency (Levitt et al., 2017). Our coding process was complex, with multiple layers of
meaning often requiring multiple codes. We prioritised latent meaning and valued reflexivity
as both a strength (Finlay, 2021) and a resource that enriched our interpretations (Braun &
Clarke, 2023).

The research team brought diverse perspectives shaped by differences in age,
background, and roles. One member, a HE educator, contributed an insider’s view. All
researchers were also students, offering perspectives that complemented those of our
participants. While most team members were Maltese, one was not, which added an outsider’s
lens to uncover cultural nuances others might miss. Our reflective meetings created a respectful
space for dialogue, resulting in a richer, more comprehensive understanding of educators’
attitudes toward Al.

RESULTS AND DISCUSSIONS

Theme 1 - Al is here to stay, so use it responsibly and morally.

This theme explores the participants’ acknowledgement that Al has become part of the
education system. George mentioned that Al is already affecting education:

George: It is directly affecting the pedagogy that is going on in the classroom. [...]
eventually [it] would seep into classroom practices. Definitely, this is going to have an impact.”
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All participants express empathy towards their students. They recognise that Al could
potentially alleviate educational pressures, acknowledging that students’ work can be improved
with AI’s functionality. Their empathic response showcases educators' complex and sometimes
latent affective roles towards their students (Hargreaves, 1998). Educators draw from their own
experiences when they were students to understand their students’ perspectives. Some educators
even mention the introduction of electronic calculators or the internet search engine in their
own academic journey.

Carmen: And I cannot blame them [...] why would you spend hours trying to work out
[...] if you can get Al to do it for you in five minutes? So, I cannot blame them for using Al
[...] I was in the same position. And I chose to use calculators [...] and I choose to use Al
myself.

Empathy has been discussed to have powerful effects on the quality of learning (Cooper,
2004). Empathy is a phenomenon that develops over time and is dependent on the social context
and the actor (Cooper, 2002). With all its historical, political and economic influences, Malta's
educational system can be seen to provide what Cooper (2004) argues as a constrained system
in which educators’ conditions degrade their impact as moral models, leaving students’ needs
for guidance and personalised learning unmet. We think that in such a challenging and novel
era of teaching with Al, educators are relying on their affective role to navigate this phase and
provide guidance on how to use this technology responsibly. Fried (1995) contends that
teaching is a passionate vocation; and in an era of ever-changing pedagogical challenges, being
passionate about learning and giving importance to the relationship between students and
teachers can transform students' educational experience. This helps educators manage
educational reform (Hargreaves, 1998).

Daniela: And the truth is, when students are young, they have other priorities: going
out, enjoying life, socialising... And we have a number of students here who have two jobs or
three even. So, they do not really dedicate any time to assignments, so then popping an answer
from ChatGPT is a lot more efficient. So why should | bother if I can get the answer from there
anyway?

Al can provide personalised assistance to each student’s learning journey (Holmes et
al., 2023). It has the potential to further supplement the affective role of the educator and enable
them to meet their students’ needs better. However, it is important to note that participants seem
to only hold a conditional acceptance of Al, meaning that Al can be used as assistance as long
as it does not defeat the purpose of education. Due to AI’s accessibility and fast process in
generating information (Tritscher et al., 2023), it comes with a high propensity to be misused
in the educational setting. Some participants are only open to its integration based on their
subjective understanding of its appropriate use.

Bernard: It can help them in their education and learning if used well.

Different participants had different conditions; for instance, it is acceptable to
ameliorate writing or simplify concepts, but it is condemned if used to do all the work for
students.
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Anthony: It helps you when it comes to grammar, when it comes to academic writing,
etc., those are fine [...] It is the other tools that create things for you which | do not like; they
create everything for you, and they tend to make the decisions lazy.

Emma: | am fully supportive of that. If the students feel that Al can help them in
generating concepts and simplifying concepts, so be it, you know? So, | am happy with that.

This conditional acceptance is linked to how educators make sense of the educational
process and what it means to be a responsible student. A moral undercurrent emerged from the
participants’ transcripts, accentuating a good and bad way of learning.

Bernard: If you are intrinsically motivated, or extrinsically... if you just want to get
homework out of the way, you are not really motivated to put your hundred percent and to learn
from this experience, you are going to take a shortcut, and Al is perfect.

Our participants mention several instances where their students misused Al. Their
experiences are reflected in existing literature which highlights that educators’ concerns about
Al misuse are associated with their resistance to its full integration in education (Shah, 2023).
This creates a moral dilemma for them. They recognise the benefits of Al as it can potentially
enhance students’ knowledge and learning process. However, it can also contradict education's
goals: to help students become independent, critical learners, and, eventually, good employees
and citizens. Participants believe this issue can be potentially and partly addressed by teaching
students to use Al responsibly.

Emma: the students must be told, educated... they must experience the fact that you
should not use it as a substitute for your brain. And if they are told that, and they are educated
in how to use an Al intelligently [...] I don't think it will have serious drawbacks [...] so if I
create that positive environment, then they are using Al for the things that they can actually
automate.

Daniela: Sometimes I think of technology as though it were [...] cigarettes or alcohol,
so I’m not against them completely, but before you drink alcohol, you need to learn how to
drink it responsibly. And if you allow a five-year-old child to drink alcohol, they’re not ready
for it yet, and sometimes | feel the same thing should happen with Al.

Participants describe how assessment needs to change to guide students in using Al
responsibly. They recognise their responsibility to prepare students for a future where the use
of Al will be necessary for future careers. They feel that developing critical thinking skills is
essential in preparing students for this future reality.

Daniela: What I think will happen is, we’re going to get a generation of students who
used Al to compile or do all their assignments and we’re going to have a generation of people
who don’t think, even more than before [...] ‘cause I think the whole AI thing is being
mismanaged from a very young age; it is comfortable, you have the answer, you finish quickly,
you’re done, but if we’re not going to change the assessment we’re going to have many
unprepared students. Unprepared in the sense that they cannot think critically. And that worries
me.
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Educators are also striving to increase student engagement by making education relevant
to them. However, they also feel trepidation about using gimmicks that only transform learning
superficially, aligning temporarily with the current trend (Harrer, 2023). Nonetheless, even
educators with a more negative outlook towards Al admit that Al has undeniable benefits, such
as perceived reduction of cognitive load and freeing of time.

Emma: Now, I firmly believe that if you don't need to do something, you shouldn't be
doing it. So, if you can outsource that task, then you should. From the simple case of a robot
which hoovers my floor, to an Al which gives me a list of concepts. I do believe that [...] we
should really make use of the best technology, or at least the technology we best afford to
release time and effort and mental energy from ourselves, so that we can be using that mental
energy elsewhere.

Al is a galvanising technology that will shape our education experience (Chu et al.,
2022). It has already been incorporated into search engines and computer writing software tools.
Educators are quickly realising that Al can help expedite certain mundane and tedious tasks
while leaving room for more time to invest in things that Al cannot yet do.

George: | am the kind of person who thinks that if you have a resource which is ready
for you. [...] Obviously, it would be absurd if you try to do something else because it's there
and it's ready.

Educators recognise that Al has become an inevitable part of the education system—
regardless of whether they support or oppose it. In HE, attempts to circumvent Al are
increasingly seen as counterproductive, especially given its potential to support students in
pursuing higher-order cognitive tasks (Samuel et al., 2023). As a result, many educators
advocate for the responsible and ethical use of Al. This moral framing appears to fill a structural
gap left by national strategies. While policies such as the Digital Education Strategy 2025-2030
promote digital competence, they primarily focus on compulsory education and lack clear
guidance for ethical and pedagogical implementation in the HE sector. In the absence of
detailed policy frameworks, educators rely on their personal ethics and professional experience
to navigate Al use in their practice. This emphasis on moral responsibility aligns with earlier
findings by Farrugia (1994) and Wain (1992), who noted that Maltese educators are often
expected to implement broad reform initiatives without clear systemic direction. As a result,
educators turn to their own judgment and moral reasoning in response to policy ambiguity.

Theme 2: Al is a fast-moving train and institutions should tend to educators’ needs
lest they be left behind.

Participants perceive Al technologies as fast-developing and this is pervasively felt in
the Maltese HE system. Educators engage with Al in students’ submitted work, conferences,
seminars, and peer conversations. Some participants have expressed the opinion they cannot
keep up with these developments and are concerned that some educators will be left behind.

Carmen: Sometimes it feels like you have just finished learning one system, and they've
changed it all over again. And now you have a new system to learn. Which gets, let's face it,
quite tiring [...] I can't keep up, you know? They have so many, so many developments.
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Bernard: The educator needs to sort of catch up so they won't be left behind.

We used the moving train analogy to describe this phenomenon because Al innovations
move at a certain speed and direction. It is an entirely new technology that operates differently
from other technologies, and educators have little control over its infiltration into the education
system. The participants’ subjective experience of lack of control contrasts extant literature that
holds that educators are the final decision makers in the incorporation or resistance of Al
(Kizilcec, 2024). Their classroom is their domain; however, the participants’ lack of
empowerment in the Al realm can contribute to reform fatigue that the National Education
Strategy 2024-2030 aims to address. This became more apparent to us as our participants
expressed defeat over Al.

Emma: So it's [Al] here to stay. We have to deal with it [...] some of our roles will be
redundant. That is something we have to accept [...] | don't like it, but I have to accept it.

Many participants share this new perception of reality which requires them to
immediately learn Al, monitor its use in class and eventually integrate it into their pedagogies.
All of this requires time, effort and an added role. Hargreaves (1998) argued that “the sheer
cumulative impact of multiple, complex, non-negotiable innovations on teachers’ time, energy,
motivation, opportunities to reflect, and their very capacity to copy” (p. 6) can be problematic.
The misalignment between ambitious national strategies and the realistic day-to-day
implementation contributes to educators’ uncertainty, reinforcing the idea that the integration
of Al in their pedagogy is an individual burden rather than a systemic, supported
transformation. Therefore, educational institutions must tend to educators’ needs in a timely
manner in this crucial period because their experiences and worldviews matter. Ultimately,
educators are the conduits of change in HE and the translators of policies into practices
(McGrath et al., 2017).

Our participants expressed the following needs to catch up with Al: proper and practical
training, a supportive community and the opportunity to be seen and heard. Participants
emphasise training specifically as a way to deal with the ambiguities they feel surrounding Al
use.

Henry: | need good training. | need to understand what it is [...] how I can use it with
my students, and [...] how | can incorporate it into my methods without compromising the
integrity of the academic process.

Recent findings of Amado-Salvatierra et al. (2024) indicate how multifaceted training
provided by institutions contributes to the overall preparedness of university educators to
incorporate Al. These trainings are carried out via webinars, workshops and courses. Moreover,
they found that supportive communities play a role in combating the challenges Al brings to
HE. These communities occur in interdisciplinary forums and knowledge exchanges where
educators share successful strategies and promote Al learning. Many of our participants
expressed this need for a collaborative community or support groups where they can converse,
share tips and gather resources about Al.

33



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

Francesca: imma nixtieq hafna, u l-iktar li niehu pjac¢ir meta nisma’ lil haddiehor fl-
istaff room li jkun uzaha u jtuni dawn in-naqra ideat, u feedback, biex dan is-sajf ikolli nagra
¢ans u naghmilha (I really would like to [use it], I really enjoy it when colleagues of mine in
the staffroom share ways of how they used it as they give me some inspiration and feedback, so
that I can find some time during the summer recess and do it).

Some educators with more productive experiences of Al in class can share it with those
who are uncertain. For instance, Daniela encountered a student who was not taking notes for a
crucial evaluation procedure being discussed. The student was confronted and admitted that
ChatGPT had already given them the points which Daniela considered valid. She was faced
with a dilemma of either reprimanding the student or welcoming this in class. Daniela decided
to project ChatGPT’s replies and asked the class to critically analyse and evaluate these
responses to see what needed to be improved. In this approach, Daniela, an educator with an IT
background, exemplified openness to creatively integrate Al and exercised good pedagogical
practices by cultivating critical thinking skills. Daniela’s practices can give ideas to other
educators on how to approach Al in class which could also potentially influence their attitudes
towards it (Samuel et al., 2023). These proactive and collaborative approaches from institutions
and educators can create a learning environment that still upholds academic integrity and
educational goals.

Emma: If it's a one-man band, if it's people doing things separately, it will take time to
integrate it into the processes; but, if we do it collaboratively, | feel that that can be a much
faster process.

Finally, institutions must also recognise the negative emotions and experiences
educators encounter from Al. Rienties (2014) found that educators often resist new
technological systems due to negative emotional responses despite recognising their
usefulness. Carmen pointed out that Al can amplify educators’ feelings of inadequacy. This
can be seen in specific scenarios such as correcting written assignments. When students submit
work with impeccable grammar and vocabulary, educators who are not confident in their
literacy skills doubt themselves and the students’ work as they have no proof of whether Al did
the work. Some educators feel intimidated by Al and lose their confidence. This is particularly
relevant in Malta. Although English is an official language, many educators feel more confident
using their native language, Maltese.

Carmen: Especially when it comes to the English language. Many Maltese educators
are not that confident in their English. And so when a student presents an essay in impeccable
English... they want to say it's Al, on the other hand, they have no proof.

Additionally, since Al provides vast amounts of easily accessible information to
students, it undermines the traditional role of educators. It places them in a potentially
embarrassing position due to the cultural expectation of them being an “oracle” of knowledge,
the traditional Maltese cultural and historical fount of knowledge, dating back to prehistoric
times.

Some participants also feel alone and abandoned when evaluating students' work and
determining whether Al generated it. Some use online software to check authenticity, while
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others need institutions to back up their suspicions. However, educators feel that institutions
take a passive approach which fosters an indifferent attitude towards Al, discouraging educators
from raising valid concerns. These experiences reflect earlier critiques discussed about Malta’s
educational system, where accountability is often put on the individual and reform is top-down,
without fostering a community of collaboration needed to support transformative change
(Farrugia, 1992; Cutajar et al., 2013).

Henry: So, if authorities couldn't care less, then why should we try and resist it? Why
should we try and raise our concerns? So, | think now, we're waving the white flag. We've given
up.

Some participants perceive the Maltese educational system as relatively rigid, with a
lack of support from administrative entities within the system. This might reflect cultural and
historical undertones of how British colonists initially set up the Maltese education system to
anglicise the population. Still heavily reliant on the British system, the current system often
adopts reforms with little adaptation to the local context, leaving educators feeling that
educational strategies are distant or do not address the concerns they face on a daily basis with
their students. Gergen (1973) holds that knowledge is a product of a particular historical and
cultural location and it is mostly shaped by the interactions between people and their underlying
power relations. As a society, Malta is still struggling to find its voice in moulding an
educational system that serves the country’s needs while balancing European and international
expectations. Although educational strategies are published and there is an effort to decentralise
decision-making, educators still feel pressured to find ways to implement them in a changing
era.

Participants also share their fear surrounding Al. They emphasise that this fear comes
from not knowing enough about it or fearing the unknown. Fear of the unknown is recognised
as an emotion and a perceived absence of information (Carleton, 2016), encompassing external
uncertainties about environmental threats and internal uncertainties about one’s resources to
deal with such threats (Hong & Cheung, 2015). It is also noteworthy that the fear Maltese
educators feel towards Al might be due to the collective cultural trait of not being open to
change.

Bernard: | have experienced many educators being fearful of Al, or any form of change
[...] their openness to change - Big Five - on the low side. So, there’s gonna be a lot of obstacles.

Past research found that teachers need to cope in a rapidly changing society and flexible
thinkers are less likely to resist change while being more likely to embrace new learning and
working environments and initiate change (Hattie, 2012; Barak, 2016; Legris et al., 2003; Oreg
et al., 2008). However, the fast-paced trajectory of Al developments still leaves educators with
a tremendous amount of pressure brought about by technostress (Wang et al., 2021). Educators
express the need to figuratively catch their breath as this could potentially contribute to the
overall experience of fatigue.

Henry: we're expected to be pop psychologists [...] we're expected to know first aid
mental health. We're expected to know how to deal with autism, ADHD, Asperger's syndrome
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[...] On top of that, now we have to be Al experts! [...] | reached the end of the semester
exhausted.

These disclosures have shed light on how educators experience the rise of Al in the
Maltese HE system. Their overall needs must be met to continue their effective teaching while
incorporating Al into their pedagogies. Ultimately, the participants expressed both negative and
positive insights resulting in ambivalence as to how Al technology develops and impacts HE.

Conclusion

This study explored how educators perceive Al as an unavoidable part of their
professional reality. While attitudes vary, there is clear concern about responsible and ethical
use. Educators also recognise a broader shift in educational roles, expectations, and identities,
and they express a strong need for institutional support and community to navigate these
changes.

We argue that further psychological research is essential to understand educators’
perceptions, experiences, and attitudes toward Al. By capturing their lived realities, we can
generate practical, context-sensitive recommendations for educators, students, and institutions:

. More research is needed to identify local barriers to Al integration,
especially as Malta positions itself as a hub for 21st-century skills and innovation.
Globally, it is vital to include educators’ voices in policymaking and reform processes—
a lesson that applies beyond the Maltese context.

. Building educators’ confidence and Al literacy requires flexible, tailored
support. Interactive, hands-on training—delivered through small-group sessions and
integrated into existing professional development—can better meet diverse needs.
Specialised courses should also be available for those wishing to deepen their
engagement with Al in education.

. Creating spaces for educators to share their experiences, locally and
internationally, would foster supportive communities that help them process and apply
Al knowledge in meaningful ways.

. National policies must include a dedicated Al strategy for HE. This
should involve all relevant stakeholders, reflect institutional diversity, and provide a
baseline for developing clear, context-specific ethical and pedagogical guidelines—
ideally co-created with educators.

. HE institutions should prioritise bottom-up approaches, enabling
grassroots innovation in Al pedagogy. Educators need time, resources, and funding to
experiment, with successful practices feeding back into policy and training structures.

In summary, understanding educators' experiences is critical for integrating Al in ways
that align with educational values and realities. Tailored support, collaborative communities,
and inclusive policy development are essential for harnessing AI’s potential in HE—while
maintaining ethical integrity and human-centred learning.
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Tiirk¢e ve Korece Ders Kitaplarimin Kiiltiirlerarasi Duyarhlik Acisindan

Incelenmesi”

Solji Kang*™ & Feryal Cubukcu?

Ozet: Bu ¢alisma, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullamilan Yedi iklim Tiirkge ders kitaplari
ile Giiney Kore’de Korece ogretiminde kullanilan Sejong Korece ders kitaplarmi, kiiltiirleraras1 duyarlilik
acisindan karsilagtirmali olarak incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada, Michael Byram’in (1997) Kiiltiirlerarasi
fletisim Yeterliligi (ICC) modeli temel aliarak, her iki kitap serisi tutum, bilgi ve beceri boyutlarinda analiz
edilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigiyle yiiriitiillen ¢aligmada, Al’den B2’ye
kadar toplam on iki ders kitabi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, her iki kitap seti de hedef kiiltiire dair
temel bilgiler sunmakla birlikte, 6grencilerin diger kiiltiirlerle empati kurmasina, karsilastirmali diisiinme
becerilerini gelistirmesine ve elestirel kiiltirel farkindalik kazanmasma yonelik igeriklerin sinirli oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle beceri boyutunda, dgrencilerin kiiltiirel analiz yapmasi ve kiiltiirleraras1 iletigim
senaryolarmni deneyimlemesini saglayacak etkinliklerin yetersizligi dikkat gekicidir. Yedi iklim ders kitaplarinda
kiiltiirel icerikler daha ¢ok ileri seviyelerde (B1-B2) dne ¢ikarken, Sejong Korece serisi kiiltiirlerarasi unsurlari
baslangi¢ seviyesinden itibaren daha sistematik sekilde entegre etmektedir. Ancak her iki kitapta da elestirel
distinmeyi ve kiiltiirleraras: iletisim stratejilerini tesvik eden etkinliklerin sinirli oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, kiiltiir aktariminin ¢ogunlukla yiizeysel bilgi diizeyinde kaldigin1 ve kiiltiirleraras: yeterliligin gelisimi i¢in

gerekli pedagojik yapimnin tam anlamiyla olusturulamadigini géstermektedir.
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of Intercultural Communicative Competence (ICC), the textbooks were examined through three core dimensions:
attitudes, knowledge, and skills. The research was carried out using qualitative content analysis, specifically
through the document review method. A total of twelve textbooks, from levels Al to B2, were analyzed in this
study. The findings indicate that while both textbook series provide basic cultural knowledge related to the target
culture, they tend to lack in-depth content that fosters empathy toward other cultures, develops comparative
thinking, and encourages critical cultural awareness. In particular, the skills dimension—where learners are
expected to analyze cultural contexts and engage in intercultural communication scenarios—was found to be
underrepresented. The Yedi Iklim textbooks show a stronger emphasis on cultural content at higher levels (B1—
B2), while the Sejong Korean series integrates intercultural elements consistently from the beginner level.
However, in both series, activities promoting critical reflection and intercultural communication strategies remain
limited. This suggests that cultural transmission is often confined to descriptive information, without the
pedagogical scaffolding necessary for developing intercultural competence. The study highlights the need for more
interactive, comparative, and reflective tasks in language education materials to enhance students’ intercultural

sensitivity and competence.

Keywords: foreign language education, intercultural education, intercultural sensitivity, textbook analysis,

Michael Byram, comparative analysis

GIRIS

Gilinimiizde artan go¢ hareketliligi, uluslararas1 egitim firsatlarinin ¢ogalmasi ve
kiiresellesmenin etkisiyle kiiltlirlerarast etkilesim giinlilk yagamin ayrilmaz bir pargast haline
gelmistir. Bu durum, sadece sosyal yasantida degil, egitim alaninda da 6nemli doniistimleri
beraberinde getirmistir. Ozellikle yabanci dil 6gretimi siirecleri, bireylerin sadece hedef dili
ogrenmelerini degil, ayn1 zamanda farkl: kiiltiirel degerlerle tanigsmalarini da iceren ¢ok yonlii
bir etkilesim alanina doniismiistiir. Bu baglamda, yabanci dil egitimi kiiltlirleraras1 duyarliligin
gelisimi agisindan stratejik bir rol tistlenmektedir.

Tiirkiye ve Giiney Kore gibi artan sayida uluslararasi 6grenciye ev sahipligi yapan
tilkelerde, dil 6gretimi ayn1 zamanda bir kiiltiirel yakinlagma araci olarak islev gormektedir.
Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK, 2023) verilerine gére Tiirkiye’ye 2023 yilinda 316.456
kisi gd¢ etmistir ve bu go¢menlerin Snemli bir kismini egitim amaciyla gelenler
olusturmaktadir. Ayn1 sekilde, Giiney Kore’de de 2023 yili itibartyla uzun dénemli olarak
ikamet eden yabanci uyruklu kisi sayisi 2,5 milyonu asmis, 2024 yili itibariyla tlkedeki
uluslararas1 6grenci sayisi 208.962’ye ulagsmistir (Kore Cumhuriyeti Egitim Bakanligi, 2024).
Bu veriler, her iki iilkenin ¢ok kiiltiirlii yapisinin giderek belirginlestigini ortaya koymaktadir.
Kiiltiirel ¢esitliligin artisi, dil egitiminin sadece dilbilgisel yeterlilik kazandirmakla smirl
olmamas1 gerektigini; ayn1 zamanda bireylerin farkl: kiiltiirlere kars1 saygi, hosgorii ve anlayis
gibi degerleri benimsemelerini de hedeflemesi gerektigini gostermektedir. Ozellikle, ders
kitaplar1 gibi temel 6gretim materyallerinin kiiltlirleraras1 duyarlilik agisindan ne 6l¢iide yeterli
oldugu konusu dikkatle ele alinmasi gereken bir arastirma alanidir. Bu baglamda, ders
kitaplarinda sunulan igeriklerin hedef kiiltiire iliskin bilgi vermekle kalmayip, 6grencilerin
farkli kiilttirel perspektifleri tanimasina olanak saglamasi beklenmektedir (Byram, 1997).
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Bu ¢alismanin amac1, Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan Yedi iklim Tiirk¢e ve Giiney
Kore'de kullanilan Sejong Korece ders kitaplarini kiiltiirleraras1 duyarlilik baglaminda
karsilastirmali olarak incelemektir. Inceleme, Byram’in (1997) énerdigi kiiltiirleraras: yeterlilik
modeline dayanarak; tutum (attitudes), bilgi (knowledge) ve beceri (skills)basliklar1 altinda
yiirlitiilmiistiir. Boylece her iki dilin 6gretiminde kullanilan kitaplarin kiiltiirlerarasi farkindaligi
destekleme diizeyi degerlendirilmis ve gelistirmeye yonelik Oneriler sunulmustur. Bu giris
boliimiinde ortaya konulan sosyal ve akademik baglam dogrultusunda, ¢alismanin temel amaci,
yabanci dil 6gretim materyallerinin kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirme potansiyelini incelemek
ve Tiirkce ile Korece ders kitaplarinin bu konudaki yeterliliklerini karsilagtirmaktir. Boylece,
hem ders kitab1 yazarlar1 hem de dil Ggreticileri i¢cin yol gosterici Onerilerin sunulmasi
hedeflenmektedir.

Bu c¢aligma, yabanci dil olarak Tiirkce ve Korece oOgretiminde kullanilan ders
kitaplarinda kiiltlirleraras1 duyarliligin nasil yansitildigini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
caligsma, li¢c temel soruya odaklanmaktadir:

e Ilk olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda kiiltiirlerarasi
duyarlilik hangi diizeyde yer almaktadir?

e lkinci olarak, yabanci dil olarak Korece &gretiminde kullanilan ders kitaplarinda
kiiltiirlerarast duyarlilik hangi diizeyde yer almaktadir?

e Son olarak ise, Tiirtkce ve Korece ders kitaplarinin analiz edilmesi sonucunda, her iki
tilkenin ders kitaplar arasinda ne tiir benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir?

KURAMSAL CERCEVE

Kiiltiir ve Yabanci Dil Egitimi

Kiiltlir kavramu, tarihsel olarak farkli disiplinlerde gesitli sekillerde tanimlanmis olup,
genellikle bir toplumun degerlerini, inanglarini, yasam bi¢imlerini ve davranis kaliplarini igeren
bir yap1 olarak kabul edilir. UNESCO (2000), kiiltiirii yalnizca sanat ve edebiyatla sinirlt
olmayan; ayni1 zamanda yasam bi¢imleri, temel haklar, inang¢ sistemleri ve gelenekler gibi
unsurlar1 da kapsayan bir biitlin olarak tanimlamaktadir. Bu tanima gdre kiiltiir, hem bireylerin
kimligini belirleyen hem de toplumsal biitiinlesmeyi saglayan temel bir 6gedir. Dil ve kiiltiir
arasinda giiclii bir iligki bulunmaktadir. Brown (2007), dili ve kiiltiirii birbirinden ayrilamaz bir
biitiin olarak tanimlar. Ona gore, bir dilin 6grenilmesi ayn1 zamanda o dile ait kiiltiirel yapilarin
da Ogrenilmesini gerektirir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretimi siirecinde kiiltiir, yalnizca
destekleyici bir unsur degil; 6grenme siirecinin merkezinde yer alan temel bir bilesendir.
Dolayisiyla etkili bir dil egitimi, 68rencilerin hem hedef dilin kurallarin1 hem de bu dilin ait
oldugu kiiltiirel baglami anlayarak i¢sellestirmesini gerektirir.

Kiiltiirlerarasi Egitim ve Duyarhhk

Kiiltiirleraras1 egitim, farkli kiiltiirel ge¢mislere sahip bireylerin karsilikli anlayig
geligtirebilmelerini ve birlikte yasayabilmelerini hedefleyen bir yaklagimdir. Bu yaklagim,
bireylerin sadece kendi Kkiiltiirel degerlerine bagl kalmalarin1 degil; diger kiiltiirleri
tanimalarini, anlamalarin1 ve empati kurmalarini da destekler. Abdallah-Pretceille (2010),
kiiltiirleraras1 egitimi sadece pedagojik bir strateji degil, ayn1 zamanda cagdas toplumun
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demokratik bir hedefi olarak degerlendirir. Kiiltlirlerarast duyarlilik ise, bireyin bagska
kiiltiirlerden gelen insanlarla karsilastiginda acik fikirli, saygili ve anlayish bir tutum
sergileyebilmesini ifade eder. Bennett (1993), kiiltiirlerarasi duyarliligi, bireyin kendi kiiltiiriine
olan farkindaligini artirarak diger kiiltiirleri daha iyi anlamasini saglayan bir gelisim siireci
olarak aciklamaktadir. Bu siirecte birey, kiiltiirel farkliliklart bir tehdit olarak degil, bir
zenginlik olarak gérmeye baslar.

Kiiltiirlerarasi Yeterlilik Modeli

Yabanci dil egitiminin kiiltiirleraras1 bilesenini sistematik bir sekilde ele alan en
kapsamli model, Michael Byram (1997) tarafindan gelistirilmistir. Byram’in kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliligi modeli (Intercultural Communicative Competence — ICC), bireyin yabanci
dil kullanimi sirasinda kiiltlirleraras: iletisimi etkili bir sekilde yiirlitebilmesini saglayan
beceriler biitiiniinii tanimlar. Model bes ana bilesenden olusmaktadir:

e Tutum (Attitudes): Merak, agiklik ve kendi kiiltiiriine yonelik elestirel bakis.

¢ Bilgi (Knowledge): Hem kendi kiiltiirti hem de diger kiiltiirler hakkinda bilgi.

e Yorumlama ve iliskilendirme becerileri (Interpreting and Relating): Kiiltiirel
olaylar1 ve belgeleri yorumlayip karsilastirabilme yetisi.

o Kesfetme ve etkilesim becerileri (Discovery and Interaction): Yeni kiiltiirel
bilgiler elde etme ve bunlari etkili sekilde kullanabilme.

e Elestirel kiiltiirel farkindalik (Critical Cultural Awareness): Kiiltiirel sistemleri
elestirel bigimde analiz edebilme yetisi.

Bu ¢alismada Byram’in modelinden tiiretilmis ii¢ ana kategori (tutum, bilgi, beceri) esas
alinarak ders kitaplar1 degerlendirilmistir. Ciinkii bu ii¢ temel baslik, hem 6gretilebilir hem de
Olciilebilir olmalar1 agisindan ders kitaplarinda igerik analizi i¢in uygun bir cerceve
sunmaktadir.

Ders Kitaplarinda Kiiltiirlerarasihk

Ders kitaplari, yabanci dil 6gretiminde hem dilsel yapilarin hem de kiiltiirel igeriklerin
aktarildig1 en temel materyallerden biridir. Ancak, bir¢ok aragtirma ders kitaplarinin kiiltiir
aktarimi konusunda sinirhi ve yiizeysel kaldigim1 gostermektedir (Celik, 2022; Genel, 2020).
Ozellikle kiiltiirleraras1 duyarlilig1 gelistirmeye yonelik iceriklerin eksikligi, grencilerin farkli
kiiltiirlerle ilgili elestirel farkindalik gelistirmesini engellemektedir. Byram’in modeline dayali
analizler, ders Kitaplarinda yer alan metinlerin ve gorsellerin kiiltiirlerarasi farkindalik saglayip
saglamadigin1 ortaya koymak acisindan biiyiik 6nem tasir. Bu tiir analizler, sadece hedef
kiiltiiriin tamtimina degil; 6grencilerin farkli kiiltiirleri karsilastirarak degerlendirmesine olanak
tanityan igeriklerin varligin1 da sorgular.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi (document analysis)
teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, Tiirk¢e ve Korece
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ogretiminde kullanilan ders kitaplar1 kiiltlirleraras1 duyarlilik agisindan analiz edilmistir. Bu
analizde, belirli bir kuramsal ¢ergeveye (Byram, 1997) dayali igerik degerlendirme yapilmaistir.

Calisma Materyali

Arastirmada analiz edilen materyaller, Tiirkge i¢in “Yedi Iklim Tiirk¢e” ve Korece i¢in
“Sejong Korece” ders kitaplaridir. Her iki kitap seti de yabanci dil olarak ilgili dili 6grenen
bireylere yonelik hazirlanmigtir ve hem kamu kurumlari tarafindan gelistirilmis hem de genis
bir kullanic1 kitlesine sahiptir. Yedi Iklim Tiirkge kitaplart Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
hazirlanmig, A1’den C1 seviyesine kadar uzanan ve yabanci 6grencilere Tiirkgeyi 6gretmeyi
amaglayan resmi bir kaynak setidir. Sejong Korece ise Kral Sejong Enstitiisii (King Sejong
Institute) tarafindan hazirlanmis olup, diinyada Korece 6grenen yabanci 6grenciler igin en
yaygin kullanilan kaynaklardan biridir.

Bu ¢alismada, Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) cer¢evesine gore Al, A2, Bl ve
B2 seviyelerinde toplam oniki kitap(Tiirkge 4 cilt, Korece 8 cilt) incelenmistir. Her iki dil i¢in
dort farkli diizeyin incelenmesi, seviye farkliliklarmin kiiltiir aktarimi tizerindeki etkisini
karsilagtirmali olarak degerlendirmeyi miimkiin kilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Byram’in (1997) kiiltiirlerarasi yeterlilik modeline dayali bir
kontrol listesi olusturulmustur. Her kitap bu basliklar altinda sistematik sekilde taranmuis,
metinler, gorseller, etkinlikler ve okuma parcalar1 degerlendirmeye alinmistir. Bu analiz siireci,
betimsel i¢erik analizi yontemine uygun bi¢imde yiiriitiilmiistiir.

Tablo 1. Bayram'in Teorisine Dayali Kontrol Listesi

Analiz . ..
Kriteri Detayh Kriter Ornek Soru
Farkl kiiltiirel yonelimleri ve bakis agilarini karsi tarafin
Aciklik bakis agisindan gérmeye calisan acgik bir zihni gerektiren igerik
veya etkinlikler var mi?
Dogal olarak kabul edilen Kkiiltiirel gelenekleri ve
Tutum Onyargi kirma kaliplari, degerleri ve varsayimlart sorgulayan igerik veya
etkinlikler var mi1?
. o Elestirel kiiltiirel farkindalik temelinde kisinin kendi
Elestirel kiiltiirel e . e o .
kiltiirii ve o6grenme dilinin kiiltiiri hakkinda degerlendirme
farkindalik . L o
yapabilecek icerik veya etkinlikler var mi1?
Kendi kiiltiiriiniiziin ve diger kiiltiirlerin kiiltiirel kaliplari,
Genel bilai iriinleri, gelenekleri vb. hakkinda genel bilgiyi sunan veya
g bunlar1 kullanabilecek etkinlikler veya igerikler iceriyor mu?
Bilgi Kiiltiirel arka plan ' Temel iletisﬂim" icin "ger"ekli olan ihtiyaglar, degerler,
bilgisi inanglar, tutumlar, sozli ve sézsiiz davranislar, sosyal kurumlar,

iligkiler vb. hakkinda arka plan bilgisi igeriyor mu?

Ogrencilerin 6nceden sahip oldugu bilgi birikimi veya
Deneyimsel bilgisi  yeteneklerine dayanarak Ogrencinin  deneyimsel bilgisini
kullanabilecek etkinlikler veya igerikler i¢ceriyor mu?
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Ogrenme dilinin kiiltiirel egitim materyallerinde veya

olaylarinda ortaya ¢ikan bakis agilarimi bulma ve bunlar1 kendi

Coklu perspektifler — bakis acistyla iliskilendirebilme etkinlikleri veya igerikleri
igeriyor mu?

Beceri Kiiltiirlerarasi iletisim durumuna uygun olarak kars: taraf

Kiiltiirl . . e . o L

. u. 1.1r erara51“ . ile dogal bir sekilde iletisim kurabilecek etkinlikler veya igerikler

iletisim stratejileri .
igeriyor mu?

Kilvirlerarast Kiltirler arasl benzerlikleri ve farkliliklar
farkliliklar ve karsilastirabilmeyi tesvik ediyor mu?
benzerlikler sras yitesy YOT Tt

Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde, her ders kitab1 ayr1 ayr1 incelenmis ve her bir kategorideki
(tutum, bilgi, beceri) kiiltiirlerarasi unsurlar nitel olarak siniflandirilmistir. Bulgular, hem igerik
yogunlugu hem de ¢esitlilik diizeyi agisindan karsilastirilmis; ayrica iki dilin kitaplar1 arasinda
benzerlikler ve farkliliklar belirlenmistir. Tiim veriler arastirma sorulart dogrultusunda tematik
kodlamaya tabi tutulmus ve Orneklerle desteklenmistir. Bu analiz siireci, yalnizca hedef
kiiltiirtin tanittmini igeren igeriklerle sinirli kalmamis; bunun 6tesinde, kiiltiirlerarasi etkilesimi
ve anlayisi destekleyen cok yonlii 6rneklere odaklanmistir. Bu nedenle, kiiltiirel stereotipleri
giiclendiren tek yonlii anlatimlar kapsam dis1 birakilmastir.

BULGULAR

Tutum

Kiiltiirleraras1 duyarliligin temel bilesenlerinden biri olan tutum, bireyin baska
kiiltiirlere kars1 sergiledigi agiklik, hosgorii, empati ve merak gibi duyussal egilimleri
kapsamaktadir. Bu ¢alismada, incelenen ders kitaplarinda tutuma dair igerikler; metinlerdeki
temalar, diyaloga dayali etkinlikler, gorsel materyaller ve kiiltiirel karsilastirma ifadeleri
tizerinden degerlendirilmistir.

Al Diizeyi
Tablo 2. A1 Ders Kitabinin Tutum Agisindan Analizi

Q:iat!:i Detayh Kriter :edl iklim A1]c ﬁejong Al f
Agiklik 1 100 9 47

Tutum  Onyargi kirma - 0 8 42
Elestirel kiiltiirel farkindalik - 0 2 11

Toplam 1 100 19 100

Yedi Iklim A1 Tiirkce ders kitabi, Romanyal1 Daniela karakterinin Tiirk tiyatrosuna dair
izlenimlerini sunarak karsi tarafin perspektifinden kiiltiiri anlama ve agiklik boyutunu
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yansitmaktadir. Sejong Korece A1 kitabi ise farkli iilkelerin selamlasma bigimleri, 6zel telefon
numaralari, sehir tanitimlari, viicut dili ve hobiler gibi ¢esitli kiiltiirel karsilastirma icerikleri
sunarak acik zihniyet gelistirmeye yonelik dokuz etkinlik saglamaktadir. Ayrica, farkl kiiltiirel
aliskanlik ve varsayimlara siipheyle yaklasan onyargi kirici igerikler yer almakta; elestirel
kiiltiirel farkindalik agisindan ise 6grencilerin kendi kiiltiirleriyle 6grenilen dili karsilastirip
degerlendirebilecekleri hobiler ve beden dili konulari tizerinde durulmaktadir.

A2 Diizeyi
Tablo 3. A2 Ders Kitabinin Tutum Agisindan Analizi

ﬁ?ig:i Detayh Kriter :edl iklim A2f ﬁejong A2 f
Agiklik 5 50 6 75

Tutum  Onyargi kirma 2 20 2 25
Elestirel kiiltiirel farkindalik 3 30 - 0

Toplam 10 100 8 100

Yedi iklim A2 ve Sejong Korece A2 ders kitaplari, kiiltiirleraras1 tutum agisindan
aciklik, onyargi kirma ve elestirel farkindalik boyutlarinda igerikler sunmaktadir. Yedi Iklim
A2 kitabinda Miss World yarismasi, Guinness Diinya Rekorlari, uluslararasi metropoller ve
Usain Bolt gibi konular araciligiyla farkl kiiltiirlere aciklik tesvik edilirken, onyargi kirma
kapsaminda Tiirk bireylerin basarilar1 ve cesitli kiiltiirel stereotiplerin sorgulanmasi yer
almaktadir. Ayrica, ¢cevre koruma ve kendi iilkesinin trafik sorunlari1 gibi evrensel ve yerel
temalar elestirel kiiltiirel farkindalik i¢in firsat sunmaktadir. Sejong Korece A2 kitabi ise
Japonya, Almanya, Tayland seyahatleri ve farkli kiiltiirel etkinliklerle agiklik boyutunu
desteklemekte; hediyeler ve toplumsal davranislar gibi konularda kiiltiirleraras1 karsilagtirmalar
yaparak 0grencilerin kendi kiiltiirlerine dair 6nyargilarini kirmalarina yardimci olmaktadir.

B1 Diizeyi
Tablo 4. B1 Ders Kitabimin Tutum Ag¢isindan Analizi

ﬁ?;lelii Detayh Kriter :edl iklim Blf ﬁejong Bl f
Aciklik 18 72 11 52

Tutum  Onyargi kirma 6 24 8 38
Elestirel kiiltiirel farkindalik 1 4 2 10

Toplam 25 100 21 100

Yedi iklim Bl ve Sejong Korece B1 ders kitaplari, kiiltiirleraras: tutum agisindan
aciklik, Onyargi kirma ve elestirel kiiltiirel farkindalik boyutlarinda ¢esitli igerikler
sunmaktadir. Yedi Iklim BI kitabi, Japon dagcilardan Amerikali sporculara, diinya
festivallerinden agk hikayelerine kadar toplam 18 farkli igerikle 6grencilerin diger kiiltiirlere
aciklik gelistirmesini hedeflemekte; farkli tilkelerin sinav sistemleri, engelli sanatcilar, bayram
ve evlilik gelenekleri gibi konularla 6grencilerin kendi dnyargilarini sorgulamalarina olanak
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tanimaktadir. Ayrica, kiiltiirel uygulamalardaki cesitliligin nedenlerini tartismaya yonelik
sorular araciligiyla elestirel diisiinmeyi tesvik etmektedir. Sejong Korece B1 kitab1 da benzer
sekilde farkli {ilkelerin evleri, tatil etkinlikleri, diigiin gelenekleri, yemekleri ve bayraklar1 gibi
iceriklerle aciklik boyutunu desteklemekte; Kore ve diger Kkiiltiirler arasinda yapilan
karsilastirmalarla dnyargi kirma ve kiiltiirel farkindalik gelistirmeyi amaclamaktadir. Ozellikle
Korelilerin ve yabancilarin sevdigi yemeklerin karsilastirilmasi ve diigiin kiiltiirlerinin tarihsel
degisimi gibi etkinlikler, elestirel kiiltiirel farkindalik boyutuna katki saglamaktadir.

B2 Diizeyi
Tablo 5. B2 Ders Kitabinin Tutum Agisindan Analizi

Q,rj?tlel:i Detayh Kriter :edl iklim BZf :ejong B2 f
Agiklik 12 50 10 48

Tutum  Onyargi kirma 9 37.5 6 28.5
Elestirel kiiltiirel farkindalik 3 125 5 23.5

Toplam 24 100 21 100

Yedi Iklim B2 ve Sejong Korece B2 ders kitaplari, kiiltiirleraras1 tutum agisindan
aciklik, onyargi kirma ve elestirel kiiltiirel farkindalik boyutlarinda ¢ok boyutlu igerikler
sunmaktadir. Yedi Iklim B2 kitabinda Erasmus, Da Vinci, Einstein, farkli iilkelerin evlilik
gelenekleri, is yasami, yemek kiiltiirli, misafirperverlik gibi temalarla agiklik boyutuna katki
saglandig1; ogrencilerin farkli bakis acilar1 gelistirmelerine yardimci olacak sorularla
onyargilarin kirilmasinin desteklendigi; kendi kiiltiirlerini sorgulamaya ve farkli kiiltiirlerle
karsilastirmaya yonlendiren sorularla da elestirel kiiltiirel farkindalik kazandirilmaya ¢aligildigt
goriilmektedir. Sejong Korece B2 kitabinda ise her iiniteden sonra yer alan c¢eviri ve
karsilagtirmal1 etkinlikler sayesinde dgrencilerin hem kendi kiiltiirlerini hem de diger kiiltiirleri
anlamalari tesvik edilmektedir. Ozellikle popiiler kiiltiir, dogal afetler, beden dili, genclerin
hayal ettigi meslekler, kiiltiirel farkliliklar ve diinya iilkelerine dair tanitimlar agiklik boyutunu
desteklemektedir. Ayrica Onyargi kirma agisindan karsilastirmali sorular ve farkli kiiltiirlere
yonelik etkinliklerle O6grencilerin perspektiflerini genisletmeleri hedeflenmistir. Elestirel
kiiltiirel farkindalik ise, 6grencilerin kendi tilkeleri ile ilgili tanitim yapmalari, kiiltiirel farklilik
deneyimlerini paylasmalari, farkli beden dili kullanimlarini anlamalar1 gibi etkinlikler
araciligiyla gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Her iki kitapta da kiiltiirel ¢esitlilige yonelik anlayis
gelistirmeye katki saglayan ve Ogrencinin kiiltiirlerarast duyarliligimi artirmayi amaclayan
zengin iceriklerin yer aldig1 goriilmektedir.

‘Tutum’ Boyutunun Kiiltiirleraras1 Acidan Karsilastirilmasi

Al diizeyi disarida birakildiginda, Tiirkce ve Korece ders kitaplar1 tutum boyutunda
benzer diizeyde Kkiiltiirleraras1 duyarhilik gostermektedir. Tiirkge kitaplarda kiiltiirel igerik dil
seviyesi ilerledik¢e artarken, Korece kitaplarda her diizeyde kiiltiirleraras1 bakis agis1 entegre
edilmigtir. Her iki kitap setinde “agiklik” tutumu giiglii bir sekilde vurgulanmakla birlikte,
“elestirel kiiltiirel farkindalik” genellikle yiizeysel diizeyde kalmaktadir. Bu durum,
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kiiltiirleraras1 egitimin 6grencilerin sadece anlayisl bireyler olmalarini degil, ayn1 zamanda
elestirel ve empatik bireyler olarak yetismelerini hedeflemesi gerektigini gostermektedir.

Bilgi

Kiiltiirleraras1 yeterliligin ikinci boyutu olan bilgi (knowledge), bireyin hem kendi
kiiltiirtine hem de hedef kiiltiire iligskin sosyal yap1, gelenek-gorenek, yasam tarzi ve toplumsal
normlar gibi konularda bilgi sahibi olmasiyla ilgilidir (Byram, 1997). Ders kitaplarinda bu
boyut, kiiltiirel icerikli metinler, aciklayici bilgiler, kiiltiirel karsilagtirmalar ve gorseller
araciligiyla aktarilir. Bu boliimde, Tiirk¢e ve Korece ders kitaplarinin bilgi boyutunda sundugu
icerikler degerlendirilmistir.

Al Diizeyi
Tablo 6. A1 Ders Kitabinin Bilgi A¢isindan Analizi

Q:iatlel:i Detayh Kriter :em iklim Alf ﬁejong Al f
Genel bilgi 7 44 7 33

Bilgi Kiiltiirel arka plan bilgisi 4 25 6 29
Deneyimsel bilgisi 5 31 8 38

Toplam 16 100 21 100

Yedi Iklim A1 ve Sejong Korece A1 ders kitaplari, bilgi boyutunu genel bilgi, kiiltiirel
arka plan bilgisi ve deneyimsel bilgi yoniinden cok boyutlu olarak ele almaktadir. Yedi iklim
A1 kitabinda iilke adlari, hayvanlar, {inlii kisiler gibi konular genel bilgi olarak sunulurken;
Japon isimleri ve fotograflari, CV 0rnegi, Bell’in hikayesi gibi igerikler kiiltiirel deger ve
geleneklerle baglantili kiiltlirel arka plan bilgisi olarak degerlendirilmistir. Sejong Korece Al
kitabinda da iilke isimleri, selamlagma bicimleri, hava durumu, beden dili ve ayakkabi
numaralar1 gibi ¢ok ¢esitli konular genel bilgi ve kiiltiirel arka plan bilgisi olarak sunulmustur.
Bunun yaninda, Kore’den kendi iilkesine nasil seyahat edilecegini diisiinmeye yonelik sorular
gibi etkinlikler, 6grencinin dnceden sahip oldugu bilgi ve deneyimi kullanmasini gerektiren
deneyimsel bilgiye dayali uygulamalar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

A2 Diizeyi
Tablo 7. A2 Ders Kitabinin Bilgi A¢isindan Analizi

ﬁ?;!:i Detayh Kriter :edl iklim A2]c ﬁejong A2 f
Genel bilgi 6 40 8 62

Bilgi Kiiltiirel arka plan bilgisi 4 27 3 23
Deneyimsel bilgisi 5 33 2 15

Toplam 15 100 13 100

Yedi Iklim A2 ve Sejong Korece A2 ders kitaplari, bilgi boyutunu genel bilgi, kiiltiirel
arka plan bilgisi ve deneyimsel bilgi agisindan ¢ok boyutlu sekilde ele almaktadir. Yedi Iklim
A2 kitabinda c¢evre sorunlari, olimpiyatlar, Guinness rekorlari, diinya metropolleri gibi
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konularla toplam alt1 igerik genel bilgi olarak degerlendirilmis; tekvando, Guinness rekorlart,
metropoller ve Usain Bolt gibi temalar kiiltiirel arka plan bilgisi gerektiren drnekler olarak one
cikmistir. Ayrica 6grencinin kendi iilkesindeki tatil tercihleri, yetisen meyveler, mizah
kahramanlar1 gibi sorularla deneyimsel bilgi kullanimini destekleyen etkinlikler sunulmustur.
Sejong Korece A2 kitabinda ise farkl iilkelere yapilan seyahatler, hediye verme gelenekleri,
kamusal alanda davranis kurallar1 ve hobiler gibi konular genel bilgi ve kiiltiirel arka plan bilgisi
kapsaminda degerlendirilmistir. Bu kitapta da 6grencinin kendi iilkesine dair deneyimlerini
kullanmasini saglayan etkinliklerle deneyimsel bilgiye dayali 6grenme hedeflenmistir.

B1 Diizeyi
Tablo 8. B1 Ders Kitabinin Bilgi Agisindan Analizi

Q:ilel:i Detayh Kriter :edl iklim Blf :ejong Bl f
Genel bilgi 19 36 11 32.5

Bilgi Kiltiirel arka plan bilgisi 19 36 11 32.5
Deneyimsel bilgisi 15 28 12 35

Toplam 53 100 34 100

Yedi iklim B1 ve Sejong Korece B1 ders kitaplari, bilgi boyutunda “genel bilgi”,
“kiiltiirel arka plan bilgisi” ve “deneyimsel bilgi” unsurlarmmi ¢ok boyutlu bir sekilde
icermektedir. Yedi Iklim B1 kitabinda euro, Oscar ddiilleri, Roma Imparatorlugu, Cannes Film
Festivali, Abraham Lincoln gibi ¢esitli konulara yer verilmis ve toplam 19 6genin hem genel
hem de kiiltiirel arka plan bilgisi sundugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin kendi kiiltiirleriyle
baglanti kurmasini saglayan sorular yoluyla deneyimsel bilgiye dayali etkinlikler de
sunulmustur. Benzer sekilde, Sejong Korece B1 kitabinda diinya mutfaklari, iklimler, evlilik
gelenekleri, yildoniimleri gibi konular araciligiyla hem genel hem de kiiltiirel bilgi verilmis;
Tteokbokki, sandvi¢ ve makarna yapimi gibi etkinliklerle 6grencilerin ge¢mis deneyim ve
bilgilerini kullanabilecekleri 6grenme firsatlar1 saglanmistir. Her iki kitap da bilgi aktariminin
Otesine gecerek Ogrenciyi kiiltiirel farkindalik ve kisisel katilima yonlendiren yapilar
icermektedir.

B2 Diizeyi
Tablo 9. B2 Ders Kitabmin Bilgi Agisindan Analizi

Q:iat!:i Detayh Kriter :edl iklim Bzf :ejong B2 f
Genel bilgi 14 41 20 39

Bilgi Kiiltiirel arka plan bilgisi 8 24 16 31.5
Deneyimsel bilgisi 12 35 15 29.5

Toplam 34 100 51 100

Yedi Iklim B2 ve Sejong Korece B2 ders kitaplar1, “genel bilgi”, “kiiltiirel arka plan
bilgisi” ve “deneyimsel bilgi” olmak iizere kiiltiirel bilginin {i¢ temel tiirlinii cok boyutlu bir
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sekilde ele almaktadir. Yedi Iklim kitab, iinlii sahsiyetler, dogal afetler ve geleneksel kiiltiir
gibi konular araciligityla genel bilgiler sunmakta; bazi igerikler ise okuyucunun Schiller,
Einstein gibi kisileri ya da Erasmus programini anlayabilmesi i¢in arka plan bilgisi
gerektirmektedir. Ayrica Ogrencilerin kendi kiiltiirlerine dair deneyimlerini paylagsmalarina
olanak taniyan etkinlikler de yer almaktadir. Benzer sekilde, Sejong Korece kitabi da farkl
tilkelerin ozellikleri, Kore kiiltlirii ve genglik konular1 gibi temalar1 islemekte; 6grencilerin
kendi iilkeleriyle kiyaslama yaparak hem arka plan bilgilerini kullanmalarint hem de kisisel
deneyimlerini ifade etmelerini saglamaktadir. Her iki kitap da bilgiyi yalnizca aktarmakla
kalmayip, 6grenciyi kiiltlirlerarasi diisiinmeye tesvik eden ¢ok yonlii icerikler sunmaktadir.

‘Bilgi’ Boyutunun Kiiltiirleraras1 Acidan Karsilastirilmasi

A2-B2 diizeylerinde, Tiirk¢e ders kitaplar1 Korece kitaplara kiyasla daha yogun kiiltiirel
bilgi sunarken, Korece ders kitaplar1 ¢okkdiltiirlii yaklasimi benimseyerek ogrencileri farkli
kiiltiirlerle tanistirmay1 amaglamaktadir. Her iki kaynakta da genel bilgi ve kiiltiirel arka plan
vurgulanmakla birlikte, deneyimsel bilgi eksik kalmakta; bu durum ise &grencilerin
kiiltiirlerarasi etkilesim pratigi kazanmalarini sinirlayabilmektedir.

Beceri

Kiiltiirleraras1 yeterligin temel bilesenlerinden biri olan beceri (skills), bireylerin farkl
kiiltiirel sistemleri karsilagtirma, bu sistemleri yorumlama ve etkili bir bigimde etkilesim kurma
yetkinliklerini kapsamaktadir (Byram, 1997). Bu beceriler, yabancit dil 6gretiminin hem en
karmasik hem de en nitelikli ¢iktilarindan biri olarak degerlendirilmektedir. Yabanci dil
ogrenen bireylerin, yalnizca hedef dile ait kiiltiirel 6geleri tanimalar1 degil; ayn1 zamanda bu
Ogeleri kendi kiiltiirel referans c¢erceveleriyle karsilastirarak elestirel bir bakis agisi
gelistirmeleri beklenmektedir.

Al1-A2 Diizeyi
Tablo 10. A1 Ders Kitabiin Beceri A¢isindan Analizi

Analiz . Yedi iklim Al Sejong Al
Kriteri Detayh Kriter 0 f 0 f
Coklu perspektifler 2 100 3 14
_ Kultu_r_lere_lram iletigim i 0 9 41
Beceri  stratejileri
Kulturh_eraram farkliliklar ve ) 0 10 45
benzerlikler
Toplam 2 100 22 100
Tablo 11. A2 Ders Kitabinin Beceri A¢isindan Analizi
Analiz . Yedi iklim A2 Sejong A2
Kriteri Detayh Kriter 0 f 0 F
Coklu perspektifler 5 41.5 2 40
Becerli Kultu_rllere_lras1 iletigim 5 415 5 40
stratejileri
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Kiiltiirlerarasi farkliliklar ve
benzerlikler
Toplam 12 100 5 100
Yedi Iklim A1-A2 kitaplarinda, beceri gelistirmeye yonelik icerikler oldukca simirlidir.
Metinlerin sonunda yer alan “Anlayalim”, “Cevaplayalim” gibi boliimler genellikle anlama ve
temel dil tretimi diizeyinde kalmakta; kiiltiirleraras1 karsilastirma ya da degerlendirme
becerisini tetikleyen yonlendirmelere yer verilmemektedir. Baz1 boliimlerde 6grencilere kendi
yagsamlariyla baglanti kurma sansi taninsa da bu, ¢cogu zaman yiizeysel diizeydedir. Sejong
Korece A1-A2 kitaplarinda ise 6grencinin kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak hedef kiiltiirle
iliski kurmasini amaglayan daha fazla sayida etkinlik mevcuttur. Ornegin, “Kendi iilkenizde bu
bayram nasil kutlanir?”, “Bu yiyecege benzer yemekler var mi1?” gibi sorular, 6grencinin
karsilastirmali diisiinmesine olanak tanir. Ancak bu yonlendirmeler genellikle yalnizca
cevaplama diizeyinde kalmakta; derinlemesine analiz ya da tartigma imkani1 sunmamaktadir.

2 17 1 20

B1 Diizeyi
Tablo 12. B1 Ders Kitabinin Beceri Agisindan Analizi

Analiz ) Yedi iklim B1 Sejong B1

Kriteri Detayh Kriter N : 0 :
Coklu perspektifler 9 27 10 31.25

_ Kultu_r'lerz_iram iletisim 15 46 12 375

Beceri  stratejileri
Kulturlleraras1 farkliliklar ve 9 97 10 315
benzerlikler

Toplam 33 100 32 100

Yedi iklim B1 kitabinda, 6grencilerin kiiltiirel karsilastirma yapmasini saglayacak bazi
tartisma sorular1 ve yazma etkinlikleri yer almaktadir. Ozellikle “Sizce bu gelenek baska
kiiltiirlerde de var mudir?”, “Kendi ililkenizde benzer bir durum yasanir mi?” gibi
yonlendirmeler, 6grencinin hem hedef hem kendi kiiltiiriinii diistinmesini saglar. Ancak bu tiir
etkinliklerin sayis1 sinirli olup, genellikle dersin yan unsuru seklinde sunulmaktadir. Sejong
Korece B1 kitabinda, kiiltiirel iceriklerle ilgili konusma ve yazma etkinliklerinde, 6grencilerin
kendi deneyimlerini paylagmalar1 tesvik edilmektedir. Bununla birlikte, 6grenciyi elestirel
diisiinmeye yonlendirecek tartisma sorularimin azhigi dikkat gcekmektedir. Ornegin, “Senin
tilkenin kiiltiirel farkliliklarini agiklayin” gibi yiizeysel sorular yer almakta; ancak kiiltiirlerarasi
celigkiler, Onyargilar ya da iletisim kazalar1 gibi daha derin konular islenmemektedir.

B2 Diizeyi
Tablo 13. B2 Ders Kitabinin Beceri Agisindan Analizi

Analiz . Yedi iklim B2 Sejong B2
... Detayh Krit
Kriteri oy rier n f n f
Coklu perspektifler 8 30 14 37
Beceri Kultu_r_lere_lram iletigim 12 44 1 29
stratejileri
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Kiiltirleraras: farkliliklar ve
benzerlikler
Toplam 27 100 38 100

7 26 13 34

Yedi Iklim B2 seviyesinde, 6grencilerin analiz yapmasini tesvik eden yazma ve
konusma etkinlikleri daha fazla yer almaktadir. Ozellikle “Sizin iilkenizde misafirlerin
karsilanmasi ve ugurlanmasinda neler sdylenir?” gibi sorular, kiiltiirleraras1 etkilesim
konularma dogrudan temas etmektedir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeleri agisindan degerlidir. Ancak bazi metinlerde yonlendirme eksikligi,
Ogrencinin derinlemesine analiz yapmasint zorlastirmaktadir. Sejong Korece B2 kitabi ise
benzer temalar1 islemekte; teknoloji, medya, aile yapisindaki doniisim gibi konularda
Ogrencilere goriis belirtme imkan1 sunmaktadir. Kitabin sonlarinda yer alan proje ddevleri ve
grup tartismalari, 6grencilerin fikir iiretmesini desteklemektedir. Ancak kiiltlirleraras1 bakis
acisinin dogrudan vurgulandigi, farkl kiilttirel 6rneklerin karsilagtirildigr igerikler nadirdir.

‘Beceri’ Boyutunun Kiiltiirleraras1 Acidan Karsilastirilmasi

Korece kitaplar Al seviyesinden itibaren kiiltiirlerarasi beceri etkinliklerine yer
verirken, Tirkge kitaplar bu tiir etkinliklerde B1-B2 seviyelerinde yogunlasmaktadir. Korece
materyaller ¢coklu perspektifler ve karsilastirmali kiiltiirel analizler sunma konusunda daha
sistematik bir yapiya sahiptir. Her iki kitap setinde de dgrencilerin kendi kiiltiirleriyle hedef
kiiltiirii karsilastirmalarini tesvik eden etkinlikler bulunmakla birlikte, elestirel diisiinme ve
kiiltiirleraras: iletisim stratejilerine dair icerikler sinirli kalmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tartisma

Bu arastirmada, Yedi iklim Tiirkce ve Sejong Korece ders kitaplar: kiiltiirlerarasi
duyarhlik baglaminda Byram’in (1997) kiiltiirleraras1 yeterlilik modeli temel alinarak tutum,
bilgi ve beceri boyutlarinda incelenmistir. Elde edilen bulgular, her iki kitap setinin kiiltiirel
icerikler sundugunu, ancak bu igeriklerin ¢ogunlukla tek yonlii, tanitici ve hedef kiiltiir
odaklioldugunu gostermektedir. Bu ¢aligmada, dil 6gretiminde kiiltiiriin dnemi vurgulanmis ve
kiiltiirleraras1 egitimin gerekliligi ortaya konmustur. Tiirkge ve Korece ders kitaplari,
kiiltlirleraras1 duyarlik kurami gercevesinde incelenmis; her iki dildeki ders kitaplarinda
ozellikle Tiirkce Al seviyesinde Korece ise A2 seviyesinde kiiltiirel igerigin siirli oldugu
gozlemlenmistir. Bu bulgu, dnceki ¢alismalarla (Genel, 2020; Okur & Keskin, 2013 ; Seref &
Yilmaz, 2013) da ortiismektedir. Kim (2017) ise Korece ders kitaplarinin kiiltiirlerarasi bakis
agisini yeterince yansitamadigini belirtmistir. Tutum boyutunda her iki kitapta da acgiklik 6ne
cikarken, Al seviyesinde Sejong Korece daha yogun kiiltiirlerarasi icerik sunarken, Tiirkge
kitap hedef kiiltiire odaklanmaktadir; ancak st seviyelerde Tiirk¢e kitaplarda kiiltiirlerarast
unsurlar artmaktadir (Yildiz, 2021). Ozellikle kiiltiirleraras1 catismalar anlama, farkliliklari
degerlendirme ve ¢okkiiltiirlii ortamda davranis gelistirme gibi iist diizey duyussal hedeflere
yonelik igerikler sinirli kalmistir. Bu bulgu, Bennett’in (2001) kiiltiirleraras1 duyarlilik
modelinde 6ne ¢ikan “mindr kiiltiirel farklara agik olma” asamasinin heniiz kitaplara yeterince
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yansitilamadigimi gostermektedir. Bilgi boyutunda, Tiirk¢e kitaplar daha zengin igerik
sunarken, her iki kitapta da deneyimsel bilgi sinirlidir(Y1lmaz, 2020). Sejong Korece kitaplari
kiiltiirel verileri daha yapilandirilmis ve sistematik bigimde sunarken; Yedi iklim kitaplarinda
kiiltiirel bilgi daha dagmik ve metin i¢ine gomiilmiis bicimdedir. Ancak her iki kitapta da
kiiltiirleraras1 karsilastirmalara dayali bilgi sunumu eksiktir. Oysa kiiltiirleraras1 yetkinlik
sadece bilgi edinmek degil, bu bilgiyi farkli kiiltiirlerle iligkilendirerek analiz edebilme
becerisiyle anlamli hale gelir (Byram, 1997; Rathje, 2007). Beceri boyutunda ise her iki kitap
da 6grencinin konusma ve yazma becerilerini destekleyecek etkinliklere yer verse de,
kiiltiirlerarasi karsilagtirma ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik sayis1
oldukca smirhidir. Ozellikle dgrencinin kendi kiiltiiriinii degerlendirmesi ve hedef kiiltiirle
iliskisini kurabilmesi agisindan yonlendirici sorular, proje temelli ¢aligmalar ve senaryo temelli
ogrenme araglari eksiktir. Bu da Deardorff’un (2006) vurguladig: gibi kiiltiirlerarasi etkinligin
davranigsal boyutunun yeterince desteklenmedigini gostermektedir. Bu calisma, yalnizca iki
ders kitabini incelemesi agisindan simirli olsa da, iki iilkenin dil 6gretiminde kiiltiirleraras
yaklasimin gelistirilmesi i¢in 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir.

Sonug¢

Bu ¢alismanin genel bulgularina gére, hem Yedi Iklim Tiirkce hem de Sejong Korece
kitaplar1 kiiltiirel 6geleri igermekte ancak kiiltlirleraras1 duyarliligi gelistirme potansiyelleri
siurlt diizeydedir. Her iki kitap da hedef kiiltiirii tanitmakta basarili olsa da, 6grencinin:

« Kendi kiiltiiriinii sorgulamast,
* Diger kiiltiirleri empatik bir bakis agisiyla degerlendirmesi,
« Kiiltiirlerarasi iletisim ortamlarina hazirlanmasi

gibi temel hedeflere ulagsmasini destekleyecek pedagojik yap1 ve igeriklerden
yoksundur.

Seviye arttikca (6zellikle B2 diizeyinde) kiiltiirel ¢esitlilik ve elestirel bakis agis1 kismen
daha fazla yer bulsa da, bu gelisim sistematik bir ilerleme gostermemektedir. Bu da, ders
kitaplarinda kiiltiirlerarasiligi bir biitiin olarak tasarlamak yerine, yiizeysel bir kiiltiirel anlatimla
siirlt kalindigini diistindiirmektedir.

Oneriler

Bu aragtirmanin sonuglari dogrultusunda, yabanci dil olarak Tiirkce ve Korece
ogretiminde kullanilacak ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik asagidaki Oneriler
sunulabilir:

Tiirkce Ders Kitaplarina Yénelik Oneriler

Kiiltiirleraras1 duyarliligi desteklemek amaciyla, ders kitaplarinda kiiltiirlerarasi
karsilagtirmalara olanak taniyan etkinliklere daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir (6rnegin,
“Sizce bu gelenek diger iilkelerde nasil yasaniyor olabilir?” gibi sorularla 6grencilerin farkli
kiiltiirel perspektifleri diisiinmeleri tesvik edilmelidir). Ayrica, elestirel kiiltiirel farkindalik
gelistirmeye yonelik agik uglu tartisma sorulari, senaryolar ve proje temelli ddevlerin ders
icerigine dahil edilmesi, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
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analiz ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerini saglayacaktir. Bu baglamda, baslangic
seviyesinden ileri diizeye kadar, Ogrencilerin sadece bilgi degil, anlayis ve empati
gelistirmelerini hedefleyen kiiltiirleraras1 duyarlilik igeren materyallerin sistematik bi¢cimde
sunulmasi1 6nem arz etmektedir.

Korece Ders Kitaplarina Yonelik Oneriler

Temel diizeydeki ders kitaplarinda kiiltiirel icerik oldukca sinirli kalmis olup, bu
eksiklik daha fazla okuma pargasi ve diistindiiriicii metinlerle giderilmelidir. Her seviyede farkli
yazarlarin yer almasi, yaklasim farkliliklarina yol agmis; bu durum kiiltiirlerarasi bakis acisinin
her diizeyde tutarli ve dengeli bir sekilde yansitilamamasina neden olmustur. Bu nedenle, tiim
seviyelerde kiiltiirleraras1 perspektifin biitlinciil bir yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir.
Ayrica, gorsel-isitsel ve dijital kaynaklarin kiiltiirel ¢esitliligi ne Olciide yansittigr gelecekte
yapilacak aragtirmalarla incelenmeli ve bu alandaki bulgular 6gretim materyallerinin
gelistirilmesine katki sunacak sekilde degerlendirilmelidir.

KAYNAKCA

Abdallah-Pretceille, M. (2010). Avrupa’da kiiltiirleraras: egitim (H.-e. Jang, Cev.). Hanul.

Bennett, M. J., & Bennett, J. M. (2001). Developing intercultural sensitivity: An integrative
approach to global and domestic diversity. In R. M. Paige (Ed.), Education for the
intercultural experience (2nd ed.). Intercultural Press.

Brown, H. D. (2007). Yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminin ilkeleri (1. Heungsu, Cev.). Pearson
Education Korea.

Byram, M. (1997). Teaching and assessing intercultural communicative competence.
Multilingual Matters.

Celik, S. (2022). Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi ders kitaplarindaki yonergelerin gorev
temelli yontem agisindan incelenmesi [Yiksek lisans tezi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli
Universitesi].

Deardorff, D. K. (2006). Identification and assessment of intercultural competence as a student
outcome of internationalization. Journal of Studies in International Education, 10(3),
241-266.

Genel, P. (2020). Yabanci dil olarak Tiirkce ve Korece dgretim kitaplarvmin kiiltiirel unsurlar
agisindan incelenmesi [Yiiksek lisans tezi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi].

Kim, Y. S. (2017). Analyzing Korean teaching materials from an intercultural education
perspective [Yiiksek lisans tezi, Ewha Kadin Universitesi].

Kore Cumbhuriyeti. Adalet Bakanligi. (2023). Giris-cikis yapanlar ve iilkede kalan yabancilar
istatistikleri: Uyruk (bolge) ve kalis iznine gore iilkede bulunan yabancilarin durumu.

== 8 HRe=2 SA: =HEYE) 8 HREAEE HFR=Q

3= hitps://www.moj.qo.kr/

57


https://www.moj.go.kr/

Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

Kore Cumhuriyeti Egitim Bakanligi. (2024). Yabanci  uyruklu ogrenciler  istatistik
raporu. https://www.moe.go.kr/boardCnts/viewRenew.do?boardID=350&boardSeq=1
01034&lev=0&searchType=null&statusY N=W&page=2&s=moe&m=0309&0pType=
N

Okur, A., & Keskin, F. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel aktarim. Tiirk
Diinyasi Dil ve Edebiyat Dergisi, 36, 171-186.

Rathje, S. (2007). Intercultural competence: The status and future of a controversial
concept. Journal of Language and Intercultural Communication, 7(4), 254-266.

Seref, H., & Yilmaz, E. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kiiltiir aktarimi. Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 87-102.

Tiirkiye Istatistik Kurumu(TUIK). (2023) Uluslararasi Gé¢ Istatistikleri  raporu.
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Uluslararasi-Goc-Istatistikleri-2023-53544

UNESCO. (2006). UNESCO guidelines on intercultural education. UNESCO Publishing.

Yilmaz, M. (2020). Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kiiltiirlerarasi beceriler: Ders
kitaplar1 lizerine bir inceleme. Uluslararasi Egitim ve Dil Arastirmalart Dergisi, 6(2).

Yildiz, M. (2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda kiiltiir
aktarimi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi, 61(2).

Yildiz, M., & Demir, A. (2016). Ingilizce 6gretmen adaylarmin kiiltiirleraras1 farkindalik
diizeyleri ile 6gretmen yeterlikleri arasindaki iliski. Uluslararas: Egitim ve Ogretim
Dergisi, 5(3), 78-92.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK). (2024). Yiiksekogretim istatistikleri.
https://istatistik.yok.gov.tr

58


https://www.moe.go.kr/boardCnts/viewRenew.do?boardID=350&boardSeq=101034&lev=0&searchType=null&statusYN=W&page=2&s=moe&m=0309&opType=N
https://www.moe.go.kr/boardCnts/viewRenew.do?boardID=350&boardSeq=101034&lev=0&searchType=null&statusYN=W&page=2&s=moe&m=0309&opType=N
https://www.moe.go.kr/boardCnts/viewRenew.do?boardID=350&boardSeq=101034&lev=0&searchType=null&statusYN=W&page=2&s=moe&m=0309&opType=N
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Uluslararasi-Goc-Istatistikleri-2023-53544
https://istatistik.yok.gov.tr/

Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

AN ANALYSIS OF TURKISH AND KOREAN LANGUAGE TEXTBOOKS IN
TERMS OF INTERCULTURAL SENSITIVITY

EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

In today’s globalized world, intercultural interaction has become an integral part of daily
life due to increased migration, international education opportunities, and cultural diversity.
Language education plays a pivotal role in promoting intercultural sensitivity, as it not only
teaches linguistic skills but also introduces learners to new cultural perspectives. In countries
like Tiirkiye and South Korea, which host a growing number of international students, language
education also serves as a means of cultural rapprochement. This study aims to analyze and
compare the intercultural sensitivity elements of two widely used textbook series— Yedi Iklim
Tiirk¢e and Sejong Korean —based on Michael Byram’s Intercultural Communicative
Competence (ICC) model. The model evaluates three dimensions: attitudes, knowledge,
and skills.

The theoretical foundation of this study rests on the close relationship between language
and culture. Drawing from the literature on intercultural education and Byram's ICC model, the
study defines intercultural sensitivity as the capacity to empathize with and understand diverse
cultural perspectives. The research utilizes three key elements of Byram’s framework:

» Attitudes: openness, curiosity, and critical reflection on one’s own culture;
» Knowledge: understanding of social groups, practices, and cultural products;
« Skills: ability to interpret, compare, and interact across cultures.

METHODOLOGY

A qualitative research design was employed, utilizing document analysis to
systematically evaluate 12 textbooks (A1-B2 levels) from both series. A checklist was
developed based on Byram’s ICC model to assess textual, visual, and activity-based content.
The textbooks were analyzed in terms of frequency and depth of intercultural elements, and
findings were categorized and coded thematically.

FINDINGS

» The Sejong Korean textbooks introduced intercultural content from the Al level, while Yedi
Iklim emphasized it more strongly at B1-B2 levels.

 Both series reflected an openness to other cultures; however, critical cultural awareness was
limited.

+ Sejong texts included more instances of stereotype-breaking and cross-cultural comparisons,
especially in beginner levels.

» Both textbook sets included general cultural information and some background knowledge
on cultural practices.

+ Yedi iklim tended to offer denser content but in a more fragmented and less systematic way.
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» Sejong Korean provided a more structured integration of cultural knowledge across all
levels.

» However, experiential knowledge (engaging students’ own backgrounds) was limited in
both series.

« Intercultural skills were the least emphasized dimension in both textbooks.

+ Sejong Korean provided more structured activities involving comparison and
communication strategies.

+ In Yedi iklim, tasks fostering critical thinking and interaction appeared mostly in B1—-
B2 levels.

 Neither series consistently supported students in developing deeper reflective or analytical
skills.

DISCUSSION

The comparative analysis revealed that although both textbook sets introduce cultural
content, they often do so in a descriptive and surface-level manner. The findings align with
prior studies indicating a lack of critical and experiential intercultural content in language
textbooks. While Sejong Korean excels in integrating intercultural elements across levels, it
still lacks in-depth activities that foster cultural empathy or conflict resolution skills.
Conversely, Yedi iklim’s cultural content is richer at higher levels but lacks systematic design
and interactive pedagogies. Both fail to fully support the development of Byram’s model,

especially the behavioral and reflective components.

While both textbooks demonstrate an effort to include cultural content, they fall short
in cultivating intercultural sensitivity in a comprehensive manner. Key deficiencies include:
 Limited opportunities for students to reflect on their own culture;

» Lack of empathetic, comparative, and critical-thinking tasks;
+ Inadequate scaffolding for intercultural communication practice.

There is a need for more interactive, comparative, and reflective learning tasks, starting
from the early stages of language instruction. For Turkish Textbooks: Incorporate critical
questions, scenario-based activities, and project-based learning to develop intercultural
awareness and comparison. Intercultural content should be systematically introduced from Al
onwards. For Korean Textbooks: Address the inconsistencies caused by different authors across
levels. Ensure acoherent intercultural perspective and expand the depth of reflective and

analytical content at all levels.

Future studies should explore digital and audiovisual materials used alongside

textbooks to assess their role in promoting intercultural competence.
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Siddet ve Kutsal Iliskisinin René Girard Perspektifinden Kuramsal Bir

Analizi

Fatmanur Dikmen?

Ozet: Siddet olgusu, insanlik tarihi boyunca var olagelmistir. Tarih boyunca din, hukuk ve siyaset araciligiyla
siddetten arinmig bir toplumsal diizene ulasilmaya calisilmistir. Fakat paradoksal bir bigimde siddet bu ii¢ kurum
sayesinde mesruiyet kazanmistir. Giiniimiizde de insan ve siddet iliskisi benzer paradoksal yapisini slirdiirmeye
devam etmektedir. Bu yoniiyle siddet, sosyal teoride de 6nemli bir ilgi ve arastirma konusudur. Bu ¢alismada
siddet olgusunun René Girard perspektifinden nasil anlagilip yorumlandigi konu edilmistir. Calismanin amact,
siddet olgusunun disiplinler aras1 yorumunun imkanini sorgulamaktir. Makalede nitel bir yontem benimsenmistir.
Bunun igin dncelikle konu ile ilgili bir literatiir taramas1 yapilmustir. Ikinci olarak René Girard’in eserleri analiz
edilmis, din, siddet ve kutsal ile ilgili gelistirdigi kavramlar tespit edilerek analiz edilmistir. Son olarak René
Girard’in kavramlarimin karsilagtirmali bir analiz ve elestirisi yapilmistir. Calismada René Girard’in siddet
olgusuna dair kapsamli bir teori gelistirmesine ragmen indirgemeci bir yaklasim benimsedigi sonucuna

ulagtlmigtir. Ayrica siddetin kaynagi olarak iktidar iligkilerini goz ardi etmektedir.
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A Theoretical Analysis of the Relationship Between Violence and Sacred from René

Girard’s Perspective

Abstract: The phenomenon of violence has existed throughout human history. Humanity has sought to achieve a
social order free from violence through religion, law and politics. Paradoxically, however, violence has gained
legitimacy through these three institutions. Today, the relationship between humans and violence continues to
maintain a similar paradoxical structure. In this respect, violence is also an important subject of interest and
research in social theory. This study examines how the phenomenon of violence is understood and interpreted from
René Girard's perspective. The aim of the study is to question the possibility of an interdisciplinary interpretation
of the phenomenon of violence. A qualitative method has been adopted in the article. To this end, a literature
review on the subject was first conducted. Secondly, René Girard's works were analysed, and the concepts he
developed regarding religion, violence, and the sacred were identified and analysed. Finally, a comparative

analysis and critique of René Girard's concepts was conducted. The study concluded that, despite developing a
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comprehensive theory on the phenomenon of violence, René Girard adopted a reductionist approach. Furthermore,

he disregarded power relations as a source of violence.

Keywords: sociology of religion, René Girard, scape goat, mimetic desire, violence

GIRIS

Giiniimiizde sosyal bilimciler bireyi kusatan toplumsal iligki aglarinin ¢esitli vegheleri
tizerinden toplumla ilgili birtakim tanimlamalar yapmaktadir. Tiiketim toplumu (Baudrillard,
2010), gozetim toplumu, disiplin toplumu, performans toplumu, yorgunluk toplumu (C. Han,
2024b) palyatif toplum (C. Han, 2024a) gibi nitelemeler bunlardan bazilaridir. Ote yandan birey
ve toplum arasindaki yapisal iligskiye yonelik bu farkli yonlerden teshislerin hepsinde gizil ya
da apagik mevcut olan ve insanlik tarihi boyunca hi¢ kaybolmayan bir olgu vardir: siddet.

Insanoglunun siddetle iliskisi olduk¢a karmasik ve paradoksal bir yap1 arz etmektedir.
Insan, bir yandan hukuk ve siyaset araciligiyla siddetten arinmis bir toplumsal diizene ulagsmak
icin ¢abalarken ayni zamanda siddet, hukuk ve siyasetin iginde -ve hatta- bu ikisinin garantorii
olarak yer almaya devam etmektedir. Bir yandan psikanaliz ve egitim bilimlerinde insanin
siddet ve saldirganliga yatkinliginin sebep ve kaynaklarinin arastirilmasi dnemli ve yogun bir
caligma sahas1 iken, 6te yandan sanat, edebiyat, sinema, bilgisayar oyunlari, oyuncaklar, medya,
spor miisabakalar1 gibi popiiler kiiltiir unsurlar siddet imgeleriyle dolup tagmaktadir. Baris ve
sevgi herkes tarafindan ortak paylasilan idealler olmakla birlikte popiiler dikkat ve cazibe savas
ve siddete ¢ekilmis goriinmektedir (C. Han, 2017; MaleSevic¢, 2018).

Siddetin insanla iligkisindeki bu paradoksal goériinlim siddetin degisip doniisebilen,
baglama gore kilik ve suret degistirebilen; saydamlasarak “satir aralarina, kilcal damarlara ve
sinir u¢larina dogru geri ¢ekilerek” (C. Han, 2017) kayboldugu yanilgisini verebilen yapisindan
kaynaklanmaktadir. Insanm siddetle iliskisindeki paradoksal goriiniimiin bir diger sebebi ise
insan dogasinda temellendirilmektedir. Siddeti toplumun dogasina atfeden ve kokleri Hobbes
(2023) [1651] ve Machiavelli’e ( 2023) [1532] uzanan ilk yaklagim, toplumun dogal durumunu
kazang, giivenlik ve itibara ulasmak i¢in insanlarin birbirine kars1 gaddar bir miicadele i¢inde
oldugu yaygim bir siddetle karakterize eder (Malesevi¢, 2018). Buna gore toplum dogal
durumunda “herkesin herkese kars1 savas halinde oldugu” gii¢lii olanin hakli oldugu, giivensiz,
tehdit edici kaotik bir durum olarak tasvir edilmektedir.

Toplumun dogal durumuna siddetin hakim oldugu bu yaklasima daha sonra,
Rousseau’da (2012) [1755] temsil edildigini sOyleyebilecegimiz sozlesme kurami karsi
cikmistir. Bu bakis agis1 insanin dogal durumunda barisgil, yardimsever ve sefkatli iken 6zel
miilkiyetin ortaya ¢ikisi, siif ayrimlart ve kurumsal aggozliilik gibi toplumsal rahatsizliklar
sebebiyle siddete yonelerek vahsilestigini savunmaktadir. Bu kaotik durum, sdézlesme
kuramcilarina gore, siyasal orgilitlenmeyi gerekli kilmaktadir. Herkesin tek bir yasa etrafinda
tutuldugu bir devlet orgiitlenmesi ile kurulan politik alan hem giivenligin hem de yurttaslarin
ortak zorunlu ihtiyaglarmin saglandig1 alandir. Siddet, sozlesme kurami ile birlikte doga
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durumunun gelisigiizel goriiniimiinden siyrilarak devletin koruyucu-kollayici himayesine
devredilmistir (Tasgier, 2023).

Siddet ve toplum iligkisine dair birbiriyle ¢elisen bu iki yaklasim son ii¢ yiizyildir sosyal
teoride belirleyici bir yere sahip olmakla birlikte insanin siddetle iligkisini agiklamada yetersiz
kalmigtir (MaleSevi¢, 2018). Siddet araclarinin teknik gelisiminin akil almaz bir ivme
kazanmasi da insan ve siddet iligkisinin agiklanmasini zorlagtirmaktadir. Bu zorluga dikkat
ceken Hannah Arendt, insan aklinin sinirlart i¢cinde higbir siyasal amacin siddet araglarinin
yikici potansiyeline denk olamayacagini ve silahli catigmalarda bu araglarin kullanimin1 mesru
ve hakli kilamayacagimi ifade etmektedir (Arndt, 1996). Bununla birlikte Arendt, siddetin
insanlik tarihinde sahip oldugu hayati rollere karsin dogrudan siddeti konu edinen ¢alismalarin
nadirligine de hayretle dikkat cekmektedir: “Tarih ve siyaset lizerine diisiinmeyi is edinen hig
kimse, siddetin insanin islerinde daima oynaya geldigi roliin ayirdina varmaktan kendini
alikoyamaz. Durum bdyleyken siddetin nadiren ozellikle konu edilmis olmasi ilk bagta
sasirticidir”(Arndt, 1996: 9).

Sosyal Teoride Siddetin Tanimlanmasi Sorunu

Siddetin dogrudan ve miistakil olarak konu edilmesindeki zorluk, kanaatimizce onun
cok boyutlu, kokleri insanlik tarihinin derinliklerine uzanan, bin bir ve¢cheye sahip bir yapida
olmasindan kaynaklanmaktadir. En genel haliyle siddet “insana fiziksel ve ruhsal agidan zarar
veren her edimi” ifade etmektedir (Unsal, 1996:30). Ancak yine de siddetin tanimlanmasinin
imkani sosyal bilimciler arasinda 6nemli bir tartisma alani olmustur.

Dar anlamiyla siddet, dncelikle fiziksel siddet olarak niteleyebilecegimiz, “insanlarin
bedensel biitiinliigiine kars1 disaridan yoneltilen sert ve aci verici bir edim” (Unsal, 1996:31)
olarak nitelenebilir. Bunlar yaralama, tecaviiz, mala ve cana zarar verme, adam kagirma gibi
zorlama ve siddet igeren durumlar1 isaret eder. Bunlar baskalar1 tarafindan gergeklestirilen
siddetlerdir. Bunun disinda bir de insanin kendine uyguladigi siddet vardir ki intihar girisimleri
ya da ¢esitli sebeplerden kendini tehlikeye atma burada ilk akla gelendir. Buraya kadar
bahsedilenler salt bireyler arasinda (aktor-kurban) gerceklesmektedir. Bir de aktoriin kim
oldugu belli olmayan ve ayn1 anda ¢ok sayida kurbani hedef alan kollektif siddet vardir. Bugiin
teror eylemleri ya da politik gii¢ iliskileri baglaminda gerceklesen savas ve soykirim siiregleri,
diktator rejimlerin yonetimi altinda bulunanlara uyguladig: baskilar bu kapsamda anlasilabilir
(Unsal, 1996).

David Riches’a gore bir eylemin siddet olarak degerlendirilmesi ya da siddetin
megruiyeti onun gerceklestigi baglam ve onu gergeklestiren ya da ona maruz kalan (tanik
perspektifi ve aktdr perspektifi) (Riches, 1989) acisindan belirlenmektedir. Ornegin bireyin
bedenine yonelik onda yaralanma gibi iz birakacak herhangi bir edim hukuki a¢idan da agir sug
sayilacak nitelikte siddet sayilirken, spor miisabakalarinda bu tiir bir eylem siddet sayilmaz. Ote
yandan gerektiginde kamu giicii de siddete bagvurabilir ve boyle bir siddet mesru addedilebilir.
Hatta devlet yonetimi acisindan gerekli kosullarda asgari siddet toplumsal diizen ve giivenligin
muhafazasi igin bir zorunluluktur (Unsal, 1996). Bu durumda bir eylemin siddet olarak
nitelendirilmesindeki belirleyici 6l¢iitiin baglam oldugu anlasilmaktadir.
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Benzer dogrultuda Yves Michuad da bir eylemin siddet olarak nitelendirilmesinde
goreceli durum ve degisken baglamin belirleyiciligine dikkat ¢cekmektedir. Ona gore bir edimin
siddet olarak tanimlanmasi, normlarla iligkilidir; normlar degistik¢e eyleme yiiklenen anlam da
degismektedir. Dolayisiyla norm sayisi kadar siddet vardir denebilir. Bir zamanda yahut bir
mekanda siddet olarak tanimlanan bir edim, o normun degistigi bagka bir zaman ya da baska
bir mekanda siddet olarak tanimlanmayabilir. Tam tersi de gecerlidir. Yani edimin siddetle
ilintisini belirleyen sey normlarin teskil ettigi baglamdir (Michaud, 1991). Dolayisiyla siddetin
baglama gore degisebilen pek ¢ok farkli tanimi, tasviri, siniflandirmasi yapilabilir. Michuad,

degisen baglami da gz 6niinde bulunduran kapsamli bir siddet tanimi 6nermistir:

Bir karsiliklh iliskiler ortaminda taraflardan biri veya birka¢i dogrudan veya dolayls,
toplu veya dagmik olarak, digerlerinin bir veya birkacinin bedensel biitlinliigline veya torel
(ahlaki/moral/manevi) biitiinliigiine veya mallarina veya simgesel ve sembolik ve kiiltiirel
degerlerine, orant ne olursa olsun zarar verecek sekilde davranirsa, orada siddet
vardir.(Michaud, 1991:8)

Siddetle ilgili bu tanimlama cabalar1 siddetin hukuk, antropoloji, sosyoloji, psikoloji,
teoloji, siyaset basta olmak {izere sosyal bilimin hemen her dalinda farkli bir yoniiyle anlasilip
yorumlanan temel bir mesele oldugunu gdostermektedir. Dolayisiyla siddetin ¢ok farkhi
baglamlarda c¢ok cesitli tiirlerinden bahsedilebilir. Bu noktada Chesnais’in siddet tipolojisi
sosyal teoride siddetin anlamlandirilmasi hakkinda kapsamli bir ¢erceve sunmaktadir (Tasgier,
2023). Chesnais siddeti, genel hatlariyla dzel ve kolektif olmak tizere iki ana kategoride ele
almaktadir. Ozel kategorisindeki siddet, 6ldiirme amaci tastyan siddet eylemlerinin sug teskil
etme iligkisi tizerinden temellendirilir. Buna gore cinayet, suikast, bedensel darbe, istismar gibi
Oldiirme amacinda olan eylemler sug¢ teskil ederken; intihar, trafik kazasi gibi sugla
iliskilendirilmeyen eylemler ozel siddet kategorisinde yer almaktadir. Kolektif siddet ise devlet
ve yurttag arasindaki siddet baglaminda temellendirilmektedir. Buna gore terdr, grev ve ihtilal
girisimleri gibi eylemler yurttaglarin iktidara kars: siddeti olarak ele alinirken iktidarin yurttaga
siddeti ise endiistriyel siddet ve devlet terdrii olarak siniflandirilmigtir.?

Chesnais’nin siddet tipolojisinde endiistriyel siddeti, olumsuz calisma kosullari, is
sagligr giivenliginin yetersizligi, sik meydana gelen is kazalar1 gibi siddet Ornekleri
olusturmaktadir. Kolektif siddet ise grup siddeti ve devlet siddeti temelinde
siniflandirilmaktadir. Her tiirlii grubun bireye karsi siddeti, medya terorii, asiret kavgalari, toplu
intihar, mafya kavgalari, futbol taraftarlar1 arasindaki kavgalar grup siddetinin 6rnekleridir.
Devlet siddeti ise insan haklari ihlalleri, baski, soykirim, rk¢ilik, tek tarafli propangada vb.
olarak Orneklendirilmektedir (Tascier, 2023). Devlet siddetinin bir sonucu olarak meydana
gelen savas ise uluslararasi siddet i¢inde degerlendirilirken gii¢lii bir devletin daha zayif bir
devlet iizerindeki baski ve tahakkiimii heniiz bir siddet tiirii olarak degerlendirilmekten uzak
goriinmektedir (Unsal, 1996).

Chesnais’nin siddet tipolojisi sosyal teoride siddetin nasil anlamlandirildig1 ve 6zellikle
kolektif siddetin iligki ag1 hakkinda kapsamli bir ¢erceve sunmakla birlikte, siddetin psikolojik
boyutu, mesruiyet zemini, teo-politik baglami, iktidar iliskilerinde siddet, antropolojik

2 Siddet olgusunun baska bir analizi icin bk. (Turshen, 2004)
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kokenler, simgesel siddet gibi kapsam dis1 kalan pek ¢ok farkli boyutu da mevcuttur. Elbette
bu durum ¢agdas sosyal bilimcilerin temel ilgi alanlarindan biri olmustur. Nitekim “Arendt
siddet olgusunu siyasal alan ve insanlik durumu ile olan ilgisi baglaminda ele alip yirminci
yiizyilin biiylik totaliter devletlerinin yapisindaki tahakkiime dikkat ¢ekerken, Foucault ve
Agamben siyasal alanda siddet olgusunu modern -liberal- devlet iktidarinin biyosiyasal yapisi
icindeki goriiniimlerini sorgulamaktadir ’(Tasg1ier, 2023:19).

Arendt siddeti insanlik tarihindeki Antik kdkenlerinden modern ¢agin doruk noktalarina
kadar uzanan genis bir yelpazede incelemektedir. Siddetin siyaseti olarak betimlenen bu siirecin
gelisiminde s6zlesme kurami 6nemli bir kirilma noktasini teskil etmektedir. S6zlesme kurami
ile beraber en iist temsil organi olarak devlet siddet kullaniminin mesru temsilcisi olarak anlam
kazanmustir (Tascier, 2023).

Foucault ise siyasal alanda siddetin roliinii ve mesruiyet kaynagini, klasik ve modern
iktidarin degisen pratiklerinde analiz etmektedir. Siddetin biyosiyaset ile bedenlere yayilimini
inceleyen Foucault’ya gore klasik iktidar giiciinii hayatta birakmak veya oldiirmek yetkisine
sahip olmasindan alan mutlak bir iktidardir. Ancak klasik iktidarin bu dogrudan gii¢c uygulayan
yapist modern iktidar mekanizmalarinda keskin bir doniisim ge¢irmistir. Klasik iktidarda
bedene uygulanan iskence ya da dogrudan oldiriilmek suretinde olan cezalandirma
mekanizmalar1 modern donemde yon degistirmistir. Modern iktidar mekanizmalarinda siddet,
denetim, disiplin ve iktidarin gozetim sebekesi araciligiyla inceltilmis ve tekniklestirilmigtir
(Tascrer, 2023).

Agamben ise siddet sorununu, biyosiyasi egemenligin yapisi iginde yalin hayat olgusu
araciligiyla incelemektedir. Egemen iktidar mitinin soykiitiigline gore “Siyasal hayatin en temel
dayanagi, oldiriilebilen, oOldiiriilebilme 6zelligiyle siyasallastirilan insandir.”(Agamben,
2017:110). Ona gore modern ¢agda siddet, hukuk i¢inde ama hukukun giremedigi bos/belirsiz
alanlar kurarak yalin hayat {izerinden isleyisini gerceklestirmektedir. Bu belirsiz esik
alanlarmin ortaya ¢iktig1 mekan ise kamptir. Kamp pratigi, biyosiyaset odakli isleyen modern
iktidarin glinlimiizde geldigi asamanin en iist boyutunu temsil etmektedir (Tascier, 2023).

Bauman da modern zamanlarda siddet olgusunu, Simmel’in yabanc: kavramlastirmasini
(2008) takip ederek, oteki ve iktidar arasindaki iligki zemininde ele almaktadir. Buna gore
modernitenin hedefi uygar toplumlar yaratmakti. Uygar bir toplum ise hosgoriilii, nazik ve
siddetten arinmis bir toplum demekti. Ancak Bauman uygar toplumlarda siddetin yer almadigi
fikrini bir yanilsama olarak goérmektedir. Ona gore modernite ile birlikte siddet ve onun
ahlakdis1 vecheleri ortadan kalkmamis yalnizca iktidarlarin diizenlemesi ve denetimi altina
girmis, boylelikle siddete yeni alanlar acilmigtir. Bu yeni siddet alanlar1 6zellikle Gteki
addedilene yoneltilmistir. Dolayisiyla modernitenin hosgorii ortami yaratmas: bir yana
Holocaust gibi kolektif siddet eylemlerini beraberinde getirmistir (Bauman, 1997, 2020; Kaya,
2019).

Sonug olarak “Barbarlik ile bir tutulan siddetin en “modern” iktidarlarda bile karsimiza
¢itkmasi, bu fenomenin etkili bir arag olarak her tiirlii amacin hizmetine kosuldugunun kanitidir.
Siddetin o6zellikle de kolektif siddetin siyasi yapilar (aragsal boyutuyla) kurup yikmasinin
bliylik potansiyelini diisiindiiglimiizde, tehdit, kitlesel -ve artik giiniimiizde- kiiresel captadir”
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(Tasgier, 2023:18). Dolayisiyla siddet olgusunun anlasilmasi ve yorumlanmasi ile ilgili
kapsamli caligmalara hala ihtiya¢ oldugu aciktir ve bdyle bir analiz ancak disiplinler arasi
caligmalarla miimkiin olacaktir (Gallese, 2011; Tasgier, 2023). Bu noktada cagdas sosyal
bilimcilerden René Girard’in siddet ile ilgili gelistirdigi kavramlar ve teorik yaklagim,
disiplinler arasi bir mahiyet arz etmesinden dolay1 kapsamli bir analiz ve agiklama imkani
olarak 6ne ¢ikmaktadir.

René Girard ve ilgili Alan Yazinin Degerlendirilmesi

Bir filozof, edebiyat elestirmeni ve antropolog olarak René Girard, 1961 yilinda
yayinladigi ilk kitabinda kendi gelistirdigi mimetik arzu kavramindan s6z etmektedir. Daha
sonra bu kavramlastirmasini mimetizm ve kurban sorunsali iizerinden gelistirerek biitlin bir
kiiltiiriin kdkenini agiklama iddiasindaki teorisini gelistirmistir. Bu yaklasim onun meshur eseri
olan Siddet ve Kutsal’in da konusunu olusturmaktadir (Girard, 2019).

René Girard’in siddet olgusu agisindan 6nemi, siddeti din ve kiiltlirle olan iligkisi
baglaminda ele alan c¢oziimlemesinde ag¢iga c¢ikmaktadir. Girard’in din, siddet ve kiiltiir
arasindaki iliskiyi aciklamasi ii¢ unsurdan olusur. Ilk olarak Girard, insanlar arasindaki iliskiyi
ve insan davranisini belirleyen unsurun arzu oldugunu ve arzunun da taklitsel oldugunu iddia
etmektedir. Ikinci olarak Girard, toplumdaki dykiinmeci rekabet temelinde giinah kegileri veya
kurbanlar araciligiyla kutsalin sosyal antropolojik agiklamasini yapmaktadir (Girard, 2019).
Son olarak insan davranisinin ve dolayistyla biitlin bir kiiltiiriin belirleyicisi olarak, arzularin
taklitselligi ve siddete gilinah kecisi bulma egilimi iddiasin1 Yahudi-Hiristiyan kutsal
metinlerine donerek temellendirmektedir (Kirwan, 2012). Michael Kirwan’a gore Girard’in bu
tavri, sosyal bilim teorisi i¢inde Tanr1 kelamina geri doniisii icermektedir. Boyle bir yaklagimla
Girard, sosyal bilimciye ayn1 anda “sosyal bilimci ve miimin olma” imkanini da vermektedir
(Kirwan, 2012). Girard’in bu disiplinler arasi yaklasimmin etki ve onemini filozof Paul
Dumouchel soyle degerlendirmistir:

Yazinsal elestirinin baslangicindan genel kiiltiir teorisinin bitigine, Rene Girard, ilkel
toplumlardaki dinin roliiniin agiklanmasi ve Hiristiyanligin radikal yorumu araciligiyla, sosyal
bilimlerin goriiniimiinii tamamen degistirmektedir. Etnoloji, dinler tarihi, felsefe, psikanaliz,
psikoloji, yazin elestirisi bu girisimde acikca seferber edilmistir. Ilahiyat, ekonomi ve siyaset

bilimi, tarih ve sosyoloji -kisaca, tiim sosyal bilimler- ondan etkilenmistir. (Kirwan, 2012:477)
3

René Girard’in siddet olgusunu beseri bilim disiplinlerinin hemen hepsini seferber
ederek, din ve kiiltiir baglaminda ele alan yaklagiminin, yukarida ortaya konulan problematik
baglaminda genis bir perspektif saglayacagi diisiiniilmektedir. Dolayistyla bu ¢aligmada insani
bir olgu olarak siddetin René Girard perspektifinden anlagilmasit ve yorumlanmasi konu
edilmistir. Caligmanin amaci, siddet olgusunu anlamaya, agiklamaya ve analiz etmeye yonelik
disiplinler aras1 bir yaklasimin imkani olarak René Girard’in kavramlastirma ve teorik
yaklagimlarinin sosyal teori baglaminda bir analizini sunmaktir. Bu amag¢ su soru ile

3 Aktardigi yer: (Dumouchel, 1988)
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sorunsallastirilmistir: Giintimiizde siddet olgusunu ve onun iliskili oldugu toplumsal baglami
anlamak ve agiklamak i¢in Girard’in yaklagimi nasil bir perspektif sunmaktadir?

Girard ile ilgili literatiir incelendiginde ise Batt literatiiriinde Girard’1 anlamaya yonelik
giiclii bir ilgi oldugu anlasilmaktadir. Siddetle ilgili ¢agdas arastirmalarin hemen hepsinde
Girard’a bir yoniiyle referans yapildig1 sdylenebilir. Bundan baska Girard’in yaklagimini ve
kavramlarini irdelemeye yonelik miistakil ¢aligmalar da her gecen giin ¢ogalmaktadir. Tiirkge
literatiirde Girard’in eserlerinin onemli bir kisminin Tirkc¢e’ye terclime edilmis olmasi,
Girard’a yonelik bir ilginin mevcudiyetini gostermektedir. Bununla birlikte Girard’1 konu
edinen ¢aligsmalar incelendiginde ona yonelik ilginin heniiz edebiyat alaninda yogunlastig1 ve
bu alanda simirlt kaldig1 anlagilmaktadir. Felsefe ve sosyoloji disiplinlerinde ise Girard ile ilgili
caligmalar heniiz bir elin parmaklarin1 gegmeyecek kadar sinirhdir.

Tiirkge literatiirdeki caligmalar arasinda, bizi de Girard’la ilgilenmeye sevk eden bir
calisma olarak Michael Kirwan’in “Girard, Din, Siddet ve Modernlik” baslikli ¢alismasini
zikretmek gerekir. Okutan ve Kose (2012) tarafindan Tiirkce’ye terciime edilen bu makalede
Girard’in siddet olgusuyla ilgili yaklagimlarinin interdisipliner boyutu ve siddetin kdkenini
aciklamada kutsal metinlere bagvurmasi 6zgiin bir boyut olarak 6ne ¢ikarilmistir. Bununla
birlikte ¢alisma, modern sehitlik algisina Girard’in yeni bir perspektif saglamasi imkani ile
sinirhidir. Girard ile ilgili bir diger ¢aligma ise sosyoloji alaninda, Burak Sahin’in “Kurban ve
Oteki: René Girard’da Mimetik Arzu, Siddet ve Giinah Kegisi Mekanizmasi1” baslikli
caligmasidir. Bu ¢alismada Girard’in mimetik arzu ve giinah ke¢isi kavramlar1 analiz edilerek
siddetin kdkenini agiklamada nasil bir arag oldugu konu edilmistir. Ote yandan Girard’m siddeti
aciklamada dine yonelik ilgisi makalenin kapsami disinda birakilmistir (Sahin, 2023).

Tiirkge literatiirde Girard’t konu edinen calismalarin biiylik ¢ogunlugunun edebiyat
alaninda ortaya kondugu goriilmektedir. Ilahiyat alaninda ise Girard ile ilgili herhangi bir
caligmaya rastlanmamustir. Dolayisiyla boyle bir calismanin bir yandan siddet olgusuna yonelik
disiplinler aras1 bir yaklagim imkanini konu edinirken ayni zamanda Girard’in din, siddet ve
kutsal ozdesligi varsayimina dayanan yaklasimmin kapsamli bir cergevesi sunulmasi
hedeflenmektedir. Boylelikle Girard ile ilgili Tiirkce literatiirdeki mevzubahis bosluk ve
zayifliga 6nemli bir katki saglanacagi umulmaktadir.

Bu calismada yontem olarak nitel bir yaklasim benimsenmistir. Literatiire dayali bir
arastirma olarak tasarlanan bu ¢alismada dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir. Bunun
icin Oncelikle sosyal teoride siddetle ilgili mevcut literatiir taranmis ve Girard’in yaklagiminin
anlamlandirilmast icin bir arka plan olusturulmustur. ikinci olarak Girard’in kendi eserlerinde
siddet olgusunu hangi baglamda degerlendirdigi ve Girard’in beslendigi kaynaklarin neler
oldugu tespit edilerek Girard’in kavramlarinin anlam horizonuna dahil olunmaya ¢alisilmistir.
Ve son olarak Girard’in mimetik arzu, giinah kegcisi dizgesi gibi kendisiyle 6zdeslestirilen
kavramlagtirmalar1 sosyal teorideki benzerlikler ve farkliliklar {izerinden elestirel bir
degerlendirmeyle analiz edilerek yorumlanmustir.

Siddetin Kokenine Gotiiren Araglar Olarak Mimetik Arzu ve Giinah Kegisi Dizgesi

Girard’in teorisindeki en temel kavram, insan tiiriinli karakterize eden saldirganlik ve
siddetin kaynagi olarak mimetik arzu (mimetic desire) kavramidir. Girard’a gore biitiin bir insan
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kiltiirii esasinda dinin omuzlarinda yiikselir. Toplumsal siddetin giinah kecisi mekanizmasi
aracilifiyla ritiiellestirilmesi sayesinde biitlin bir kiiltiir dine dayali olarak insa edilmektedir
(Gallese, 2011). Buna gore tiim insan iligkilerinin temelinde mimetik arzu yer almaktadir.
Insanlar arasindaki farkliliklar bulaniklastik¢a mimetik arzu rekabete doniismektedir. Rekabet
tirmanmaya egilimli, insanlar arasindaki siddet ve saldirganlik da bulasicidir. Rekabet
tirmandik¢a rakip arzularin taklit edilmesi artmakta, insanlar arasindaki farkliliklar
siliklesmekte ve rakipler birbirinin ikizi haline gelmektedir. Girard buna ikizlerin iligkisi adini
vermektedir (Girard, 2010, 2018, 2019; Sahin, 2023).

Farkliliklarin silinmesi ¢atisma ve rekabeti daha da yogunlastirmaktadir. Bu noktada
Girard’in kurban krizi olarak adlandirdigi bunalim hali ortaya ¢ikmaktadir. Kurban krizi yerel
diizeyde baglayip biitlin bir kiiltiirel diizeni tehdit eden siddet faaliyetlerinin yayilmaya
baslamasidir (Girard, 2019) Bu bunalim halinde ¢atigma konusu olan nesne rakiplerin bagirtisi
cagirtist iginde yipranir ve ortadan kalkar. Bu gergeklesince benzerlikler ¢ogalir ve mimesis
katiksiz karsithga doniisiir, mimetik bunalim yayilir ve yogunlasir. Girard’a gére Hobbes’un
herkesin herkesle kavgasi olarak niteledigi durum tam da budur (Girard, 2010). Mimetik teori,
insan 1rkini taklit icinde gelisen tek boyutlu bir yaratik olarak tasvir eden bir antropolojik ¢izim
degildir. “Mimetik teori, insan1 baskalariyla iliskiler baglaminda yorumlanabilen sosyal bir
varlik olarak tanimlamaktadir”(Sahin, 2023:78). Bunu yaparken felsefi ve metodolojik
bireycilige acik¢a kars1 ¢ikmakta ve insan davranisinin temelde mimetik iligkiler tarafindan
belirlendigini savunmaktadir (Sahin, 2023).

Krizden kurtulmanin ve toplumun varligi i¢in bir tehdide doniisen yogunlasmis siddet
halinin bertaraf edilmesi i¢in tek ¢6ziim bu buhran ve hiddet halinin toplumun her kesimi
tarafindan benimsenecek olan tek bir kurbana dogru yonlendirilmesidir. Mimetik bunalim
icinde, bu bunalimin tek sebebi olarak goriilen bir topluluk {iyesi 6nce topluluktan tecrit edilip
sonrasinda herkes tarafindan 6ldiiriiliir. Esasinda bu kurban bir bagkasindan daha suglu degildir
ama toplulugun tiim tiyeleri onun su¢lulugu konusunda ikna olmustur. Boylece giinah keg¢isinin
katli bunalim halini sona erdirmistir; ¢iinkii bu ortaklasa bir cinayettir (Girard, 2010). Iste
“toplumda mimetik arzuyla baslayan, mimetik rekabetle devam eden, toplumsal buhranla
siddetini arttiran, glinah kegisinin tespiti -ki bu genelde en masum ve sugsuz olandir- ve
kurbanin topluca katli ile sona ererek toplumsal diizenin yeniden tesis edilmesi siirecine” Girard
“mimetik diizenek” adim1 vermektedir” (Girard, 2010: 48-58). Girard burada mimetizmin
bilingli bir sekilde gerceklesmedigini, mimetizmin dogasinin bilingdisi oldugunu hatta bu
ytizden imita degil de mimesis sozciigilinii tercih ettigini vurgulamaktadir (Girard, 2010, 2018).
Zira imita, bilingli ve iradi bir dykiinmeyi ifade etmektedir. Toplumlarin birbirini taklit etme
arzu ve egilimi sayesinde tiim geleneklerde giinah kecisi dizgesine dayali bir kurban kiiltiirii
olusmustur. Bu durumda akla giinah kecisini belirleyen 6l¢iitiin ne oldugu gelir: giinah kegisi
rastlantisal olarak mu secilir yoksa belirli 6zellikleri var midir?

Giinah Kegisinin Ozellikleri

Girard bu sorunun cevabinin kurbanin kendisiyle alakali oldugunu yani baglama gore
degisebilecegini sdylemektedir. Ornegin Hiristiyan gelenegi, Isa’nin kurban edilmesi temeline
dayanan, aslinda siddete karsi hep savasir goériinen ama bunu yaparken durmadan yeni giinah
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kecileri yaratmaktan bagka ¢are bulamayan, “biitlin topluluktansa bir kiginin 6lmesi daha iyidir”
diyen bir kurban mantigina dayanmaktadir (Girard, 2010). Burada isa’nin giinah kegisi olarak
kurban edilmesini Girard bir rastlant1 olarak degerlendirmez. Zira “Isa kendi katillerini siddete
teslim olmakla ve masum kurbanlari mahkiim etmekle suglayarak onlara kendini imlemistir”
(Girard, 2010:60). Bununla birlikte genel manada giinah kegisi seciminin rastlantisal olup
olmadig1 hakkinda kesin bir yargiya varmanin zorlugunu isaret etmek i¢in mitlerdeki kurban
tasvirlerinin dikkatli bir incelenmesini onermektedir. Mitlerde kurbanlarin ¢ogu durumda
ozirlii, engelli ya da topluluga yabanci insanlar olduklar1 goriilmektedir (Girard, 2010).
Dolayisiyla engelli olmak, ¢elimsiz olmak, ¢irkin olmak, yabanci olmak gibi kusurlar haksiz da
olsa toplum tarafindan sucluluk isaretleri olarak goriilmektedir. Bu damgalar giinah keg¢isi
secilmenin Slgiitlerini temsil etmektedir (Girard, 2018). Sonug olarak Girard’a gére bu konuda
kesin bir kural konulamaz ancak “kurbanlastirmaya elverigli gostergenin olmadig1 yerde, her
durumda bir giinah kegcisi belirlenecektir’(Girard, 2010:61).

Girard’in giinah kecisi dizgesinin araci olarak bahsettigi kurban esasinda bir ikame
kurbandir. Toplumsal diizenin bozuldugu ve insanlarin anlasamaz hale geldigi bir ortamda
“kurban edimi Oncelikle, anlasmazliklari, rekabetleri, kiskancliklari, yakinlar arasi1 kavgalari
ortadan kaldirmak, topluluk uyumunu yeniden kurmak, toplumsal birligi giiclendirmek
iddiasindadir” (Girard, 2019:17). Girard’a gore arkaik toplumlarda ikame kurban, bugiinkii
yargl mekanizmasinin iglevini gormektedir. Dinsel inang ise bu noktada, ritiieller araciligiyla
ikame kurban mekanizmasinin etkilerini slirdiirlip yenilenmesini saglayarak siddeti toplumun
disinda tutma islevini tistlenmektedir (Girard, 2019).

Ikame kurbanin tek bir siddet eylemiyle toplumun biitiiniinii siddet ve buhrandan ayiran
arindiricr islevselligi kurbanin i¢inden ¢iktig1 toplumla hem benzer hem de ondan ayr1 olma
niteligine baghdir. “Bu nedenle, igerisi ile digarisi arasinda olmasi gerekir; iceridendir ama
aslinda yabancidir, ya da disaridandir ama toplulugun i¢ine alinmistir” (Tugrul, 2010:121).

Girard ikame kurbanin bu yoniinii Grek-Roma’daki Pharmakos ayini ile agiklamaktadir.
Pharmakoslar, yabanci, kimsesiz, sakat, yalniz kadin ya da yalniz ¢ocuk gibi marjinallerden
yani toplumun hem iginden hem de disindan olan bireylerden olusur (Tugrul, 2010). Atina
kentinde meydana gelebilecek kitlik, dogal afet, i¢ ayaklanma ya da savas gibi toplumsal
buhrana sebep olabilecek ihtimallere karst Pharmakoslar tedbiren hazir tutulan kurban
adaylaridir.*

Pharmakos, kelime kokeninde igerdigi ikili anlamla® ortiisecek sekilde, bir yandan
asagilik, kuskulu ve suclu gibi goriilerek her tiirlii hakaret ve alayciliga ve kosulsuz siddete

4 Atina boyle bir tehditle karsilastiginda hazirda tutulan bir pharmakos, kirler ve kétiiliikler onun Gstiinde

toplansin diye kentin etrafinda dolastiriliyor ve sonrasinda herkesin katildigi bir térenle kovuluyor ya da
olduruliyordu. Bk. (Girard, 2019:136-137)

Kelimenin kékeni olan pharmakon sézciigiiniin hem zehir hem panzehir olmasi ve onu kullanan kisinin
becerisine gore ¢ok yararli etkileri olan bir maddeye doniisebilecegi gibi ¢cok zararli etkileri de olabilecek her
maddeyi kapsamaktadir. Bu yiizden pharmakon rahip, sihirbaz, saman, hekim gibi mahir ellere birakilmak
zorundadir. Kelimenin kékeni olan pharmakon s6zciigiiniin hem zehir hem panzehir olmasi ve onu kullanan
kisinin becerisine gore ¢ok yararl: etkileri olan bir maddeye doniigebilecegi gibi ¢cok zararli etkileri de
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hedef gosterilirken oOte yandan adeta bir kiilt objesi haline getirilerek bir nevi
kutsallastirilmaktadir. Bu yoniiyle kurban, artik yalnizca bir siddet nesnesi degildir; kurbanin
her tiirlii kotiiciil siddeti iistiine ¢ekip, 6liimii sayesinde bu siddeti iyicil siddete, barisa ve
berekete doniistiirmesi gerekmektedir (Girard, 2019).

Ikame kurban ediminden Girard’m giinah kegisi kavramma geciste dikkat edilmesi
gereken ince bir ¢izgi vardir. Ikame kurbanda kurban edilmenin sonunda kurbanin
kutsallastirilmasi s6z konusu iken giinah kecisinde bu son asama yer almamaktadir. Giinah
kecisi dizgesinde toplumun basina gelen felaketlerden sorumlu goriilen birey(ler) 6ldiiriilmeye
acik kurbanlar olarak yer almaktadir (Tugrul, 2010). Giinah keg¢isi bu baglamiyla ilk kez Eski
Ahit’in Levlililer kitabinda yer alir (Bab 16, 5-9). Bu durum ayn1 zamanda arkaik gelenekten
monoteist gelenege gecisi temsil etmektedir; Hz. Ibrahim-ishak/Ismail anlatisiyla belirlenen,
hayvan kurbanlarin insan kurbanlarin yerini aldig1 bir sembolizme geg¢is s6z konusudur. Yeni
Ahit’te ise kurban verme eyleminden biitiiniiyle vazge¢ilmekte ve 6ldiirmek kinanmaktadir
(Matta 23, 34-36). Ancak bu esnada yeni bir siddet ve giinah kegisi dogacaktir: Yahudi (Tugrul,
2010).

Girard’a Gore Modern Toplumda Farkhliklarin Yitimi ve Giinah Kegcisi Olarak
Oteki/Yabanci

Girard’a gore Hiristiyan topraklarinda kolektif siddet, giinah kegisi damgasi tagiyan
kisiler olarak Yahudilere yoneltilmekteydi. Yahudilerden énce de Roma Imparatorlugu’nda
Hiristiyanlar 6tekilikle damgalanmig giinah kegileri olarak siyasal erkin elinde kolektif siddetin
nesnesi olmaktaydir (Girard, 2018; Dikmen, 2022; Shepkaru, 2005; Einbinder, 2002). Giinah
kecisinin belirlenmesinde magdurlar isnat edilen sugu gercekten islemis olabilirler ya da
olmayabilir. Giinah kegisi yaklagimina goére bu durum ne arkaik toplumlara ne de 15. yiizyil
Avrupa toplumlarina 6zgiidiir; her toplumda ve her donemde farkli sekillerde ve farkli isimlerde
kendine yer bulabilir (Tugrul, 2010). Burada giinah kegisini belirleyen 6lgiit, kurban edilebilir
ozelliklere sahip olmaktir. Dolayisiyla insanlik tarihi boyunca ve giiniimiize varana dek giinah
kecileri degisip doniisebilir; birbirinin yerine gegebilir. Her toplumda kendi baglamina gore
degisen bir giinah kegisi 6l¢iitii vardir. Ama bu 6l¢iit mutlaka kiiltiir 6tesidir. Biitiin toplumlarin
topluma tam anlamiyla adapte olamamis marjinal gruplari ya da azinliklar1 her zaman i¢in
kolektif bir kiyim olmasa da ayrimciliklara mutlaka tabi tutmaktadir (Girard, 2018). Giinah
kecisi Olgiitlerinin evrensel ozellikleri olmakla birlikte mimetik rekabetlerin daha biiyiik
Olcekleri nedeniyle toplumda durmadan biiyliyen bir hing varligini siirdiirmektedir:

Insanlarin birbirilerine kars1 duyduklar1, mimetik rekabet halindeki 8beklerin hep daha
biiyiik 6l¢ekleri nedeniyle, durmadan biiyliyen hing toplum i¢inde rastgele secilmis bir dgeye
kars1 sinirsiz bir 6tkeye doniisiir — Almanya’da Nazi doneminin Yahudileri, Fransa’da XIX.
Yiizyilin sonunda yasanan Dreyfus olayi, Avrupa’da bugilinkii Afrika gogmenleri, son yillarda
yasanan teror olaylar1 nedeniyle Miisliimanlar.(Girard, 2010:65)

olabilecek her maddeyi kapsamaktadir. Bu yiizden pharmakon rahip, sihirbaz, saman, hekim gibi mahir ellere
birakilmak zorundadir. (Girard, 2019:137)
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Girard giiniimiiz toplumlarini saran kolektif siddet ve Dogu/islam - Bati arasindaki kriz
noktasii farklilikta degil; farkliligin ¢okiip birbirine dogru yaklasip birbirine benzemek icin
gosterilen siddetli arzuda bulmaktadir (Kirwan, 2012). Girard arkaik toplumlarin aksine,
modern toplumlarin farklilik yitiminin ne denli dehset verici bir tehlikeyi barindirdiginin
farkinda olmadigina dikkat ¢ekmektedir. Girard’a gore modern diisiince, farksizlig1 siddet
olarak, siddeti de farksizlik olarak diisiinmeyi basaramamaktadir. Modern toplum igin
biitiinliyle dogal addedilen ve insan iligkilerinde belirleyici bir etki atfedilmeyen farklilik
yitimleri ilkel diistincede gergek bir dehset uyandirmaktadir. Zira birtakim dogal farkliliklarin
ortadan kalkmaya baslamasi bazi insan kategorilerinin de yok olmasini akla getirmektedir
(Girard, 2019).

Farkliliklarin siliklesmesi, beraberinde hosgoriiniin ortadan kalkmasini getirmektedir.
Nitekim modern toplumda her sey tanimlanmaya calisilmakta; tanimlanamayan sey
bastirilmakta ya da ayiklanmaktadir (Sahin, 2023). Bauman’in da isaret ettigi gibi modern
toplumda hosgoriisiizliik, toplumsal diizenin insasi, katilma ve kabul edilmenin sinirlarini
belirleyen dogal bir egilimdir. Asimile edilemeyen her sey gayri mesrulastirilmaktadir. Kolektif
ve bireysel eylemler miiphemligi yok etme amaci tarafindan yonlendirildiginde sonug, hosgorii
maskesi altinda bile olsa hosgoriisiizliik olmaktadir ki bu da soyle demeye gelmektedir:
“Aslinda sen ¢ok kotiisiin fakat ben o kadar comertim ki yasamana izin verecegim” (Bauman,

2020:18).

Girard bu baglamda modern toplumlarin da giinah kec¢isi mekanizmasina bagvurmaktan
kurtulamadiklarini ileri siirmektedir. Ona goére modern toplumlar kit kaynaklar iginde rekabete
girmekte ve nihayetinde ¢esitli bahanelerle diismanlastirdiklar1 giinah kegileri ilan etmektedir.
Genellikle ulusal glivenlik gerekgesiyle irkeilik ve yabanci diismanligi modern toplumda temel
bir kolektif siddet alanidir (Sahin, 2023).

Ote yandan bu iki teoride (giinah kegisi ve mimetik arzu) genel olarak tartisilan sey
esasinda, “listiin konumculuk/secilmislik™ (supersessionism) olarak tanimlanabilir. Buna gore
-genellikle Hiristiyanligin Yahudi karsisinda- iistiinliigliniin vurgulanmasi, Yahudilere karsi
yiizyillardir siiren Hiristiyan diismanligini ve nihayet 20. asrin ilk yarisinda yasanan Soykirimi,
dini mesruiyet de saglayacak sekilde, tarihsel olarak kolaylastirmistir (Kirwan, 2012). Girard’a
gore modern donemde Nazi Almanyasi Yahudileri, Fransa’da Dreyfus olayi, Avrupa’da
bugiinkii Afrika gogmenleri ve son yillarda ter6r olaylari ile iligkilendirilen Miisliimanlar giinah
kegisi dizgesinin gorinimleridir (Girard, 2010).

Bu ornekler ve degerlendirmeler giinah keg¢isi mekanizmasinin insanlik tarihi agisindan
yikict yoniinii agiklar goriinmektedir. Oysa Girard, siddet olgusunu, gilinah ke¢isi mekanizmasi
ve mimetik arzu araciligtyla insanlik tarihinin kurucu unsurlar arasinda isaret etmekteydi.
Dolayisiyla bu iki teorik yaklasimda siddetin kurucu boyutlarinin neler oldugu sorusu akla
gelmektedir.
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Girard’a gore Toplumsalin Kurucu Miti Olarak Siddet

Girard’a gore mimetik olarak, yani toplumlarin birbirini taklit etme arzu ve egilimi ile
tiim geleneklerde gilinah kegisi dizgesine dayali bir kurban kiiltiirii olusmustur. Kurban ediminin
ise anlagmazliklari, rekabetleri, kiskangliklari, yakinlar arasi1 kavgalar1 ortadan kaldirmak,
topluluk uyumunu yeniden kurmak, toplumsal birligi giiglendirmek gibi pek ¢ok hayati rol ve
islevleri vardir (Girard, 2019). Ancak Girard’a gore kurban, toplumsal rol ve islevlerinin de
otesinde, toplumun temeli; toplumsal kurumlarin kékenidir. Kurucu cinayet ya da kurucu mit
olarak ifade edilen bu yaklasim, Durkheim’in din-toplum iliskisine dair, din de dahil olmak
iizere kurumlarin temelinde toplumun var oldugu yaklagimini akla getirmektedir. Girard ise -
dini gelenek i¢inde ya da mitlerde- kokenlerle ilgili her anlatida, toplumun bir cinayetle
kuruldugunun anlatildigini isaret etmektedir (Girard, 2010). Girard, Mircea Eliade’in Ortadogu
mitlerinde bulunan yaratici cinayet kavramimi bu goriisiiniin bir teyidi olarak isaret eder (Eliade,
2024). Buna gore monoteist gelenegin kutsal metinlerinde de kozmos ve dolayisiyla kiiltiir,
Habil-Kabil kardeslerin hikayesiyle, bir kurucu cinayetle baglamaktadir (Girard, 2019; Tugrul,
2010). Burada Kabil, ilk kiiltiiriin kurucusudur, bir yasanin ortaya ¢ikmasina sebep olur: “Sayet
birisi Kabil’i 6ldiiriirse onun da 6cii yedi kez alinacaktir” (Tekvin, 4, 15) (Girard, 2010). Ancak
Girard’in kuraminin paradoksal bigimde, bir yandan Durkheim’in toplumsala dair yaklasimini
benimserken 6te yandan toplumun kokeni ile ilgili Durkheim’in yaklagimini alt-iist ettigi
sOylenebilir: Girard’a gore toplumun temelinde kurban vardir; kurban da insanin kutsalla
iligkisinin somutlagsmis imgesidir.

Ikame kurbana uygulanan oybirligine dayali siddet mevzubahis toplumsal bunalima son
veriyorsa, yeni bir kurban sisteminin baslangicinda bu siddetin yer almasi gerektigi agiktir. Bu
da siddetin kokli bir kurucu niteligini agiga c¢ikarmaktadir: “ikame kurban, siddet
kisirdongilisiine son verirken ayni anda yeni bir kisirdongiiniin, kurban ayini dongiisiiniin
baslaticis1 olmaktadir; kurban ayini dongiisii ise biitiin bir kiiltiirlin baslaticis1 olabilir ”’(Girard
2019:134). Dolayisiyla kurucu islevi agisindan ikame kurban, siddete son verdikten sonra
ritiiellerin ortaya ¢ikisina zemin hazirlamaktadir. Bunlar yalmizca kurbanla ilgili ritiieller
olmayi1p, kiiltlirin unsurlarini olusturan kurallar ve yasaklarin, yani insani insan yapan biitiin
bir kiiltiiri dogurmaktadir (Girard, 2010; Girard, 2019). Tim dinsel ayinlerin kdkeninde
kurban; tiim beserl kurumlarin kokeninde de dinsel ayin vardir (Girard, 2019). Buradan
hareketle Girard, “kurucu siddet”in, din ve devlet dahil olmak tlizere insanoglunun sahip oldugu
pek cok degerli seyin kdkenini olusturdugunu 6ne siirmektedir (Girard, 2010).

Kurban etme araciligiyla bir yandan toplum siddet ve buhrandan arindirilirken Gte
yandan ritiieller olusturmak suretiyle kurumsallig1 insa etmektedir. Boylelikle kurban, insanin
kendi tarihini baslatmasimin kdkenini, insanin insan olma siirecini baslatmaktadir. Kurban
etmenin mitik anlatilar araciligiyla yeniden hatirlanmasi ve ayinlerle tekrarlanmasiyla ortaya
c¢ikan ritiieller ayn1 zamanda toplumsal diizeni saglamakta, toplumu siddetten korumaktadir.
Paradoksal bicimde giinah kegisi dizgesi siddetle siddeti yoriingesinden ¢ikarmakta ve toplumu
siddetten arindirmaktadir. “Kurban edimi dncelikle, anlagsmazliklari, rekabetleri, kiskangliklari,
yakinlar arasi kavgalari ortadan kaldirmak, topluluk uyumunu yeniden kurmak, toplumsal
birligi gliglendirmek iddiasindadir.”(Girard, 2019:17) Bu yoniiyle arkaik toplumlardaki kurban
sunumu, bugiinkii yargt mekanizmasinin islevlerini gérmektedir. Nitekim bu ilkel
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mekanizmanin gelismis bir halini sunan modern hukuk sistemi, basarisiz oldugu oOlgiide
“agiriliklara tirmanan siddetin” Oniinii alamamaktadir (Kardes, 2022). Yani Girard’a gore din,
siddeti sinirlar, ama ayn1 zamanda onu siirdiiriir de (Milbank, 2008).

Girard’1n teorisi, siddetin toplumsalin kokenini olusturdugunu 6ne siirmesi ve biitiin bir
kiiltiiriin ortaya ¢ikmasinda siddetin kurucu niteligini vurgulamasiyla sona ermektedir. Girard
ayn1 zamanda, siddetin toplumsal diizenin kurulmasinda, stirdiiriilmesinde; toplumsal birlik ve
biitlinliigiin kurulup muhafaza edilmesinde de 6nemli islevlerinin olduguna dikkat cekmektedir.

Siddetin Toplumsal Rol ve Islevleri

Girard’1n giinah kecisi mekanizmasi toplumu ahlaki olarak temizliyor, koétiiliikklerden ve
siddet unsurlarindan arindirarak barisa ve dayanigmaya sevk ediyor gibi goriinmektedir. Bu
sebeplerden dolayr Girard giinah kegisi dizgesini toplumsal agidan olumlu islevlerle de
iligkilendirmektedir.

Giinah kecisi olarak yabanci, toplumun igindeki kotiiliikklerin arindirilmasi ugruna
kurban edilmistir. Halkin, yabanciya yonelik bu ortak kiyim ritiieli etrafinda bir araya gelmesi
sayesinde bir dayanisma duygusu ortaya ¢ikmaktadir. Buhran ortaminin siikiinete erigsmesiyle
birlikte, toplulugun yabanciya duydugu nefret hizlica unutulacak ve kurban bir saygi nesnesine
doniisecektir (Kearney, 2012; Sahin, 2023) Sonug¢ olarak “Girard’a goére grubun dahili
catigmay1 gelisi gilizel secilmis bir kurbana yonlendirilen siddet eylemiyle giderdigi gilinah
kecisi mekanizmasi siddeti kontrol altina alan ve toplumsal diizeni koruyan toplumsal bir
aractir” (Malesevic, 2018:111).

Kurban, siddete sebep olacak unsurlar1 toplumdan temizleyerek toplumun sukiinete
erigsmesini saglar ve toplumsal birligi giiclendirir (Girard, 2019). Toplulugun tiim {iyelerinin tek
bir kurbana kars1 birlesmesi ise halkin biitlinlinde bir uzlagsma duygusu meydana getirmektedir
(Palaver, 2013; Sahin, 2023). Bu baglamda kurban, siddeti kurnazca bazi nesnelere
yonlendirerek bir tiir paratoner islevi istlenmektedir (Han, 2017). Nitekim Joan d’Arc’in
sehitligi toplumsal kriz zamanlarinda bir giinah kecisinin kurban edilmesiyle toplumsal
biitlinlesmenin yeniden saglanmasinda dikkat cekici bir ornektir. Bu olay, VII. Charles’in
kralliginin ilahi yetkilendirilmesini teyit ve tasdik ederek onun iktidarina mesruiyet
kazandirmistir. Joan d’Arc’in giinah kegisi olarak kurban edilmesiyle dengesi bozulan politik
bedenin isleyisi tekrar denge haline donmiistiir (Fordahl, 2017). Bu tiirden drnekleri diinyanin
tiim yorelerindeki mitik anlatilarda, topluluk siddetiyle katledilmis ya da kovulmus yabanci ve
oteki temasinda bulmak miimkiindiir (Sahin, 2023).

Girard’a gore giinah kegisi mekanizmasi baris igindeki toplumlar igin bir siireligine de
olsa barig ortamini temin etmektedir. Ona gore kurucu cinayetten gelisen ritiieller, kurbanin
simgesel 6ldiiriilmesi yoluyla siddeti topluma yaymakta ve boylelikle esas siddeti nlemektedir.
Kutsalin toplumdaki istikrar ve barig ortamini koruma gorevi asirlar boyu degismeyip
sekiilerlesmis kiiltiire de tasinmistir. Girard’in, Durkheim’in dinlerin biitiinlestirici ve toplumsal
diizen ve dayanigsmayi saglayici islevi yaklagimindan etkilendigi asikardir (Sahin, 2023).
Bununla birlikte Girard, dinlerin birlestirici islevini, din ve kiiltiiriin kdkenini temsil eden
kurban ediminde temellendirmektedir. Girard siirekli olan dinselligin, kurban araciligiyla
siddeti 6nleyen dziinii isaret etmektedir. Iste bu noktada da Girard’in gelistirdigi teroilerin zayif
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yoniiniin aciga ¢iktig1 sOylenebilir. Zira kurban elbette kolektif siddeti onlemeye yarayabilir
ancak dinselligin buna indirgenmesi kabul edilebilir gériinmemektedir. Sosyal teoride Girard’a
yoneltilen elestirilerin hemen hepsi nihai kertede onun yaklasiminin indirgemeci oldugu
yoniindedir.

René Girard’in Din ve Siddetle Ilgili Goriislerine Yonelik Elestiriler ve Sonu¢

René Girard, insanligin, toplumsal kurumlarin, medeniyetin ve dolayisiyla bizatihi
toplumun kendisinin kdékenine kurban mekanizmalariin temel sagladigini 6ne siiren bir
soykiitiik arastirmasi gelistirmistir. Girard’in mimetik arzu ve giinah kecisi teorilerinde
gelistirdigi bu yaklasim onu ¢agin 6nemli kiiltiir ve kurban kuramcilar arasina yerlestirmistir.
Girard’1n ¢aligmalar kiiltiirel bir olgu olarak kurban edimi hakkinda disiplinler aras1 analizler
sunmasi, sosyal bilimlerde temel kaynak olarak kutsal metinlere doniisii temsil etmesi ve
toplumun kokeni hakkinda makro yapida teoriler sunmasi bakimindan kiymeti haizdir. Girard
bu yoniiyle basta 6grencileri tarafindan olmak iizere sosyal teoride 6zellikle din, toplum ve
kiiltiir ¢galigmalar1 baglaminda kisa siirede bir ilgi odagi haline gelmistir. Tam da bu noktada
Girard’a yonelik elestiriler baglamaktadir.

Ona en koklii elestiriler yine bir edebiyat ve kiiltiir teorisyeni olan Terry Eagleton
tarafindan yoneltilmistir. Eagleton, Girard’1t her seyden oOnce Ogrencileri ve takipgileri
tarafindan fazla yiiceltmesinden dolay1 elestirmektedir. Eagleton’a gore Girard’in son derece
kapsamli ve bir o kadar iddial teorisinde pek ¢ok zayif nokta, kusur ve gérmezden gelme
olmasina ragmen Ogrencilerinin Girard’in hayatini ya da eserlerini konu alan ¢aligmalarinda
Girard’in ¢alismalarinin zayif yonlerine yonelik bir elestiri neredeyse hi¢ yer almamaktadir
(Eagleton, 2019).

Girard’a gelen koklii elestirilerin hemen hepsi temelde onun yaklagiminin indirgemeci
oldugu yoniindedir. Girard, basta kurbanlik olmak tizere fenomenleri, mimetik arzu ve giinah
kegisi dizgesi baglaminda ele almasi, maddi ¢ikarlar, siyasi ve toplumsal c¢atismalar gibi
hususlart goéz ardi ettigi gerekcesiyle indirgemeci olmakla -elestirilmektedir. Nitekim
Eagleton’in su ifadeleri Girard’in hem sosyal teorideki onemini vurgulamakta hem de zayif
yonlerini igaret etmektedir:

Son derece ihtirasli ve 6zgiin bir diisiiniir olan Girard, siiphesiz ki modern zamanlarin
en muteber kurban teorisyenidir, ancak vizyonu, kurban kurumunun bir¢ok farkli tiirtinii
yoksayacak kadar tek taraflidir. Calismalarinin en 6nemli fazileti, popiilerligini yitirmis bu
pratigi entelektiiel giindeme yeniden dahil etmek ve dolayisiyla koklii modern ortodoksiye
meydan okumakta gosterdigi basaridir; en belirgin kusuru ise, kurbani salt barbarca bir gelenek

olarak degerlendiren bu ortodoks algilarin teyit edilmesine hizmet etmis olmasidir. (Eagleton,
2019:78)

Girard, siddet olgusuna her durumda “&tekinin arzusunun arzulandigr mimetik bir
mesele” olarak bakmaktadir. Boyle bir yaklagimda insanin saldirganlig: tek bir arkaik sebeple
iligkilendirilerek politik catigsmalar, toplumsal celiskiler gibi baska olasi pek cok sebep
gormezden gelinmektedir. Buna gore I. Diinya Savasi birbiriyle rekabet halindeki ulusal
sermayelerin bir ¢atismasi1 degil, bir seyleri giinah kegisi ilan etmenin neticesidir. lkel bir
kabiledeki yamyamlik ritiielleri nasil acgiklaniyorsa savas da benzer bir bakis agisiyla
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anlagilabilir. Bu noktada siddet, yapisal ve sistematik bir sey olarak ele alinmak yerine aklin
yetersizligi altinda igleyen zarar verici bir ilksel kuvvet/diirtii olarak goriilmektedir. Maddi
kitlik ile siddet arasindaki hayati iligski agiklama konusu edilmemektedir (Eagleton, 2019) Bu
noktada Girard’in “insanin arzularinin taklitle sinirli oldugu” yoniindeki iddias1 sorgulanir hale
gelmektedir. Zira insanin arzu ve edimlerinin sayisiz baglami géz oniinde bulunduruldugunda
Girard’in bu iddiasinin bilimsel agidan zayif ve oldukg¢a keyfi oldugu anlasiimaktadir (Milbank,
2008).

Benzer sekilde Sinisa MaleSevi¢ de, Girard’in, Durkheimcilikla baglayip Hobbes un
“herkesin herkese kars1” oldugu dogal durumun radikalize edilmesiyle tamamlanan kolektif
siddet teshisini kiiltiir ve siddet arasindaki baska bazi1 baglantilar1 géz ardir ettigi i¢in eksik
bulmaktadir. MaleSevi¢’e gore kiiltiir ve siddet arasinda toplumsal orgiitlenme ve ideolojiye
odaklanan alternatif bir yorumlama gereklidir (Malesevi¢, 2018). MaleSevi¢, orgiitlii siddetin,
tarih boyunca meydana gelen orgiit ve normatif uyumdan yoksun uzatmali saldirilarin
karsisinda toplumsal gelisimin dogrudan bir {iriinii oldugunu ileri siirmektedir. Buna gore
orgiitli ve normatif savaslarin ortaya c¢ikmasi, insanlik tarihinde uygarlasmanin ortaya
cikmastyla birliktedir ve bu durum savaglari ilkel toplumlarin ¢atigsmalarindan ayirmaktadir. Bu
tiir orgiitlii ve normatif siddet eylemlerinin ¢ogalmasi1 ve mesrulastirilmasinda ise ideolojilerin
ya da 6gretilerin giiciinii gdz ard1 etmemek gerekir. MaleSevic¢’e gore orgiitlii siddet eylemlerine
karg1 yapilabilecek sey biirokratik ve ideolojik giicii zapt etmekle miimkiindiir.® Ancak bunun
yolu ideolojik sOylemleri bastirmak ya da toplumsal orgiitleri yikmaya calismak degildir.
Bunun yerine farkli toplumsal katmanlar ve ideolojik hareketler arasindaki dengeyi koruyan bir
yaklagimla calismak gerekmektedir (Malesevi¢, 2018).

Girard’1n toplumsal kurumlarin ve dolayisiyla insanligin giinah kec¢isi mekanizmasi ile
tiretildigi iddias1 da Eagleton’a gore son derece abartilir. Eagleton, medeniyetlerin kdkeninde
bir su¢ ve katliam, yani kurucu cinayet oldugunu kabul eder ve Girard’a bu noktada hak verir.
Ancak bu siddet eylemlerinin tamaminin giinah kegisi ilan etme edimi ya da giinah kegisi ilan
etme ile siddet ve kaosun bertaraf edilecegi seklinde, giinah kegisinin “her seyin teorisi’ne
dontistiiriilmesine karsi ¢ikmaktadir (Eagleton, 2019).

Kurban fenomeninin her zaman giinah kegisi mekanizmasini i¢cerdigine dair kanitlar da
yetersizdir. Pek ¢ok antropolojik veri, aksine, bazi kiiltiirlerde ezici bir cogunlukla baskin olan
onemli bir kurban bigiminin, kendini feda etme, atalardan kalan borcun telafisi ya da insan
yerine hayvan kurban etme fikri ile ilgili olmadigini ortaya koymaktadir. Elbette kurban
torenlerinde kozmik diizenin teyit edilmesi ¢ogu antropolojik arastirmada elde edilmis bir
bulgudur. Ancak siddet unsurunun kasitl olarak en aza indirgendigi ve hatta gizlendigi de
anlasilmaktadir (Milbank, 2008).

Girard’in elestiri konusu edildigi bir diger husus ise 19. yiizyilin klasik pozitivist
yaklasiminin 6n kabullerini siirdiiriiyor olmasidir. Girard’in ¢aligsmalar1 hakkinda kapsamli bir
analiz ve elestiri sunan Milbank, Girard’in 19. yiizy1l pozitivist diisiincesini benimsemeye
devam ettiginin gostergelerini soyle isaret etmektedir: dinin, din Oncesi ancak insani yani
toplumsal bir kokenden ortaya ¢iktigini varsayma tesebbiisiinde olmasi; pre-teolojik ve

6 Benzer bir gériis icin bk. (Moses, 1996)
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teolojiden bagimsiz, muglak bir Kutsal fikrinin kabulii; kurban fenomeninin 6ziinde tek bir
anlaminin oldugu fikri; kurbanin dinin bir pargasi olmaktan ziyade dinden 6nce geldigi fikri;
hayvan kurbanin insan kurbanin yerini aldig: diisiincesi; kurbanin pre-dini donemde, toplumsal
bir buhrana kars1 yetersiz de olsa tamamen rasyonel bir ¢6ziim oldugu fikri. Milbank’a gore
Girard’in teorilerinde goriilen bu 6n kabuller, onun yaklasiminin 19. yiizyil pozitivist
altruizminin yeni bir varyant1 oldugu yorumuna kapi aralamaktadir (Milbank, 2008).

Benzer dogrultuda Eagleton da Girard’1t mutlak bir ilerlemeci/iglevselci tavri tutunmasi
yoniiyle de elestirmektedir. Ona gore Girard, siddet ve sonrasinda isleyen giinah kegisi
mekanizmasina dair varsaydigi faydalari toplumsal istikrar ve toplumsal birlik ve biitiinliik ile
sinirlandirmaktadir. Oysa toplumsal diizenin ve biitiinliigiin muhafazasi ¢agrisi bazi durumlarda
iktidar sahiplerinin bencil ¢ikarlari i¢in dile getiriliyor olabilir. Toplumsal ¢atigsmalar her zaman
icin tehlikeli ya da olumsuz degildir (Eagleton, 2019).

Girard’in siddeti olumsuzluga mahkiim etmesi Egaleton’a gore “tarihsel 6zgiilliik
pahasina satin alinmus kibirli bir ahlaki tutumdur.” Girard’in, sevgiyi siddetten biitlinliyle ayri
tutan, sevgiyi “asla siddet yoluyla hareket etmeyen, herhangi bir siddetin sorumlusu olmayan
ve siddete kokten kars1 bir agskinlik formu” olarak degerlendiren yaklasimi siddetle ilgili 6nemli
nlianslar1 goz ardi etmektedir. Zira masumlari korumak i¢in siddete bagvurmayi gerektiren
baglamlar da vardir. Ya da adaletsizligin hiikiim siirdiigii bir ortamda siddete basvurarak ya da
siddete maruz kalacagini bildigi halde miicadele eden, ¢atigma ortamina giren sehit adaylarinin
ediminde sevgi ve siddet bir nevi i¢ i¢ce gegmistir (Eagleton, 2019).

Girard’1n elestirildigi bir diger 6nemli nokta ise siddeti aciklamada kutsal metinler ve
tragedyalar arasinda sikismis olmasidir. Girard’in bireysel ya da kolektif siddeti aciklamada,
birka¢ isaret etme hari¢ tutulursa, siddet ve iktidar iligkilerine ya da siyasi baglama dair
kapsamli bir ¢éziimleme ya da agiklamasina eserlerinde rastlanmamaktadir. Girard insanlik
tarthinde giinah kegisi dizgesinin Hiristiyanlikla birlikte, garmiha gerilme edimiyle maskesinin
diistiiglinii iddia etmektedir. Ancak bu iddia ile yetinmekte ve bu olaydaki insani ve siyasi
baglami gormezden gelmektedir (Eagleton, 2019).

Girard’in siddeti aciklamada gelistirdigi teoriler, farkli tarihsel ve sosyo-kiiltiirel
baglamlart géz oniinde bulundurmamaktadir. Mimetik arzu ya da giinah kegisi dizgesini
toplumun her zaman ve her doneminde tiim kesimlerinde gecerli bir edim olarak
uygulamaktadir. Dolayisiyla Girard’in teorik agiklamasi toplumsal sinif kavramindan yoksun
oldugu gibi farkli sosyo-kiiltiirel baglamlar1 da gormezden gelmektedir (Eagleton, 2019).
Giinah kegisi edimi de Girard’in yiikledigi anlamiyla ve Girard’in iddia ettigi kadar yaygin ve
tiim toplumlara genellestirilebilir bir fenomen degildir. Yan1 sira glinah kegisi fenomeninin
ortaya ¢iktig1 toplumlarda bu edim, her zaman rekabetin bastirilmasi ya da buhranin sona ermesi
ile ilgili goriinmemektedir (Milbank, 2008).

Elbette farkli toplumlarda Girard’in anlamlandirdig: sekliyle yer alan kurban 6rnekleri
de mevcuttur. Bunlar insan ya da ikame kurbanin oldiiriilmesi ya da siirgiin edilmesi ve
kovulmasi gibi daha ziyade toplumsal kurban etme ile ilgilidir. Bunun 6rnekleri Hindistan ve
Afrika toplumlarinda mevcut olmakla birlikte Girard’in yaptig1 gibi tiim toplumlara ve tiim
zamanlara genellestirilmesi bilimsel bir zayiflik olarak yorumlanabilir. Ayrica bu
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toplumlardaki kurban fenomeni 6rnekleri de Girard’in giinah kegisi teorisinde oldugu gibi
yalnizca dislanmis ve kusurlu tiplerle sinirlt degildir. Aksine kralin kendisi dahi baglama gore
kurban edilme potansiyeli altindadir. Ancak burada da Girard'in varsayiminin aksine, a) kral
taklitci siddetin yayilimini1 engellemek i¢in 6ldiiriilmez; b) bu kurban ediminin giinah kegisi
yardimiyla hiyerarsik farkliliklari olusturmakla bir ilgisi yoktur. Aksine kralin kurban
edilmesiyle disaridan dayatilan, kati ve zorlayici bir yoOnetim ile egemen otorite teyit
edilmektedir (Milbank, 2008).

Milbank’in dikkat ¢ektigi bir diger husus ise Girard’in kurbani yalnizca insanin igsel
siddeti ile iligkilendirerek sinirlamasidir. Boylelikle Girard, kurbanin 6liimle varolugsal bir
oyun i¢eren yoniinii gz ard1 etmektedir. Zira bazi toplumsal baglamlarda kurban uygulamalari

Oliimiin kendisinin insanin anlam diinyasina kazandirilmasi amacini tagimaktadir (Milbank,
2008).

Sonu¢ olarak, Girard perspektifindeki gibi, insanlik tarihi boyunca toplumsal
degisimleri belirleyen giinah kegisi mekanizmasi 6rnekleri tiim toplumlarda ve tiim zamanlarda
goriilebilir. Bu yiizden Girard’in verdigi ornekleri genellemesi anlasilabilir bir durumdur.
Nitekim boyle bir yaklasim ayni zamanda siddet olgusunun belli toplumlarla ya da kiiltiirlerle
Ozdeslestirilmesinin kabul edilemeyecegini de teyit eder. Bu oOrneklerin ve giinah kegisi
mekanizmasinin tiim zamanlarda ve tiim toplumlarda goriilebilmesi siddet olgusunun belli bir
topluma/kiiltiire, zamana ve mekéana 6zgii olmadigini; siddetin kiiltiirler ve zamanlar {istii insani
bir olgu oldugunu teyit etmektedir. Ote yandan, bu 6rneklerin genel gecerliginden hareketle,
Girard’1n insanlik tarthindeki ve giiniimiizdeki tiim siddet olaylarini/olgularint mimetik arzu ve
giinah keg¢isi yaklasimlariyla agiklamasi biiylik bir akademik zayiflig1 iceren indirgemeci bir
yaklasimdir. Zira insanlik tarihinin farkli zamanlarinda, farkli soso-politik, dini ve kiiltiirel
baglamlarda siddet olaylar1 gerceklesmistir. Ozellikle iktidar iliskilerini ve toplumsal siif
farkliliklarini, savas olgusunu g6z ardi ederek yahut yiizeysel degerlendirmelerde bulundurarak
teorilerini gelistirmesi 6nemli bir boslugu beraberinde getirmektedir.

Girard’in yaklagimi, interdisipliner olmasi, kurban gibi son derece koklii ve ¢agdas
sosyal teoride arkaik toplumlara hapsedilmis bir olguyu giiniimiiz toplumlariyla da
iligkilendirerek yeniden giindeme tagimasi; kutsal metinleri ise koymasi agisindan son derece
kiymetlidir ve 6nemli bir perspektif saglamaktadir. Bununla birlikte 6zellikle iktidar iligkileri
ve siddet kapsaminda savasin modern baglamini da dahil edecek ¢alismalara hala ihtiya¢ oldugu
aciktir.
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A THEORETICAL ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN VIOLENCE
AND SACRED FROM RENE GIRARD’S PERSPECTIVE

EXTENDED SUMMARY
INTRODUCTION

Violence has accompanied human societies throughout history and continues to appear
in paradoxical forms: while religion, law, and politics strive to limit violence, they can also
legitimize or reproduce it within their institutional logics. This paradox frames the study’s

central problem—how to theorize violence across domains without reducing it to a single cause.

The article examines how the phenomenon of violence is understood and interpreted
through René Girard’s perspective and questions the possibility of an interdisciplinary

interpretation of violence.

Drawing on Girard’s corpus, the study mobilizes mimetic desire, sacrificial (scapegoat)
mechanisms, and the relationship between the sacred and violence to explain how individual
rivalries escalate into collective crises that are temporarily resolved through surrogate-victim
dynamics and ritualization. The framework is situated alongside classic and contemporary

discussions of violence in sociology, anthropology, political theory, and cultural studies.
METHOD

A qualitative design was adopted. First, a literature review established conceptual and
historical contours of violence; second, Girard’s works were analyzed to extract core concepts;
finally, these concepts were compared and critically evaluated to test their explanatory scope

across social domains.

The study foregrounds the context-dependence of violence definitions and typologies,
highlighting that norms and situational frames shape when an act is recognized as “violent.”
Drawing on Michaud’s comprehensive definition, the article stresses that violence may target
bodily integrity, moral integrity, property, or symbolic—cultural values; it may be direct or
indirect, diffuse or organized. It also notes Chesnais’ distinction between private and collective

forms and the state—citizen nexus in categorizing collective violence.
FINDINGS

Girard’s explanatory arc: Mimetic desire intensifies rivalry, threatening social order;

collective aggression is deflected onto a substitutive victim, generating short-term cohesion and
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long-term cultural forms (rituals, prohibitions). This arc clarifies how violence, the sacred, and

institutional stabilization interlock.

Paradox of modernity: Despite normative commitments to peace, contemporary
societies teem with representations of violence (arts, media, sports), indicating its plasticity and

capacity to “withdraw into the capillaries” of social life.

Critical verdict: While comprehensive, Girard’s model is judged reductionist when it
privileges mimetic rivalry and sacrificial resolution at the expense of power relations as

autonomous generators of violence.
DISCUSSION AND RESULTS

The analysis affirms Girard’s value for integrating religion—sacred-violence within a
single interpretive lens, yet it argues that explanations of contemporary violence must better
incorporate state power, economic interests, institutional designs, and biopolitical regimes.
Without these, the scapegoat mechanism risks becoming an all-purpose template that under-
specifies causal heterogeneity across contexts (e.g., war-making, security apparatuses,

extractive economies).

For theory: Combine Girard’s insights with frameworks centered on domination,
bureaucracy, and political economy to capture how violence is reproduced beyond mimetic

contagion.

For research design: Use comparative, cross-cultural analyses of sacrificial logics and
their institutional residues to test scope conditions for Girardian mechanisms in modern

settings.

For practice: Recognize how cultural scripts may channel aggression symbolically yet
also naturalize exclusion; interventions should therefore address institutional incentives and

power asymmetries, not only symbolic resolutions.

The study is conceptual and literature-based; empirical testing (multi-case or mixed-
method designs) is needed to evaluate how mimetic rivalry interacts with legal—political
infrastructures and media ecosystems. Future work should operationalize indicators for
sacrificial displacement, measure institutional power differentials, and model how these

variables mediate the emergence, escalation, and ritual containment of violence.
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Tutuklu Cocuklarin Temel Demokratik Degerlerinin Ozgiir Cocuklarla
Karsilastirilmasi

Alev Tas* & Nihal Baloglu Ugurlu®*

Ozet: Bu arastirmanin amaci tutuklu ¢ocuklarin temel demokratik degerlerinin tespit edilerek 6zgiir cocuklarla
karsilastirilmasidir. Aragtirma, 2021-2022 Egitim- 6gretim yilinin bahar donemi ile 2022-2023 Egitim-6gretim
yilmin giiz ddneminde, Maltepe ve Sincan cezaevlerindeki toplam 46 tutuklu cocuk ve Ankara il Milli Egitim
Midiirliigii’ne bagli devlet ve 6zel ortaokullarindaki toplam 365 dgrenci ile birlikte yiiriitiilmistiir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Katilimcilara veri toplama araci olarak Uygun ve
Engin (2014) tarafindan gelistirilen Temel Demokratik Degerler dlcegi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS
26.0 istatistik programi ile analiz edilmistir. Aragtirmada, tutuklu ¢ocuklarin temel demokratik degerlerden adil
olma, ozgiiven ve igbirligi boyutunda 6zgiir ¢ocuklarla aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigr gortilmistiir. Buna karsin farkliliklara saygi degerinin 6zgiir ¢ocuklarda tutuklu c¢ocuklardan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterecek diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
gergevesinde, tutuklu ¢ocuklarin demokratik degerler bakimindan daha fazla giiglendirilmelerinde, dahil olduklari
cocuk adalet sisteminin niteliksel olarak onlar1 topluma yeniden kazandiracak sekilde yapilandirilmasinin, bunun
yani sira toplumdaki biitiin ¢ocuklarin suga siiriiklenmesinin engellenmesi i¢in yapilmasi gerekenlerin tartisiimasi
s0z konusudur. Bu baglamda c¢ocuklarin suca siiriiklenmesinin engellenmesi ve tutuklu g¢ocuklarin topluma

yeniden kazandirilmast i¢in hoggorii ve tolerans degerlerinin giiglendirilmesi gerekmektedir.
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Comparison of the Basic Democratic Values of Children Detained and Free Children

Abstract: The aim of this research is to determine the basic democratic values of children detained and compare
them with free children. The research was conducted in the spring semester of the 2021-2022 Academic Year and
the fall semester of the 2022-2023 Academic Year with a total of 46 detained children in Maltepe and Sincan
prisons and a total of 365 students in state and private middle schools affiliated to the Ankara Provincial Directorate
of National Education. The screening model, one of the quantitative research methods, was used in the research.

The Basic Demaocratic Values scale developed by Uygun and Engin (2014) was applied to the participants as a

! Alev Tas, Nigde Omer Halisdemir University, Turkish and Social Sciences Education. ORCID: 0000-0001-8594-8404.
* Correspondence: nihalugurlu@ohu.edu.tr

2 Nihal Baloglu Ugurlu, Nigde Omer Halisdemir University, Turkish and Social Sciences Education. ORCID: 0000-0002-
2097-9434.

82



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

data collection tool. The obtained data were analyzed with the SPSS 26.0 statistical program. In the research, it
was observed that there was no statistically significant difference between children detained and free children in
terms of the basic democratic values of fairness, self-confidence and cooperation. On the other hand, it was
determined that the value of respect for differences was high in free children at a level that showed a statistically
significant difference from children detained. Within the framework of the results obtained, it is discussed what
needs to be done to strengthen children who are detained in terms of democratic values, to structure the juvenile
justice system in which they are included in a way that will qualitatively reintegrate them into society, and to

prevent all children in society from being detained.

Keywords: basic democratic values, detained children, free children, social studies.

GIRIS

Bir toplumda demokratik degerlerin nasil olmasi ve olusmast gerektigi hep
giindemdedir. Demokratik degerler bireylerin toplum igerisindeki uyumlarin1 saglayan basat
faktorlerden biridir. Nitekim demokratik degerlere sahip olmayan bir bireyden akilci
davranmasi, hosgoriilii olmasi, isbirligi yapmasi, katilimecr olmasi veya adil davranmasi
beklenemez. Bu davraniglara sahip olmayan bir bireyin de o topluma ne faydasi olacagi
tartigilabilir. Bu nedenle demokratik degerler toplumun yapitasi ve topluma hizmet eden biitiin
kamu kurumlarmin odak noktasi olmalidir.

Egitim sisteminin temelini olusturan ve egitim islevini yiirliten okullar demokratik
degerlerin kazandirilmasini saglayan en onemli kurumlardir. Okullar Tirk Milli Egitim
sisteminin ama¢ ve hedeflerini gergeklestirmek iizere egitim ve Ogretim faaliyetlerini
gerceklestirirler. Bu faaliyetler sistematik bir ¢ergevede gerceklesir. Tiirkiye’de 21. Yiizyil
Maarif Modeli ile bu ¢erceve giincellenmistir. Bu modelde dikkati ¢eken en 6nemli noktalardan
biri, deger egitimine atfedilen dnemin daha da artmasidir. Erdem-Deger-Eylem ¢ercevesinde
huzurlu insan, huzurlu aile ve toplum ile yasanabilir ¢evre basliklarinin gesitli degerlerle gok
boyutlu olarak ele alinmasi s6z konusudur (MEB, 2024). Her biri bir digerinden daha az 6nemli
olmayan degerlerin akademik egitim siirecinde Ogrencilere kazandirilmasi toplumun her
yonden 1yiligini ve siirekliligini miimkiin kilar.

Deger egitimi yalnizca orglin egitim kurumlarinin gerceklestirebilecegi bir faaliyet
degildir. Yaygin egitim kurumlar1 da bu faaliyetleri gergeklestirebilirler. Nitekim deger
kazanimi1 her zaman bir plan dahilinde ve kasitli olarak gerceklesmeyebilir. Bireyin bulundugu
sosyal ortamlarda tesadiifi sekilde kazandig1 degerler de s6z konusudur. Ornegin, bireyin
kendine rol model aldig1 bir kisinin degerlerini benimsemesi gibi. Oyle ise deger veya
degersizlik kavrami kisinin yasam tecriibelerine dayali olarak gerceklesebilen bir 6zellige de
sahiptir.

Bireylerin bulunduklar1 sosyal ortamlarin O6zellikleri onlarin degerler baglaminda
sekillenebilen bir kisilik 6zelligi lizerinde etkilidir. Bu nedenle diinyaya gelen her ¢ocugun
esit/benzer imkanlara sahip oldugu sdylenemez. Cocuklarin deger kazanimi bakimindan egitim
haklarinin kullandirilarak olumsuz sartlarin elimine edilebilmesi saglanabilir ancak bu da her
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zaman miimkiin olmaz. Bir ¢cocugun egitiminde okulla birlikte aile ortami ve akran ¢evresinin
de ele alinmas1 gerekir. Aile ortamindaki olumsuz kosullar ya da akranlarinin sahip oldugu
olumsuz kisilik yapist bir ¢ocugun onu suca siirlikleyebilecek diizeyde kotii davranislar
sergilemesine neden olabilir. Nitekim alanyazinda su¢ eylemi nedeniyle cezaevlerinde
mahkemeleri devam eden veya hiikiim giymis ¢ocuklar aslinda suca siiriiklenen ¢ocuklar olarak
nitelendirilir. Bu baglamda deger egitiminin gelisimsel 6zellikleri bakimindan dezavantajli
gruplar olarak degerlendirilen ¢ocuklar bakimindan tartisilmas1 gerekmektedir. Nitekim her
gecen giin sug isleme oranm1 daha fazla artan ¢ocuklarin hem aile ortaminda aile bireylerinde
(6zellikle de ebeveynler) hem de okulda (6gretmen, idarecei ya da akranlari tarafindan) daha
fazla siddete maruz kaldiklari, aile bireylerinin sug isleme egitilimlerinin daha yiiksek oldugu,
akran cevrelerinin de madde bagimlilig1 veya suca meyilli kisilerdn olustugu, bununla birlikte
bu ¢ocuklarin ahademik hayatlarinin da diizensiz olup disiplin cezasi alma, okuldan kagma veya
okul birakma gibi davranislarinin daha sik oldugu alan yazinda yer almaktadir. Bu faktorlerin
yaninda medyanin da ¢ocuklara sug teskil edecek diizeyde olumsuz davranislara yonelttigi de
bir gergektir. (Eres, 2009; Ercetin, 2009; Kaner, 1991; Oter, 2018; Sisman, Giiles ve Dénmez,
2010).

Bu aragtirmada ele alindig {izere, deger egitiminde tutuklu ¢ocuklarin durumlarinin ele
alinmas1 gereken bagli basina bir konudur. Nitekim bu ¢ocuklarin ceza infaz kurumlarinda
rehabilite edilmeleri onlarin topluma tekrar kazandirilmalar: diislincesi lizerine kuruludur. Bu
diisiinceyi uygulamaya gecirmek iizere bu kurumlarda ¢esitli faaliyetler gerceklestirilmektedir.
Egitim-6gretim faaliyetlerinin de bu kapsamda yer almasi gayet dogaldir. Nitekim toplumsal
sayginligin kazanilmasi, giiven duygusunun gelistirilmesi ve bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine
sayg1 duyulmasinin saglanmasi bu faaliyetler ¢ergevesinde 6nem verilen degerlerdir (Saldirim,
2011°den akt. Saridiken, 2014). Ustelik T. C. Adalet Bakanlig1’nin 2024 yil1 faaliyet raporunda
da hiikiimlii ve tutuklularin toplumsal degerlerle uyumlu olan, kaynaklar1 etkili bir sekilde
kullanabilen, hukuk kurallarina adapte olabilen demokratik bir kisilik yapisina sahip bireyler
olarak topluma yeniden kazandirilmalar1 amaglanmaktadir. Oyle ise, Sosyal Bilgiler dersi ile
ceza infaz kurumlarinin ortak amacinin bireylere toplumsal birer varlik olduklarinit hatirlatmak
ve bunun bir geregi olarak da sahip olmalar1 gereken deger, hassasiyet ve duyarliliklara sahip
olmalarim1 saglamaktir. Bu misyonu gerceklestirmek iizere tutuklu c¢ocuklarin ceza infaz
kurumlarindaki egitimlerinde Sosyal Bilgiler dersinin biiyiik 6nem tasidigi unutulmamalidir.
Ancak burada yapilan egitimlerde tutuklu ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerinin degerler baglaminda
ortaya koyulmasi gerekmektedir. Bunu yaparken “hangi degerler” gibi sorularin cevabini
alabilmek i¢in onlarin bu parametrelerinin bagka/zit bir grupla karsilastirilmasi yapilabilir.
Boylece bir ¢ocugun sucga siirliklenmesine neden olan deger kaybinin neler oldugu ortaya
koyulabilir ve 6zgiir ¢cocuklarin egitimlerinde bu degerlerin {izerinde daha fazla durulabilir. Bu
nedenle bu aragtirmada tutuklu ¢ocuklarin demokratik degerleri ortaya koyulurken onlarin
ozgiir ¢ocuklarla karsilastirilmast yapilmistir. Oyle ise bu arastirmada cevabi aranan sorular
sunlardir:

1. Ortaokul diizeyindeki Sosyal Bilgiler egitimini alan tutuklu ve 6zgiir ¢ocuklarin
temel demokratik degerleri onlarin 6zgiirliik statiisiine gore degismekte midir?
2. Ortaokul diizeyindeki Sosyal Bilgiler egitimini alan tutuklu ve 6zgiir ¢ocuklarin

84



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

temel demokratik degerleri;
e Adil olma
e Farkliliklara saygi
e Ozgiiven
e Isbirligi boyutunda farklilagsmakta midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada 6zgiir ve tutuklu cocuklarin demokratik degerlerinin tespiti ve her iki
grubun demokratik degerlerinin birbiri ile karsilastirilmasi yapilmistir. Bu arastirma betimsel
arastirma yontemlerinden genel tarama modeli ile yapilandirilmistir. Genel tarama modelinde
evrende yer alan kisilerin sayica coklugu, belirli bir hedef kitleye ulasarak onlardan veri
toplamay1 miimkiin kilmaktadir (Karasar, 1999).

Arastirma Grubu

Aragtirma verileri Sincan ve Maltepe Cocuk Cezaevinde yer alan tutuklu ¢ocuklar ile
Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl 6 devlet ve 3 6zel ortaokulda 6grenim goren 6zgiir
cocuklardan elde edilmistir. Arastirmada ortaokullarda basit olasilikli (rastgele) ornekleme
yontemi tercih edilirken, Maltepe ve Sincan cezaevlerindeki biitiin tutuklu ¢cocuklara ulagildigt
icin amagcli 6rnekleme yontemi uygulanmistir. Verilerin elde edildigi 6rneklem grubu ile ilgili
frekans ve oranlar Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Katilimcilarin 6zgiirliik statiisiine gore dagilimi

Durum f %
Ozgiir 365 89
Tutuklu 46 11
Toplam 411 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya 411 ¢ocuk dahil edilmistir. Bu ¢ocuklarin 365’1
(%89) ozgiir ve 46’s1 (%11) ise tutuklu c¢ocuklardir. Tutuklu ¢ocuklarin sayisinin 6zgiir
cocuklarin 1/10’luk kismini nispeten astig1 asikardir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci iki béliimden olusmaktadir. Ilk boliim
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olup, katilimcilarin 6zgiirliik statiilerini 6l¢gmeye yonelik
bir sorudan olusmaktadir. Arastirmada ceza infaz kurumlarinda bulunan ¢ocuklarin birtakim
siirliliklart arastirmanin degisken zenginligini azaltmistir. Nitekim bu g¢ocuklar yalnizca
erkektir ve formal bir egitim diizenine sahip olmamalarindan dolayr sif diizeyleri gibi bir
degisken de s6z konusu degildir. Bu nedenle onlarin 6zgiir ¢ocuklarla karsilastirmalarinin
yapilabilecegi tek Olgiit ozgiirliik statiileri olmustur.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araciin ikinci boliimiinde ise Uygun ve Engin
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(2014) tarafindan gelistirilen Temel Demokratik Degerler Olcegi yer almaktadir. Bu 6lgekte 8
maddeden olusan farkliliklara saygi, 7 maddeden olusan adil olma, 9 maddeden olusan 6zgiiven
ve 10 maddeden olusan ishirligi olmak lizere 4 alt boyut bulunmaktadir. Arastirmacilar
gelistirmis olduklar1 6lgekte bu alt boyutlarin i¢ giivenirlik katsayilarini igbirligi boyutu i¢in
.85, 6zgiiven boyutu i¢in .81, farkliliklara saygi boyutu i¢in .67 ve adil olma boyutu i¢in .51,
toplam 6l¢ek giivenirlik katsayisini ise .90 olarak hesaplamislardir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 26.0 istatistik paketi kullanilarak analiz edilmistir.
Oncelikle 6lgek ve alt boyutlarinin Kolmogorov-Smirnov testine gore normal dagilim gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Yapilan analizler sonucunda nonparametrik testler kullanilmasina
karar verilmistir.

Alt 6l¢eklerin analizinde tanimlayici istatistiklerin (frekans, ylizde, min-maks degerleri,
medyan, ortalama, standart sapma) yaninda nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve
Kruskal Wallis testleri uygulanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada tutuklu ve o6zgiir ¢ocuklarin temel demokratik degerlerinin istatistiksel
analizleri yapilmistir. Bu analizler uygulanan 6lgegin hem tamami hem de alt boyutlar
bakimindan degerlendirilmislerdir. Istatistiksel analizlerden elde edilenn bulgular asagida yer
almaktadir:

Tutuklu ve Ozgiir Cocuklarin Temel Demokratik Degerlerinin Farkhhigina
Yonelik Bulgular

Tutuklu ve 6zgiir cocuklarin temel demokratik degerlerinin 6zgiirliik statiilerine gore
farkliligina iligkin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 2°de yer almaktadir:

Tablo 2. Temel demokratik degerlerin 6zgiirliik statiisii degiskenine iliskin Mann-Whitney U
testi sonuglari

Durum n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Tutuklu 46 188.67 8679.00

.. 7598. 307
Ozgiir 364 207.63 75576.00 598.00 30

Tablo 2’de goriildiigii iizere tutuklu ¢ocuklarin sira ortalamalari (Tutuklu=188.67) ile
ozgiir gocuklarin sira ortalamalar1 arasinda (Ozgiir=207.63) anlaml bir fark bulunamamistir
(U=7598.00. p>0.05). Bu durumda 6zgiirliik statiileri ¢ocuklarin temel demokratik degerleri
arasinda bir farklilik olusturmadig ifade edilebilir.

Tutuklu ve Ozgiir Cocuklarin Isbirligi Alt Boyutuna Gore Farkhihgina Yonelik
Bulgular

Tutuklu ve 6zgiir ¢ocuklarin isbirligi degerinin 6zgiirliik statiilerine gore farkliligina
iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’de goriilmektedir:

Tablo 3. Isbirligi degerinin 6zgiirliik statiisii degiskenine iliskin Mann-Whitney U testi
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sonugclari
Durum n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Tutuklu 46 198.90 9149.50
Ozgiir 364 206.33 75105.50 8068.50 688

Tablo 3’te goriildiigii lizere ¢ocuklarin igbirligi alt boyutunda 6zgiirliik statiilerine gore
bir farklilik yoktur (U=8068.50. p>0.05). Tutuklu ¢ocuklarin sira ortalamalar1 198.90 iken.
0zglr ¢cocuklarin sira ortalamalar1 206.33 olarak hesaplanmustir.

Tutuklu ve Ozgiir Cocuklarin Ozgiiven Alt Boyutuna Giorve Farkhligina Yonelik
Bulgular

Tutuklu ve 6zgiir cocuklarin 6zgliven degerinin 6zglirliik statiilerine gore farkliligina
iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’de yer almaktadir:

Tablo 4. Ozgiiven degerinin ozgiirliik statiisii degiskenine iliskin Mann-Whitney U testi

sonuglar1
Durum n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Tutuklu 46 225.08 10353.50
Ozgiir 364 203.03 73901.50 747150 234

Tablo 4’de goriildiigii iizere cocuklarin temel demokratik degerlerden 6zgiliven alt
boyutunda katilimcilarin 6zgiirliik statiilerine goére anlamli bir farklilik yoktur (U=7471.50.
p>0.05). Tutuklu ¢ocuklarin sira ortalamasi 225.08 iken 6zgiir ¢ocuklarin sira ortalamasi ise
203.03 olarak hesaplanmustir.

Tutuklu ve Ozgiir Cocuklarin Farkhliklara Saygi Alt Boyutuna Gére Farkhiligina
Yonelik Bulgular

Tutuklu ve 6zgiir ¢ocuklarin farkliliklara saygi degerinin 6zgiirliik statiilerine gore
farkliligina iligkin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5°te yer almaktadir:

Tablo 5. Farkliliklara sayg1 degerinin 6zgiirliik statiisii degiskenine iliskin Mann-Whitney U
testi sonuglari

Durum n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Tutuklu 46 159.97 7358.50
.. 6277.500 .006*
Ozgiir 364 211.25 76896.50

*p<.05

Tablo 5’te goriildiigii izere ¢ocuklarin temel demokratik degerlerden farkliliklara saygi
alt boyutunda 6zgiirliik statiistine gore anlamli bir farklilik vardir (U=6277.50. p<0.05). Tutuklu
cocuklarin sira ortalamasi 159.97 iken 6zgiir cocuklarin sira ortalamasi 211.25 olup bu sonug
Ozglr ¢ocuklarin farkliliklara saygi degerinin tutuklu ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Tutuklu ve Ozgiir Cocuklarin Adil Olma Alt Boyutuna Gére Farkliigina Yonelik
Bulgular
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Tutuklu ve 6zgiir ¢ocuklarin adil olma degerinin 6zgiirliik statiilerine gére anlamli bir
farkliligina iligskin yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Adil olma degerinin 6zgiirliikk statiisii degiskenine iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglari

Durum n Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Tutuklu 46 210.87 9700.00
Ozgiir 364 204.82 74555.00 8125.00 144

Tablo 6’da goriildiigli iizere ¢ocuklarin temel demokratik degerlerden adil olma alt
boyutunun 6zgiirliik statiilerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Tutuklu
cocuklarin sira ortalamasi 210.87. 6zgiir cocuklarin sira ortalamasi ise 204.82°dir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada temel demokratik degerlerin tutuklu ve 6zgiir ¢ocuklar bakimindan
kargilastirmast yapilmistir. Aragtirmadan elde edilen en genel sonug¢ temel demokratik
degerlerin geneli bakimindan tutuklu ve 6zgilir ¢ocuklar arasindaki farkliligin minimum
diizeyde olmasidir. Bu sonu¢ demokrasinin siirdiiriilebilirligi acgisindan olumludur. Ciinkii
demokrasi anlayisinda esitlik anlayisi, adaleti saglama, Ozgiivene sahip olma, isbirligini
gerceklestirme, hosgorii ve toleransa sahip olma, farkindaliklara sahip olma ve farkliliklara
saygl gosterme gibi birtakim degerlerin igsellestirilmesi gerekmektedir (Uygun ve Engin,
2014). Bu degerler bireylerin sosyallesme siirecinde sahip olduklar1 tutum ve sergiledikleri
davraniglar ile de dogru orantilidir. Arastirmada her ne kadar tutuklu ¢ocuklarin toplumsal
yasamla ilgili herhangi bir sorunlarindan dolay1 cezaevinde tutuluyor olsalar dahi sugsuzluk
karinesi baglaminda degerlendirilmesi ve toplumsal yasama tekrar kazandirilabilmeleri i¢in bu
aragtirmanin sonuglari ile de baglantili olarak olumlu yonlerinin gliglendirilmesi gerekmektedir.

Demokratik degerlerin alt boyutlarindan adil olma boyutunda katilimcilarin demografik
ozellikleri incelendiginde, tutuklu ve 6zgiir cocuklarin adalet anlayislarinin birbiri ile benzer
olduklar1 gériilmektedir. Nolte Dorothy Law’in Cocuk Yasadigim Ogrenir adli eserinde
belirttigi gibi hakkina saygi gosterilen ¢ocuk adil olmayr 6grenir (Ciiceloglu, 1979). Adil
olmanin tutuklu ¢ocuklar tarafindan yorumlanmasi 6zgiir ¢ocuklardan farkli olabilir. Nitekim
tutuklu ¢cocuklarin icerisinde bulundugu sartlardan dolay1 adil bir yargilamaya ihtiyaglari vardir.
Ustelik adil yargilanma ¢ocuk adalet sisteminde onarici adalet yaklasimi olarak
nitelendirilmektedir (Karatag ve Mavili, 2019). Bu sistemde ¢ocugun sucu isleyen bir fail olarak
degerlendirilip dogrudan cezalandirilmasi yerine onun sebebiyet verdigi zararin giderilmesine
yonelik bir rehabilitasyon siirecine dahil edilmesi ve topluma yeniden kazandirilmasi s6z
konusudur (Baytaz, 2013). Oyle ise BM, UNICEF ve Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhig1 gibi
uluslar aras1 ve ulusal teskilatlanmalarin vurguladigi iizere, cocuk dostu bir adalet sisteminin
gerekliliklerini yerine getirmek (cocugun seviyesine uygun yasal iglemler, onun her tiirlii
siddetten uzak tutulmasi gibi) ve yargilama siirecinin ¢ocugun yararinin korunmasi bakimindan
makul siirede olmasi (Tiiysiiz v.d., 2010) 6nemlidir. Béylece ¢ocuk adalet sisteminin tutuklu
cocuklar iizerindeki olumsuz etkilerinin minimum diizeye indirilmesi bunun yani sira

88



Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

cocuklarin {istiin yarar gozetilerek ve iyilestirilerek toplumsal hayata yeniden kazandirilmasi,
onlarin demokratik degerler baglaminda adil olma degerini benimsemelerini saglar.

Arastirmada demokratik degerlerden isbirligi alt boyutunda her iki grup arasinda
istatistiksel bir farklilik yoktur. Isbirligi sosyal biitiinlesmenin énemli unsurlarindan biridir. Bu
kavramin alanyazinda da ¢ok boyutlu olarak ele alindig1 goriilmektedir. Ornegin isbirligini
takim c¢alismasi baglaminda degerlendiren nitel bir arastirmada etkili takim caligmasi igin
idarecilerin Onerileri ortaya koyulurken, yoneticilerin 8’1 takim i¢i iletisim ve uyumdan, 3’ii ise
farkli fikirlere acik olunmasi gerektiginden sdz etmistir (Inan, 2022). Bu sonucu isbirliginin
grup ici dinamigi artirmast yoniinde olumlu bir davranis olarak yorumlamak gerekmektedir.
Yine igbirligi davranislarinda adalet ve giiven duygusunun yiiksek olmasi gerektiginden de
alanyazinda séz edilmektedir (Giiney ve Bahgekapili, 2010). Oyle ise isbirligine 6zen gdsteren
bireylerin birbirilerinin fikirlerine saygi gostermesi, grup bireylerinin fikirlerini olumlu
karsilayarak onu cesaretlendirmesi, ama yine de elestirileri de varsa bunu agik, anlasilir ve
uygun bir dille yapabilmesi, ayrica kendi fikirlerinin her zaman begenilmeyecegini
kabullenerek fikirlerinin elestirilmesine de agik olmasi ve gruptan bagimsiz hareket etmemesi
davranislarmi gostermesi gerekir (Slavin, 1994°ten akt., Arslan, 2020). Isbirligi olumlu bir
duygusal tepkidir. Bir grup igerisinde isbirligi grup liyelerinin birbirleri ile uyumlu olmalarinin
bir yansimasidir. Aksi takdirde su¢ eylemine kadar gidebilecek sosyal sorunlar yasanabilir.
Oyle ise bu arastirmada oldugu gibi suca ydnelen gocuklar baglaminda bu degerin iyi bir sekilde
ortaya koyulmasi gerekmektedir.

Arastirmada tutuklu ve 6zgiir cocuklar arasinda istatistiksel olarak farklilik gosteren tek
demokratik deger farkliliklara saygi alt boyutu olarak tespit edilmistir. Farkliliklara saygi1 degeri
akla ilk hosgoriiyli ve toleransi getirir. Bu deger igsellestirilmediginde bireyin karsisindaki
kisiyi kendisi ile uzlagsmayan bir diislincesi veya eyleminden dolayr anlayisla karsilamasi
miimkiin degildir. Ustelik hosgériisiizliik ve toleranssizlik ileri diizeyde gergeklesip sonu sug
eylemine gidecek kadar siddetli de olabilir. Nitekim bu arastirmada tutuklu ¢ocuklarin hangi
eylemlerinden dolay1 ceza infaz kurumunda olduklar1 bilinmese de bu deger {izerinden 6zgiir
cocuklarla aralarinda istatistiksel olarak farklilik olmasi, onlarin farkliliklara saygi degerinin
giiclendirilmesine ihtiyaglarinin oldugu diisiincesini desteklemektedir. Farkliliklara saygi
degeri ayn1 zamanda ayrimcilik diisiincesinin elimine edilmesi i¢in de gereklidir. Ayrimeilik
kendisinden farkli olan1 6tekilestirmektir. Bu nedenle kiiltiirel ¢esitliligin oldugu yerlerde farkl
etno-kiiltiirel 6zellige sahip bireylerin etnik kimlikleri nedeni ile karsi tarafi siiphe ile
karsilamas1 miimkiindiir. Go¢gmenlerin ev sahibi toplum icerisinde su¢ unsuru teskil edebilecek
davraniglar1 yansitma olasiligmin yiiksek oldugu iddiast da bu sebeple ortaya atilmigtir
(Kizmaz, 2018).

Demokratik degerler olarak ele alinan son deger de 6zgiiven olup, bu degerde de gruplar
arasinda bir farklilik yoktur. Bireyin 6zgiliven gelisimi okul oOncesi donemden itibaren
sekillenmeye baslar. Ne var ki, ebeveyn davraniglarinin ¢gocugun 6zgiiven kazanmasinda etkisi
bliytiktiir. Otoriter ebeveynlerin disiplin uygulamalarinin kati ve cezaya yatkin olmasi
cocuklarin Ozgiivenini diigiiriicii ve onlarin ceza eylemine yonelik tepkilerinin daha fazla
onaylayict olmasina yol agabilmektedir. Bu nedenle ceza sistemini dogal karsilayan ve
benimseyen bireylerin su¢ eylemine yonelik risk alma diizeyleri de daha fazla olabilmektedir.
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Yine aile ici iliskiler de ¢ocuklarin 6zgiiven duygusu iizerine etkili olabilmektedir. Ozellikle
aile ici siddet gocuklarin 6zgiiven duygularini zedeleyebilmektedir (Kaya ve Tastan, 2020). Her
sekilde 6zgiivenin benlik algisi ile iligkili oldugu bir gergektir. Aragtirmalar benlik algis1 yiiksek
bireylerin 6zgiivenlerinin de daha fazla yiiksek oldugunu dile getirmektedir (Sevim ve Artan,
2021). Bu bireylerin sosyal ortamlarda prososyal davranis sergileme diizeyleri daha yiiksektir.

Sonug olarak, demokratik degerler evrenseldir ve bu degerleri tasima potansiyeli olan
tek varlik insandir. Bireylerin her ne sartla olursa olsun bu degerlere uygun bir yasam siirmesi
erdemliliktir. Degerlerin yitimi ise toplum tarafindan istenmedik davraniglarin gergeklesmesine
yol acar. Bu durum hem yetiskinler hem de ¢ocuklar i¢in gegerlidir. Ne var ki ¢ocuklarin sug
teskil edecek diizeyde olumsuz davranislari, gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak farkli bir
cergevede ele alinir. Bu baglamda anti-demokratik davraniglar gésteren ve bu davraniglarinin
suc teskil eden bir nitelikte oldugu tutuklu ¢ocuklar konusu her zaman giindemdedir. Tutuklu
cocuklarin bu arastirmada elde edilen sonuclar bakimindan degerlendirilmesi yapildiginda en
fazla farkliliklara saygi degerlerinin giiglendirilmesine ihtiyag¢ vardir. Boylece karsit goriislere
ve eylemlere yonelik hosgorii ve toleranslarinin daha fazla artirilmasi miimkiin olacaktir. Bunun
icin Oncelikle 6grencilerin kalipyargilarinin ve 6nyargilarinin azaltilmasi gerekmektedir. Yakin
ve uzak ¢evrelerindeki bireyleri daha yakindan tanimalarina firsat taninarak onlarin kendilerine
ait bir kimliklerinin oldugu ve onlarin yasantilarina saygi duyulmasi gerektigi
benimsetilmelidir. Bunun yanisira cocuklarin demokratik ortamlarda kendilerini farkli
sekillerde ifade edebilmeleri saglanabilmelidir. Drama etkinlikleri bunlardan biridir
(Topgubasi, 2016). Konugma halkasi, goriis gelistirme, akvaryum gibi egitim teknikleri de yine
bu amaca hizmet eder.
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COMPARISON OF THE BASIC DEMOCRATIC VALUES OF CHILDREN
DETAINED AND FREE CHILDREN

EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

The characteristics of the social environments in which individuals are located affect
personality for them trait about values. Therefore, it cannot be said that every child born into
the world has equal/similar opportunities. In terms of children's value acquisition, it is possible
to eliminate negative conditions by using their right to education, but this is not always. In a
child's education, the family environment and peer environment should also be addressed along
with the school. Negative conditions in the family environment or the negative personality
structure of their peers can cause a child to exhibit bad behaviors that can lead him to crime.
Indeed, in the literature, children whose trials are ongoing in prisons due to criminal acts or who
have been convicted are actually described as children who are dragged into crime. In this
context, value education should be discussed in terms of advantaged and disadvantaged groups.

As discussed in this research, the situation of children in custody is a subject in itself
that needs to be addressed in value education. Indeed, the rehabilitation of these children in
penal institutions is based on the idea of reintegrating them into society. Various activities are
carried out in these institutions to put this idea into practice. It is quite natural that education
and training activities are also included in this scope. Indeed, gaining social respect, developing
a sense of trust and ensuring respect for the rights and freedoms of others are the values given
importance within the framework of these activities (Saldirim, 2011 as cited in Saridiken,
2014). Moreover, in the 2024 activity report of the Ministry of Justice of the Republic of
Turkey, it is aimed to reintegrate convicts and detainees into society as individuals with a
democratic personality structure who are compatible with social values, can use resources
effectively and can adapt to legal rules. Therefore, the common goal of the Social Studies course
and penal institutions is to remind individuals that they are social beings and, as a requirement
of this, to ensure that they have the values, sensitivities and sensitivities. In order to realize this
mission, it should not be forgotten that the Social Studies course is of great importance in the
education of detained children in penal institutions. However, in the education provided here,
the personality traits of detained children should be revealed in the context of values. In doing
S0, in order to get answers to questions such as "which values™, these parameters of theirs can
be compared with another/opposite group. Therefore, in this study, while revealing the
democratic values of detained children, they were compared with free children.

MODEL

This research was structured with the general scanning model, one of the descriptive
research methods. The research data were obtained from children in custody in Sincan and
Maltepe Juvenile Prisons and free children studying in 6 state and 3 private middle schools
affiliated with the Ankara Provincial Directorate of National Education. While simple
probability (random) sampling method was preferred in secondary schools in the research, since
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all children in custody in Maltepe and Sincan prisons were reached, purposive sampling method
was applied. Data collection tool used in the study includes the Basic Democratic Values Scale
developed by Uygun and Engin (2014). This scale has 4 sub-dimensions. These are respect for
differences, fairness, self-confidence and cooperation. The scale includes 34 items. The data
obtained in the study were analyzed using the SPSS 25.0 statistical package.

RESULTS

In this study, the existence and comparison of basic democratic values in terms of
detained and free children were made. The most general result obtained from the study is that
the difference between detained and free children in terms of basic democratic values in general
is at @ minimum level. In terms of sub-dimensions, except for the dimension of respect for
differences, the difference between the groups in other values is not statistically significant. The
difference in the dimension of respect for differences is significant in favor of free children.
These results are positive in terms of the sustainability of democracy. Because in the
understanding of democracy, some values such as the understanding of equality, ensuring
justice, having self-confidence, realizing cooperation, having tolerance and toleration, having
awareness and respecting differences need to be internalized (Uygun and Engin, 2014).

In conclusion, democratic values are universal and the only being that has the potential
to carry these values is human. The loss of values leads to the occurrence of behaviors that are
not desired by society. This situation is valid for both adults and children. However, children's
negative behaviors that constitute a crime are addressed in a different framework, taking into
account their developmental characteristics. In this context, the issue of detained children who
exhibit anti-democratic behaviors and whose behaviors constitute a crime is always on the
agenda. When the detained children are evaluated in terms of the results obtained in this
research, their greatest need is to strengthen the values of respect for differences. In this way, it
will be possible to further increase their tolerance and tolerance towards opposing views and
actions.

93



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 53, Y1l 2025
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 53, Year 2025

Investigating the Relationships Between Teachers’ Attitudes Towards
Professional Development and Their Professional Learning Together with
Their Reflective Thinking Tendencies

Elif Alkar Yildirim* & Irem Naml Altintas?

Abstract: In the present study, the relationships among teachers’ attitudes towards professional development,
professional learning, and reflective thinking tendencies were investigated. In the study designed using a relational
survey model, the Attitude Towards Professional Development Scale, the Teacher Professional Learning Scale, and
the Reflective Thinking Tendency Scale were used as data collection tools. The data were obtained from a total of 132
teachers working in public schools located in the city center of Isparta Province. The relevant data were analyzed
using the SPSS software. In the analyses, independent samples t-tests, one-way ANOVA, Mann-Whitney U tests,
Kruskal-Wallis tests, and Pearson correlation analyses were conducted. The results indicated significant and positive
relationships between teachers’ attitudes towards professional development, their professional learning, and their
reflective thinking tendencies. Additionally, significant differences were found in teachers' professional learning
levels based on the total number of students in the school (Collaboration sub-dimension) and their voluntary
participation in professional development training (Collaboration and Reaching out to the Knowledge Base sub-
dimensions). These differences favor teachers working in schools with higher student populations (500-1000 students)
and those who voluntarily participate in professional development programs. Finally, significant differences were
found in teachers' reflective thinking tendencies—specifically in the sub-dimensions of Continuous and Purposeful
Thinking, Being an Investigator, and Career Perspective—based on the total number of students in their schools. These

differences also favor teachers working in schools with higher student populations.
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Ogretmenlerin Mesleki Gelisime Yonelik Tutumlari ile Mesleki Ogrenme ve Yansitici

Diisiinme Egilimleri Arasindaki iliskilerin incelenmesi

Ozet: Bu arastirmada, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik tutumlar ile mesleki 6grenme ve yansitict
diisiinme egilimleri arasindaki iliskiler incelenmistir. liskisel tarama modelinde tasarlanan ¢aligmada veri toplama
aract olarak mesleki gelisime yonelik tutum 6lgegi, 6gretmen mesleki 6grenme 6lgegi ve yansitict diigiinme egilimi
o6lgegi kullanilmistir. Veriler, Isparta il merkezindeki devlet okullarinda gorev yapan 132 6gretmenden elde edilmistir.
flgili veriler, SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde bagimsiz t testi, tek yonlii varyans analizi,
mann-whitney u testi, kruskal wallis testi ve pearson analizi uygulanmistir. Ulasilan sonuglarda, 6gretmenlerin mesleki
gelisime yonelik tutumlar ile mesleki 6grenme ve yansitict diisiinme egilimleri arasinda anlamli ve pozitif yonli
iligskiler bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin mesleki 6grenme diizeyi ile okulun toplam 6grenci sayisi (isbirligi alt
boyutu) ve mesleki gelisim egitimine goniillii katilim durumlarina gore (igbirligi alt boyutu ve bilgi tabanina ulasma
alt boyutu) anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu farkliliklar yiiksek 6grenci sayisinin olan (500-1000 aras1) ve goniilli
mesleki egitimlere katilan 6gretmenlerin lehinedir. Son olarak 6gretmenlerin yansitict diisiinme egilimleri ile (stirekli
ve amagh diisiinme, arastirmaci ve meslege bakis alt boyutlart) okullarindaki toplam 6grenci sayis1 arasinda anlaml

farkliliklar bulunmustur. Bu farklilik da okulunda yiiksek 6grenci sayisinin oldugu 6gretmenlerin Iehinedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen egitimi, mesleki bilgi ve beceri, mesleki gelisime yonelik tutum, mesleki 6grenme,

yansitict diistinme

INTRODUCTION

The renewed social structure and educational practices bring into question the necessity of
teachers’ development in terms of knowledge and skills. Pre-service training may be insufficient
for knowledge of the values, achievements and skills of this day and age. It has become a
prerequisite for teachers to have updated knowledge in their fields, master different teaching
methods, and better understand their own weaknesses and strengths for their professional
development.

Professional development refers to the planned actions of a teacher regarding the teaching
process (Steinert, 2000). These actions are a set of efforts that are often supported by the school
administrator and require collaboration with other teachers (Little, 1993). Guskey (2002) divided
the factors affecting teachers’ professional development into three: classroom practices, learning
outcomes and change in student beliefs. It is possible for teachers to discover themselves through
continuous development in their profession (Cafarella & Zinn, 1999), ensure continuity of learning
(Chiriboga, 2003), and improve student achievement and behavior (Harootunian & Yargar, 1980).
All these professional development outcomes can be achieved through teachers’ continuous
professional learning (Jansen in de Wal et al., 2014). Teachers with a high level of professional
development are more open to improving their professional performance skills. These teachers feel
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the importance of teaching more deeply and their job satisfaction also increases (Craft, 2002). In
this context, the continuous professional development of teachers is one of the important factors in
improving schools, increasing teacher quality, and ensuring student learning (Opfer & Pedder,
2011).

Professional learning is defined as the whole of practices in which teachers collaborate
regularly, update their teaching with the feedback they receive from other teachers, and transfer the
knowledge to their students and colleagues (Liu et al., 2016). In the professional learning process,
the school principal, teacher motivation, educational policies, teachers’ personality traits, school
climate and culture, and colleague collaboration are all actively involved (Neves de Jesus &
Conboy, 2001). It is possible for the teachers to support their own development through continuous
learning and adapt to the education policies of the present era. In this process, teachers’ personal
and professional development progresses by supporting their learning and having reflective
thinking skills.

Reflective thinking (Mok, 2010), which is a part of professional development, was initially
defined by John Dewey as “an active persistent and careful consideration of any belief or supposed
form of knowledge in the light of the grounds that support it and the further conclusions to which
it tends” (Dewey, 1933). The basic understanding of reflective thinking, based on today’s
constructivist teaching approach, is that the teacher analyzes their performance by asking
themselves questions (Korthagen, 2011). For this reason, the qualities that a teacher are required to
have been open-mindedness, responsibility and sincerity (Valli, 1997). Teachers are clearly faced
with many choices every day, such as how to organize the classroom and curriculum, how to
interpret student behavior, and how to protect learning time (Danielson et al., 2009). The basic skill
they need in order to solve all these problems is to be able to reflect on implementing/evaluating
the teaching process. Therefore, teachers can be supported to make different sense of their teaching
practices, produce alternatives, be open to criticism, professional development and innovations, and
be forward-thinking by evaluating the positive and negative aspects of the learning-teaching process
(Rodgers, 2002).

A quality education system can be achieved by having quality teachers (Darling-Hammond
& Synder 2000). This is only possible with teachers who support professional learning and
development with reflective thinking skills. It is clear from the studies available in the relevant
literature that there is a strong relationship between student success and teacher qualifications
(Darling-Hammond & Synder, 2000; Heafner, 2019). It is possible for a teacher to develop them
professionally through the increasing experience and examination of his or her own teaching
practices. The teachers who tend to think reflectively relate theory to practice using a variety of
sources of knowledge, examine their own practices and school policies in order to become better
teachers, and use new evidence to reevaluate their decisions. These developments contribute to the
professional development and learning of teachers.
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As far as the common denominators of teachers’ reflective thinking and professional

learning in their professional development are concerned, it is remarkable that no study has been
encountered on this subject in the relevant literature. When the factors affecting the professional
development of teachers in studies on the subject are analyzed, it is clear that reflective thinking
tendency (Chen & Seng, 1992; Maksimovi¢ & Osmanovi¢, 2019), professional experience (Zhang
et al., 2021), collaboration (Dodman, 2022; Hipp & Huffman, 2003; Kwakman, 2003; Ware &
Kitsantas, 2007), financial gains (Alkar et al., 2023) and personal characteristics (Gemeda &
Tynjdld, 2015) are effective. In this regard, the present study examined the relationship between
teachers’ attitudes towards professional development and their professional learning and reflective
thinking tendencies, and the socio-demographic variables that may have an impact on these. The
questions to be answered within the scope of the study are as follows:

1.

What are the teachers’ attitudes towards professional development, the levels of their
professional learning and their reflective thinking tendencies?

Do the teachers’ attitudes towards professional development, professional learning levels and
reflective thinking tendencies differ by socio-demographic variables?

Is there a significant relationship between the teachers’ attitudes towards professional
development and their professional learning levels and reflective thinking tendencies?

METHODOLOGY

Research Design

Since the teachers’ attitudes and tendencies were described quantitatively in the study,
a correlational survey design was utilized. In this context, the relationship between quantitative
variables (two or more) was aimed to be determined by correlation coefficient (Fraenkel et al.,
2012).

Participant Group

The participant group consisted of a total of 132 branch teachers teaching in public
secondary schools in the city center of Isparta province in the 2022-2023 academic year. Simple
random sampling was utilized to create the participant group because the population group was

very large. Therefore, it was aimed to easily perform the evaluation process and calculate

sampling errors. The socio-demographic characteristics of the participant group are illustrated
in Table 1.

Table 1. Socio-demographic Characteristics of the Participants.

Variables N %

Science 14 10.6
English 13 9.8

Maths 14 10.6

Branch Classroom teaching 34 25.8
Social studies 10 7.6

Turkish 19 14.4
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Other 28 21.2
Male 42 31.8
Gender Female 90 68.2
Bachelor’s degree 111 84.0
Master’s degree 21 16.0
1-5 5 3.8
6-10 16 12.1
Duration of seniority in the profession 11-15 39 29.5
16-20 29 22.0
over 21 43 32.6
: 500 and below 57 43.2
Total number of students in the school Between 500-1000 75 56.8
Voluntary participation in professional training \N((C;S ;ga ;gg
Total 132 1000

* The numerical distribution of other branches is as follows: Computer and Instructional
Technologies (f=7), Religious Culture and Ethics (f=6); Guidance and Psychological
Counseling (f=5), Visual Arts (f=4), Music Education (f=3), Preschool Education (f=2), and
Physical Education (f=1).

Data Collection Tools and Analysis

Attitude Scale Towards Professional Development: The scale developed by Torff et al.
(2005) was adapted by Ozer and Beycioglu (2010). The Cronbach's Alpha internal consistency
coefficient of the five-point likert scale consisting of six items was calculated as .784. Factor
analysis conducted after the scale, which originally had nine items, was translated into Turkish
revealed a single-factor structure ranging from 0.433 to 0.827.

Teacher Professional Learning Scale: The scale developed by Liu et al. (2016) was adapted
into Turkish by Giimiis et al. (2018). The scale consists of 4 dimensions and 27 items. Additionally,
the internal consistency coefficient was calculated as .92 for the entire scale and .82, .83, .85, and
.77 for the subscales, respectively. After adaptation, the Cronbach Alpha value of the scale is .92.
The fit indices of the model obtained as a result of the confirmatory factor analysis of the scale
were examined, and it was found that the four-factor model had RMSEA =.072, AGFI = .81, GFI
= .85, NFI = .94, CFIl = .96, SRMR = 0.040, and RMR = .061.

Reflective Thinking Tendency Scale (RTTS): The scale developed by Semerci (2007)
consists of 35 items. After adaptation, the Cronbach's alpha coefficient of the scale is .90.
According to the factor analysis results, KMO value of the RTTS was 0.91 and the value of Barlett
test was 6811.46 (p <.05). In this scale, there are 7 factors. The results of the RTTS show that total
correlation of items changed between 0.31 and 0.61 and it was found that the test-retest correlation
was 0.74 (p < .01) and split half correlation coefficient was 0.77 (p < .01). The scale consisted of
20 negative and 15 positive items.

The data obtained in the study were analyzed using the SPSS program. In the analyses,
independent t-test and one-way analysis of variance, Mann-Whitney U tests, Kruskal Wallis tests
and pearson analyise were applied.
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Validity and Reliability

In this study, descriptive statistical methods were used when evaluating the data.
Cronbach’s alpha was calculated to test the reliability of the scales. The Cronbach alpha values
were calculated as 0.80 for the Attitudes Towards the Professional Development Scale, 0.92 for
the Teacher Professional Learning Scale and 0.94 for the Reflective Thinking Tendency Scale. In
the study, skewness and kurtosis values were examined to determine whether the scale data were
normally distributed, and the results are presented in Table 2.

Table 2. Skewness and Kurtosis Values of Scale Data

Descriptives Skewness Kurtosis
Attitude Scale Towards Professional Development -1.254 1.121
Collaboration -0.161 -0.715
Reflection -0.054 -0.664
Teacher Professional Learning Scale Experimentation -0.578 -0.039
Reaching out to the knowledge base -0.400 0.605
Continuous and purposeful thinking -1.422 1.180
Open-mindedness -1.277 1.191
Questioning and effective teaching -1.557 1.174
Reflective Thinking Tendency Scale Te_ach_m_g responsibility and 1051 3608
scientificness
Being an investigator -1.281 1.346
Being proactive and sincere -1.539 1.318
Career perspective -0.953 1.031

It is important to examine whether skewness and kurtosis coefficients fall within specific
ranges to assess the normality of the data. As stated by George and Mallery (2001), a skewness
coefficient between -1 and 1 is considered an acceptable indicator of normality. A kurtosis
coefficient between -2 and 2 is considered another indicator of normality. As shown in Table 2,
the data in this study generally exhibit a normal distribution. Only the “Teaching responsibility
and scientificness” dimension did not exhibit a normal distribution. “Ethical approval of the study
was obtained by “Siileyman Demirel University Ethics Committee” on 15/03/2022 in accordance
with the decision numbered 118/3.”

RESULTS

In this section, descriptive statistical values for the scales included in the study are first
presented. Next, the effects of teachers’ socio-demographic variables on their attitudes towards
professional development, professional learning levels, and reflective thinking tendencies are
investigated. Finally, this section focuses on the degree of the relationships among the scales. The
data obtained as a result of the analyses are illustrated in Table 3.

Table 3. Descriptive Statistical VValues of the Scales Used in the Study

Scale and Dimensions X sd
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Attitude Scale Towards Professional Development 3.86 0.56
Teacher Professional Learning Scale 4.28 0.42
Collaboration 4.36 0.49
Reflection 4.21 0.48
Experimentation 4.40 0.51
Reaching out to the knowledge base 4.14 0.51
Reflective Thinking Tendency Scale 4.26 0.42
Continuous and purposeful thinking 4.09 0.72
Open-mindedness 4.61 0.49
Questioning and effective teaching 4.66 0.52
Teaching responsibility and scientificness 4.20 0.91
Being an investigator 4.24 0.72
Being proactive and sincere 4.26 0.67
Career perspective 4.27 1.09

According to Table 3, the participants’ mean score on the Professional Development
Attitude Scale was 3.86; on the Teacher Professional Learning Scale, it was 4.28; and on the
Reflective Thinking Tendencies Scale, it was 4.26. Among the sub-dimensions, the highest mean
score was observed in the Experimentation sub-dimension of the Teacher Professional Learning
Scale (4.40), while in the Reflective Thinking Tendencies Scale, it was the Questioning and
Effective Teaching sub-dimension (4.66). The data obtained as a result of the analyses are
illustrated in Table 4.

Table 4. Comparison of Attitude Scale Towards Professional Development Scores by the Socio-
Demographic Characteristics

Variables X sd Test value p
Science 4.10 0.45
English 4.36 0.36
Maths 4.11 0.53
Branch Classroom 426  0.37 1.129%xx 0.350
teaching
Social studies 4.29 0.45
Turkish 4.40 0.44
Other 4.23 0.38
Male 3.76 0.63 i o
Gender Female 391 0.53 1.493 0.138
Education level 5:522'”5 386 058
_ **
Master's degree  3.92 0.49 0.467 0.641
1-5 years 4.20 0.25
Duration of seniority in the 6-10 years 3.83 0.49 oxor
profession 11-15 years 3.79 0.59 0.735 0.570
16-20 years 3.94 0.43
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over 21 years 3.86 0.66
500 and below  3.90 0.53
Total number of students in the Between  500- 0.631** 0.529
3.83 0.59
school 1000
No 3.83 0.74
Voluntary participation in Yes 3.91 0.58 o
professional training No 3.69 0.39 1.911 0.058

“*¥p<0.05, ** Independent t-test, ***One-way analysis of variance”

According to Table 4, there was no statistically significant difference between teachers’
demographic characteristics and their total scores on the Professional Development Attitude Scale.
The data obtained as a result of the analyses are illustrated in Table 5.

Table 5. Comparison of Teacher Professional Learning Scale Scores by the Socio-Demographic

Characteristics of the Participants

Variables X sd Test p
value
Science 410 045
English 436 036
Maths 4.11 0.53
Branch Classroom 426 037 127%%% 0276
teaching
Social studies 429 045
Turkish 440 044
Other 434 0.38
Male 426 0.39 o
Gender Female 428 043 -0.311 0.756
. Bachelor's degree  4.27  0.42 o
Education level Master's degree 430 045 -0.289 0.773
1-5 417  0.29
6-10 431 0.38
Duration of seniority in the profession 11-15 422 047 0.331**  0.857
16-20 432 041
over 21 430 041
500 and below 424 040 0.873%*  0.352
Total number of students in the school Between 500-1000 4.30  0.43 ' '
Voluntary participation in Yes 432 041 5 15
) - . 0.033*
professional training No 413 0.44

*p<0.05, **Independent t-test, *** One-way analysis of variance

Independent samples t-tests and one-way ANOV A were conducted to compare the Teacher
Professional Learning Scale scores based on socio-demographic characteristics, as shown in Table
5. Accordingly, the mean scores on the Teacher Professional Learning Scale were statistically
significantly different for teachers who voluntarily participated in professional development
training compared to those who did not. No statistically significant differences were found among
the other variables. The data obtained as a result of the analyses are illustrated in Table 6.
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Table 6. The Relationships Between Participants’ Socio-Demographic Characteristics and the
Collaboration and Reflection Sub-Dimensions of the Teacher Professional Learning Scale

) Collabration Reflection
Variables X 3D X 3D
Science 3.99 0.53 4.09 0.51
English 458 0.43 4.19 0.45
Maths 4.23 0.47 4.19 0.52
Classroom 4.32 0.46 4,19 0.44
Branch teac_hing .
Social studies 4.42 0.49 4,16 0.56
Turkish 4,54 0.55 4.34 0.51
Other 4.39 0.40 4.24 0.50
Test value 2.687*** 0.431***
p 0.057* 0.857
Male 4.32 0.51 4.18 0.52
Gender Female 4.37 0.48 4.23 0.47
Test value -0.621** -0.556**
p 0.536 0.579
Bachelor's 4.35 0.50 4.21 0.48
degree
Education level Master's degree  4.37 0.43 4.21 0.56
Test value -0.119*** 0.052***
p 0.905 0.959
1-5 4.13 0.14 4.06 0.37
6-10 4.19 0.59 4.31 0.48
ion of seniority in th 11-15 4.37 0.49 4.13 0.56
Er‘é:,zts'ggr? seniority in the 16-20 4.44 0.4 4.20 0.43
over 21 4.37 0.50 4.28 0.46
Test value 0.992%*** 0.760***
p 0.415 0.553
500 and below 4.25 0.47 4.17 0.51
Total number of students inthe ~ 500-1000 4.44 0.49 4.24 0.47
school Test value -2.310** -0.908**
p 0.022* 0.365
Yes 4.40 0.48 4.25 0.48
Voluntary participation in No 4.20 0.49 4.07 0.48
professional training Test value 2.036** 1.798**
p 0.044* 0.074

“*p<0.05, **Independent t-test ***One-way analysis of variance”

Table 6 shows that there are statistically significant differences in the Collaboration
subscale scores of the Teacher Professional Learning Scale based on the total number of students
in the school and participants’ voluntary participation in professional training (p<.05). Participants
working in schools with a student population between 500 and 1000 have higher scores on the
“Collaboration subscale” than those in schools with 500 or fewer students. Participants who
voluntarily participated in professional development training had higher scores on the
“Collaboration subscale” than those who did not. No statistically significant differences were
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found among the other variables. The data obtained as a result of the analyses are illustrated in
Table 7.

Table 7. The Relationships Between Participants’ Socio-Demographic Characteristics and the
Experimentation and Reaching Out to the Knowledge Base Sub-Dimensions of the Teacher
Professional Learning Scale

Experimentation Reaching out to the
Variables knowledge base
X sd X sd
Science 4.25 0.47 4.11 0.47
English 4.65 0.63 4.23 0.53
Maths 4.13 0.62 3.89 0.68
Classroom teaching 4.41 0.50 4.21 0.46
Branch Social studies 4.34 0.59 4.08 0.57
Turkish 4.49 0.43 4.01 0.48
Other 4.44 0.41 4.29 0.46
Test value 1.592%** 1.267***
p 0.155 0.277
Gender Male 4.42 0.48 4.12 0.45
Female 4.39 0.53 4.14 0.54
Test value 0.316** -0.217
p 0.753 0.829
Bachelor's degree 4.40 0.51 4.12 0.51
Education level Master's degree 4.37 0.49 4.26 0.53
Test value 0.277 *** -1.163 ***
p 0.782 0.247
1-5 4.36 0.57 4.13 0.36
6-10 451 0.44 4.22 0.49
Duration of seniority in the profession ~ 11-15 4.33 0.54 4.07 0.51
16-20 4.49 0.49 4.13 0.59
over 21 4.36 0.52 4.17 0.49
Test value 0.672*** 0.330***
p 0.613 0.852
500 and below 4.39 0.51 4.15 0.48
. 500-1000 441 0.51 4.13 0.54
Total number of students in the school Test value -0.245%* 0.282%%
p 0.807 0.779
Yes 443 0.50 4.19 0.49
Voluntary participation in professional No 4.30 0.55 3.96 0.56
training Test value 1.223** 2.151**
p 0.224 0.033*

“*p<0.05. ** Independent t-test *** One-way analysis of variance”

According to Table 7, there are statistically significant differences between the participants'
voluntary participation in professional training and their scores on the Reaching out to the
knowledge base dimension of the Teacher Professional Learning Scale (p<.05). Accordingly,
participants who voluntarily participated in professional development training had higher scores
on the Reaching out to the knowledge base subscale than those who did not participate. No
statistically significant differences were found among the other variables. The data obtained as a
result of the analyses are illustrated in Table 8.
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Table 8. The Comparison of the Total Scores on the Reflective Thinking Tendency Scale Based

on Participants’ Socio-demographic Characteristics

Variables Reflective Thinking Tendency Scale
X SD Test value p

Science 4.24 0.71

English 4.35 0.56

Maths 4.30 0.54
Branch Classroom teaching  4.34 0.54 1.534 *** 0.196

Social studies 4.29 0.66

Turkish 4.35 0.61

Other 4.39 0.55

Male 4.31 0.52 o
Gender Female 435 0.60 -0.356 0.722
Education level Bachelor's degree 4.33 0.57 -478** 0.634

Master's degree 4.39 0.50

1-5 3.72 0.85

6-10 4.38 0.54 1 53a%x
Duration of seniority in the profession  11-15 4.37 0.53 ' 0.196

16-20 4.35 0.59

over 21 4.33 0.56

500 and below 4.15 0.70 3.99g%*

. . *

Total number of students in the school 500-1000 447 0.40 0.001
Voluntary participation in professional  Yes 4.36 0.53 1.091** 0977
training No 4.23 0.69 '

“*p<0.05. ** Independent t-test *** One-way analysis of variance”

According to Table 8, there is a statistically significant difference in the total scores on the
Reflective Thinking Tendency Scale based on the total number of students in the school. This
difference favors participants working in schools with a student population between 500 and 1000.
No statistically significant differences were found among the other variables. The data obtained as

a result of the analyses are illustrated in Table 9.

Table 9. The Comparison of the Reflective Thinking Tendency Scale Sub Dimension Scores by
the Socio-Demographic Characteristics of the Participants

Continuous and Open- Questioning and
. purposeful mindedness  effective teaching
Variables thinking
X sd X sd X sd

Science 4.63 053 456 047 4.64 0.67

English 4.72 039 469 043 4.58 0.49

Maths 4.60 046 456 042 4.60 0.46

Classroom teaching 4.64 067 456 058 4.68 0.46
Branch Social studies 4.58 049 448 0.40 4.63 0.53

Turkish 4.68 046 466 052 4.72 0.39

Other 4.74 046 471 048 4.74 0.46

Test value 0.334*** 0.495 *** 0.242%**

p 0.918 0.811 0.962
Gender Male 3.99 070 457 054 4.60 0.59
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Female 4.14 0.73 4,64 0.47 4,70 0.48

Test value -1.098 ** -0.759 ** -0.990**

p 0.274 0.449 0.324

Bachelor's degree 4.09 072 460 050 4.65 0.52
Education level Master's degree 4.13 0.74 4.69 0.45 4,76 0.47

Test value -0.217 ** -0.750 ** 0.845**

p 0.828 0.455 0.399

1-5 3.29 0.97 4.33 0.50 4.36 0.62

6-10 4.29 0.60 4,58 0.49 474 0.46
Duration of seniority in the 11-15 411 0.68 4.68 0.44 470 0.46
profession 16-20 4.07 0.79 4.68 0.40 4.69 0.46

over 21 412 0.69 4,56 0.58 4.62 0.60

Test value 1.935 *** 0.858 *** 0.646***

p 0.109 0.491 0.630

500 and below 3.84 0.92 4,54 0.52 4,61 0.57
Total number of students in  500-1000 4.28 0.43 4.67 0.47 4.70 0.47
the school Test value -3.322 ** -1.578 ** -0.992**

p 0.001 * 0.117 0.323
Voluntary participation in Yes 4,12 0.67 4.64 0.47 4,70 0.51
professional training No 3.99 0.88 4,52 0.55 4,52 0.53

Test value 0.922** 1.213** 1.726**

p 0.358 0.227 0.087

“*p<0.05. ** Independent t-test, ***One-way analysis of variance”

Table 9 shows that there is a statistically significant difference in the “Continuous and
Purposeful Thinking” subscale scores according to the total number of students in participants’
schools (p<.05). Participants working in schools with a student population between 500 and 1000
scored higher on the “Continuous and Purposeful Thinking” subscale than those working in
schools with 500 or fewer students. No statistically significant differences were found among the
other variables. The data obtained as a result of the analyses are illustrated in Table 10.

Table 10. The Comparison of the Reflective Thinking Tendency Scale Sub-Dimension Scores by
the Socio-Demographic Characteristics of the Participants

Variables Being an Being proactive Career
investigator and sincere perspective
Science 4.20 0.87 4.09 0.79 4.14 1.03
English 4.23 0.78 4.29 0.61 4.38 1.06
Maths 4.19 0.72 4.25 0.60 4.39 1.10
Classroom teaching 4.19 0.73 4.43 0.52 4.35 1.04
Branch Social studies 4.35 0.70 4.30 0.67 3.90 1.43
Turkish 4.22 0.77 4.14 0.82 4.13 1.18
Other 4.30 0.67 4.21 0.73 4.32 1.05
Test value 0.115*** 0.662*** 0.364***
p 0.994 0.681 0.901
Male 4.26 0.61 4.37 0.52 4.18 1.08
Gender Female 4.23 0.77 4.21 0.72 431 1.09
Test value 0.239** 1.246** -0.625**
p 0.812 0.215 0.533
Bachelor's degree 4.23 0.74 4.25 0.67 4.27 1.11
Education level Master's degree 4.28 0.62 4.32 0.70 4.26 0.93
Test value -0.285 ** -0.369 ** 0.009**
p 0.776 0.712 0.993
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1-5 4.67 0.52 3.65 1.24 3.80 1.64

6-10 3.50 0.97 4.14 0.61 4,38 1.01
Duration of seniority 11-15 4,26 0.76 4.30 0.66 4,26 1.05
in the profession 16-20 431 0.63 4.34 0.58 4.26 1.19

over 21 4.29 0.73 4.30 0.66 4.29 1.04

Test value 1.474 *** 1.348*** 0.271***

p 0.214 0.256 0.896

500 and below 3.96 0.86 4.13 0.80 4,01 1.34
Total number of 500-1000 4.44 0.52 4.36 0.53 4.46 0.80
students in the school  Test value -3.712 ** -1.894 ** -2.256**

p 0.000* 0.061* 0.027*
Voluntary Yes 4.28 0.70 4.25 0.64 4.30 1.07
participation in No 4.10 0.80 4.29 0.76 4.14 1.16
professional training ~ Test value 1.167** -0.272** 0.713**

p 0.246 0.786 0.477

“*p<0.05, ** Independent t-test, *** One-way analysis of variance”

Table 10 shows that the scores for the Being an Investigator and Career Perspective
subscales reveal statistically significant differences based on the total number of students in
participants’ schools (p<.05). Accordingly, participants working in schools with a student
population between 500 and 1000 scored higher on the “Being an Investigator” and Career
Perspective subscales than those working in schools with 500 or fewer students. No statistically
significant differences were found among the other variables. The data obtained as a result of the
analyses are illustrated in Table 11.

Table 11. The Results of the Mann—Whitney U Test Conducted to Compare the “Teaching
Responsibility and Scientificness” Subscale Scores of the Reflective Thinking Tendency Scale

Teaching Responsibility and Scientific Dimension

Variables Group N Mean  Ranks Sum Ranks U p
Gender Male 42 63 2636 1733 0.437
Female 90 68 6143
Education level Bachelor's 113 67 7538 1051 0.880
degree 19 65 1241
Master's degree
Total number of 500 and below 57 61 3465 1812 0.130
. Between 500- 75 71 5314
students in the school
1000
Voluntary participation Yes 103 66 6806 1450 0.809
in professional training No 29 68 1972

“p<0.05.”

According to Table 11, a non-parametric Mann—-Whitney U test was conducted to compare
the Teaching Responsibility and Scientificness subscale of the Reflective Thinking Tendency
Scale, which did not exhibit a normal distribution (see Table 2), with socio-demographic variables.
Accordingly, no statistically significant differences were found between the Teaching
Responsibility and Scientificness subscale scores and participants’ gender, education level, total
number of students in the school, and voluntary participation in professional training. The data
obtained as a result of the analyses are illustrated in Table 12.
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Table 12. The Results of the Kruskal-Wallis Test Conducted to Compare the “Teaching
Responsibility and Scientificness” Subscale Scores of the Reflective Thinking Tendency Scale

Variables Teaching Responsibility and Scientific Dimension
Gruoup N Mean Ranks sd X2 p
Branch Science 14 63 6 2.109 0.909
English 13 66
Maths 14 58
Classroom teaching 34 68
Social studies 10 75
Turkish 19 73
Other 28 64
Duration of seniority in 1-5 5 40.70 4 2.544 0.564
the profession 6-10 16 67.72
11-15 39 66.42
16-20 29 66.53
Over 21 43 69.09
“*p<0.05.”

According to Table 12, a non-parametric Kruskal-Wallis test was conducted to compare
the Teaching Responsibility and Scientificness subscale of the Reflective Thinking Tendency
Scale, which did not exhibit a normal distribution (see Table 2), with socio-demographic variables.
Accordingly, no statistically significant differences were found between the Teaching
Responsibility and Scientificness subscale scores and participants’ seniority or fields of study. The
data obtained as a result of the analyses are illustrated in Table 13.
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Table 13. Pearson correlation analysis results demonstrating the relationships between “Teachers’ Attitudes Towards Professional
Development” and “Professional Learning” and “Reflective Thinking Tendencies”

Scale and Dimensions 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
1.Attitude scale towards 1.000 0.296* 0.246* 0.168 0.207  0.275* 0.027 0.221* 0.267* -0.005 0.175* 0.146 0.015 0.132
professional development - 0.001 0.004 0.055 0.017 0.001 0.756  0.011 0.002 0.955  0.045 0.094 0.869 0.132
1.000 0.633 0.533 0.482 0.777 0.195* 0.241* 0.351* 0.122 0.252* 0.299* 0.173* 0.271%*
- 0.000 0.000  0.000 0.000 0.025 0.005 0.000 0.162 0.004 0.000 0.048 0.002
1.000 0.673 0.656 0.918 0.297* 0.312* 0.438* 0.163  0.302* 0.305* 0.183* 0.341*
- 0.000 0.000 0.000 0.001 0.000 0.000 0.062 0.000 0.000 0.035 0.000
1.000 0.667  0.829 0.265* 0.343* 0.432 0.157  0.272* 0.375* 0.136 0.333*
- 0.000 0.000 0.002 0.000 0.000 0.072 0.002 0.000 0.120 0.000
1.000 0824 0.163  0.260* 0.401* 0.048  0.145 0.188*  0.095 0.209*
- 0.000 0.062 0.003 0.000 0582  0.098 0.031 0.276 0.016
1.000 0.280* 0.342* 0.483* 0.149 0.294* 0.342* 0.179* 0.346*

2.Collaboration

3.Reflection

4.Experimentation

5.Reaching out to the
knowledge base
6.Teacher professional

learning - 0.001 0.000 0.000 0.088 0.001 0.000 0.040 0.000
7.Continuous and purposeful 1.000 0.452 0.293 0.795 0.770 0.696 0.695*  0.874*
thinking - 0.000 0.001 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000

1.000 0791 0441 0532 0482 0473 0.695
- 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000
1.000 0.282 0443 0.387 0373  0.572*
- 0.001 0.000 0.000 0.000  0.000
1.000 0852 0.747 0725  0.893*
- 0.000 0.000 0.000 0.000
1.000 0777 0.738  0.925*
- 0.000  0.000  0.000
1.000 0.598  0.834*

8.0pen-mindedness

9.Questioning and effective
teaching

10.Teaching responsibility
and scientificness

11.Being an investigator

12.Being proactive and

=l lk-EEnlk-REnlkel ikl Bl el Enl kel Eal kel Bl kel al el il el il el Ral el Bl el Bl

sincere - 0.000 0.000
. 1.000 0.807*
13. Career perspective - 0.000
1.000
14. RTTS -
“*p<0,005;”
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Table 13 shows that there are significant positive differences between teachers' attitudes
toward professional development and their levels of professional learning and reflective

thinking tendencies. These differences were also identified in the sub-dimensions.

DISCUSSION AND CONCLUSION

This study aims to examine the relationship between secondary school teachers’
attitudes toward professional development and their tendencies toward professional learning
and reflective thinking across different subject areas. The results revealed that teachers’
attitudes toward professional development were at a moderate level and that variables such as
subject area, gender, educational level, years of professional experience, number of students in
the school, and voluntary participation in professional development programs did not have a
significant effect on these attitudes. Altun and Yengin-Sarpkaya (2021) state that teachers tend
to adopt an outcome-oriented approach in their professional development processes, may
encounter challenges related to locally organized in-service training, and often focus primarily
on the practical execution of their profession. However, professional development is a long-
term and continuous process that unfolds over the course of many years. Aydemir and Uslu
(2023) associate professional development with lifelong learning and emphasize that teachers
should possess a high level of motivation for continuous learning throughout their careers.
Cavus et al. (2024) attribute the factors hindering professional development to a range of
administrative challenges. They identify the primary obstacles in the professional development
process as economic constraints; difficulties in meeting the educational demands of a constantly
changing and evolving era; challenges in adapting to new systems and skills; negative societal
perceptions of the teaching profession; and deficiencies in undergraduate education and
ministry-led initiatives. Hiirsen (2012) state that female teachers' attitudes toward professional
development were more positive than those of male teachers, Yal¢in Incik and Akbay (2018)
emphasized that gender, seniority, the school from which teachers graduated, and participation
in professional development activities had no effect on teachers' professional development. On
the other hand, Eroglu (2019) state that female teachers participated in reflective activities more
than male teachers. Eroglu (2019) also state that single teachers participate in updating activities
more than married teachers, teachers with the lowest professional seniority (1-5 years)
participate in sharing activities more frequently than all other groups, and art/sports teachers
participate the least in collaboration activities.

In the current study, teachers' professional learning levels were found to be high. It was
determined that teachers’ professional learning levels were not significantly influenced by their
field of study, gender, educational background, or years of professional experience. On the
other hand, significant differences were found in teachers’ professional learning levels based
on the total number of students in the school (Collaboration subscale) and their voluntary
participation in professional development training (Collaboration and Reaching out to the
knowledge base subscales). These differences favored teachers working in schools with a
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student population between 500 and 1000, as well as those who voluntarily participated in
professional development training. Similar findings have been reported in the literature,
indicating that classroom teachers’ professional learning levels do not significantly differ by
gender or educational background (Karasu et al., 2023). Professional learning has been
associated with factors such as the availability of professional development opportunities,
willingness and openness to learn, professional satisfaction, and high levels of motivation
(Gemeda & Tynjéla, 2015). Bahous et al. (2016) conceptualize teachers’ professional learning
as encompassing both formal, structured programs and informal processes, such as reflecting
on teaching practices and on what has been learned. In this regard, the absence of a clear and
compelling vision for teachers in public schools remains one of the major obstacles to school
improvement efforts (Robertson, 2011). Basol (2024) states that teachers require professional
learning activities in areas such as technology integration, classroom management, instructional
methods and techniques, and the use of teaching materials and resources.

The teachers’ reflective thinking tendencies were found to be high, and the primary
factor influencing this tendency was identified as the total number of students in the school.
According to the total number of students in participants’ schools, significant differences were
observed in the subscale scores for Continuous and Purposeful Thinking, Being an Investigator,
and Career Perspective. Participants working in schools with a student population between 500
and 1000 scored higher on the scale compared to those in schools with 500 or fewer students.
Accordingly, teachers working in schools with a larger student population appear to utilize
reflective thinking skills more effectively than those working in schools with fewer students.
On the other hand, variables such as subject area, gender, educational background, professional
seniority, and voluntary participation in professional training were not found to significantly
affect teachers’ reflective thinking tendencies. This outcome may be attributed to the fact that
teachers in more crowded schools are likely to encounter a greater number of challenges
involving students, parents, colleagues, and administrators. Indeed, in order for a teacher to
engage in reflection, they must first encounter a problem and then generate alternative solutions
(Dewey, 1933; Rodgers, 2002). Chen and Seng (1992) noted that individuals with greater
subject knowledge, skills, or professional experience tend to develop reflective thinking skills
more rapidly. Relevant literature suggests that gender has an influence on reflective thinking
tendencies, with female teachers reported to use reflective thinking skills more frequently than
their male counterparts (Berkant & Mansuroglu, 2023). In addition, STEM education has been
reported to foster the development of reflective thinking among preschool teachers (Samur &
Altun-Yalgin, 2021). Carkit and iplik (2021) indicate that Turkish teachers view reflective
thinking skills as essential for students, particularly in terms of knowledge transfer, self-
awareness, and evaluative abilities. In another study, preschool teachers’ reflective thinking
tendencies were found to be relatively high and were reported to vary significantly based on
age, gender, and professional seniority (Balibay, 2024).

Another key finding of this study is the existence of significant and positive
relationships between teachers’ attitudes toward professional development and their
professional learning and reflective thinking tendencies. According to this finding, establishing
collaboration, transferring learned knowledge to both similar and novel situations, and
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accessing relevant information are considered to have a positive impact on professional
development. In addition, factors such as professional self-perception, continuous and
purposeful thinking, open-mindedness and critical inquiry, effective teaching practices, and
forward-thinking attitudes contribute to professional development. Studies on this subject have
revealed significant relationships between teachers' attitudes toward their profession and
reflective thinking tendencies (Kozikoglu & Goniilal, 2020; Yumusak, 2015). This finding
clearly indicates that collective measures implemented in schools can lead to positive outcomes
from both individual and societal perspectives. One of the strongest indicators of this alignment
is student achievement. Indeed, one of the most effective ways to observe a teacher’s

professional development is through students’ positive behaviors and academic performance
(Darling-Hammond & Snyder, 2000; Heafner, 2019).

The results indicate that teachers' attitudes toward professional development are
moderate, while their levels of professional learning and reflective thinking tendencies are high.
It can be said that the total number of students in the school and voluntary participation in
professional development training have an effect on teachers' levels of professional learning.
The main factors affecting teachers' reflective thinking tendencies were found to be variables
such as gender, educational background, professional seniority, and voluntary participation in
professional training. Significant and positive relationships were found between teachers'
attitudes toward professional development and their professional learning and reflective
thinking tendencies.

Recommendations

v The study did not reach a sufficient number of participants from each branch group. In this
context, it may be recommended that researchers undertake studies covering all branch
levels.

v The study found that voluntary participation had positive effects on cooperation and access
to information. Therefore, it may be recommended that teachers participate in professional
development programs, prioritizing their personal motivation.

v Regular sharing of information and experiences with colleagues within the school or on
online platforms can increase both collaboration skills and professional satisfaction among
teachers. Sharing meetings within schools or between schools can be organized to benefit
from the experiences of teachers working with larger student groups.
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