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Sinif Ogretmenlerinin Siirec Temelli Yazmaya Yonelik

Gorislerinin incelenmesi

Muamber Yilmaz ** & Omer Faruk Kadan ?

Ozet: Siireg temelli yazma yaklasimi, yapilandirmaci 6grenme kurami anlayisina gore énceden asamalandirilmis
yazma siirecini 6gretmenlerin biligsel destegi ile diizenlemeyi hedeflemektedir. Siire¢ temelli yazma, 6grencinin
yazma siirecini planlama, gelistirme ve diizeltme becerisi kazanmasina yardim etmektedir. Siire¢ temelli yazma,
Ogrencinin yazma siirecinin her asamasina iligkin biligsel farkindalik becerisi kazanmasini saglamaktadir. Bu
aragtirmanin amact simif dgretmenlerinin siire¢ temelli yazma caligmalarina iligkin goriiglerini incelemektir.
Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Bartin il merkezinde bulunan ilkokullarda gérev yapan
simf dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklemi ise rastgele kiime 6rnekleme yoluyla secilen 101 smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Aragtirmanin yontemi tarama modelindedir. Arastirmada veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen siire¢ temelli yazma uygulamalarini degerlendirmeye yonelik 20 maddeden
olusan 5°li likert tipi anket formu kullanilmustir. Olgegin gecerlilik calismasi yapilmis, faktor yiik degeri %40’in
altindaki maddeler dlgekten gikarilmustir. Olgegin alpha giivenirlik katsayisi .88 olarak hesaplanmistir. Verilerin
analizinde istatistiksel islemlerden aritmetik ortalama, standart sapma ve t- testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazma konusunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi,
farkliligin kadmn ogretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Siire¢ temelli yazma konusunda mezun olunan
fakiilteye gore anlamli bir farklilik oldugu, farkliligin egitim fakiiltesinden mezun olanlarin lehine oldugu tespit
edilmistir. Ayrica mesleki kidem degiskenine gore 1-10 yil ile 11 yil ve yukarist arasinda anlaml bir farklilik

oldugu, farkliligin 11 y1l ve yukarisi lehine oldugu goriilmiistiir.
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The Class Teachers’ Opinions On Process-Oriented Writing

Abstract: Process-oriented writing approach aims to arrange the pre-staged writing process with the cognitive
support of teachers based on the constructivist learning theory. Process-oriented writing helps the student plan,
improve and edit the writing process. Process-oriented writing allows the students to acquire cognitive awareness
skills for each stage of the writing process. The purpose of this research was to reveal opinions of the class
teachers about process-oriented writing. The population of the research was composed of class teachers working
at elementary schools in Bartin city center in 2017-2018 academic year while the sample consisted of 101 class
teachers selected via random cluster sampling design. The survey model was employed in the study. A 5-point

Likert-type scale which was developed by the researchers and consisted of 20 items was used to evaluate
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process-oriented writing practices. The validity study of the scale was made and the items with a factor load
value less than 40% were removed from the scale. The alpha reliability coefficient of the scale was calculated as
.88. Mean, standard deviation and t-test were used for data analysis. As a result of the research, it was found that
the class teachers showed a significant difference in process-oriented writing by their genders, and the difference
was in favor of the female teachers. It was also revealed that there was a significant difference by the faculties
they graduated from in process-oriented writing, and the difference was in favor of the ones graduated from
faculty of education. Furthermore, it was found that there was a significant difference between the teachers with
1-10 years of seniority and the ones with 11 years and more of seniority, and the difference was in favor of the
latter.

Keywords: The process-oriented writing, class teachers, education.

GIRIS

Gerek ana dili egitiminde, gerekse yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisine
odaklanilmaktadir. Bu temel beceriler; okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri olarak kabul
edilmektedir. Ustiiner ve Sengiil’e gore (2004) dilin dgretilmesi birbiriyle baglantili olan okuma,
yazma, konugma ve dinleme becerileri ile saglanabilir. Bu beceriler arasinda yazma becerisi 6nemli bir
yere sahiptir. Bunun sebebi olarak insanlarin hem giinliikk hayatta hem de egitim hayatinda sikca
yazmaya bagvurmasi gosterilebilir. Bununla birlikte, yazma becerisinin geligsimi, daha ¢ok pratik
gerektirdigi i¢in diger dil becerilerine gore daha yavastir ve daha kapsaml bir siireg ister (Karatay ve
gerektiren; deneyimlerle, yapilandirilmis geri bildirimlerle 6grenilebilen ve iist diizey diisiinmeye
katki sunan karmasik bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Marzano, 1993, akt: Asikcan ve Pilten, 2016).
Ungan (2007) ise yazmayi, bireylerin sahip olduklar1 bilgileri konu ile iligkili olan farkli ctimleleri
gramer kurallarina uygun olarak bir araya getirmesi gereken uzun siireli bir siire¢ olarak tanimlamistir.
Yazmanin siire¢ gerektiren karmasik bir eylem olmasi nedeniyle, yazma gretiminin planl bir bicimde

gerceklestirilmesi gerekmektedir (Tabak ve Goger, 2013).

Duygu ve diisiinceleri dogru ve anlasilabilir bir bicimde yazma, farkli bilissel becerileri
gerektirir. Ogrenciler bu beceriler sayesinde fikirlerini siralar, sinirlandirir ve diizenlerler. Yazma ve
okuma becerileri birbirleriyle dogrudan baglantilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri
okumalarina, yazmalarina, yazdiklarin1 analiz etmelerine ve yazdiklari {izerinde diisiinmelerine
baghdir (Yetkin ve Dastan, 2008). Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde yaziya
dokebilmeleri, iyi bir yazma egitimi ile miimkiindiir. Bu dogrultuda ¢ocuklara ilkokulun ilk yillarindan
baglayarak yazma egitimi c¢aligmalarimin verilmesi, yazilarinin incelenip diizeltilmesi ve onlarin

yazmaya motive edilmesi, yazma becerilerinin gelismesine katki saglayabilir (Yilmaz, 2012).
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Ogrencilerin yazma becerisini istenilen nitelikte kazanmalar1 ve yazmaya iliskin olumlu tutum
gelistirmeleri icin 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir. Ogretmenler, 6grencilerin bu karmasik
beceriyi, dogru ve kalic1 bir sekilde edinebilmesi i¢in uygun yontem ve tekniklerden istifade etmelidir.
Bu yontem ve tekniklerden biri siire¢ temelli yazma modelidir. Ciinkii siire¢ temelli yazma,
Ogrencilere yeterince zaman taniyarak, yazdiklari iizerinde yeniden diisiinmelerine, yazdiklarim
gbzden gegirmelerine - diizeltmelerine ve 6gretmenlerinin ya da arkadaslarimin fikirlerini almalarina
imkan vererek onlarin yazma esnasinda kendi fikirlerini ve duygularini agiklamalar1 konusunda rahat
hissetmelerine yardim eder (Onozawa, 2010). Caudery’e (1995) gore, siire¢ yaklagimi 1970’lerde ana

dili ingilizce olanlara yazmay1 6gretmede {iriin-temelli yaklasima tepki olarak ortaya gikmustir.

Siire¢ temelli yazma modeli, yapilandirmaci yaklagimin bir {irlinii olarak ortaya g¢ikmustir.
Yapilandirmaci yaklasim, bilginin duyular araciligiyla bireyler tarafindan pasif bir bicimde
alinmadigimi, onlar tarafindan yapilandirildigim ve olusturuldugunu gosteren bir yaklasimdir (Un
Acikgoz, 2005, akt: Arslan, 2009). Yapilandirmact yaklagimin en belirgin 6zelligi; 6grenenin, bilgiyi
zihninde yapilandirmasina, sekillendirmesine, yorumlamasina ve gelistirmesine olanak saglamasidir (
Erdem, 2001). Yapilandirmaci yaklasimda yeni 6grenilen her bilginin 6nceki bilgilerin iizerine insa
edildigi bilinmektedir. Bu durum, yapilandirmaci yaklasimla siire¢ temelli yazma modelinin arasindaki
iliskiyi ortaya koymaktadir. Asagida da bahsedildigi gibi siire¢ temelli yazma modelinde de her

asamada bilginin 6grencinin zihninde yapilandirilmasi beklenmektedir.

Karatay’a (2013) gore siire¢ temelli yazma modeli, Ogrencilerin diisiinme evresinde
yogunlasmalarini, bilgiyi transfer etmelerini, siireci tasarlamalarini ve her asamaya iliskin biligsel
farkindalik gelistirmelerini &nermektedir. Ulper (2008) siire¢ temelli yazmayi, neyin yazildigimi
gosteren iiriin yerine —nasil yazildigini anlatan siire¢ lizerinde durmak gerektigini ifade eden bir
yaklagim olarak tanimlamistir. Sezgin (2016), siire¢ temelli yaklagim uygulamalarimin dgrencilerin
hedef dilde daha iyi yazarlar olmalarimi sagladigini belirtmistir. Siire¢ temelli yazma modelinde
yazma, fikirlerin ve dilin kesfedilmesi, yeniden diizenlenmesi siireci olarak goriilmektedir. Bu siireg,
yazi yazmaya baslamadan Once ve yazma esnasindaki farkli asamalar1 kapsamaktadir. Bu asamalar

yazma Oncesi hazirlik, taslak olusturma, gozden gegirme, diizenleme ve yayimlamadir.

Yazma Oncesi hazirlik agamasinda, ¢esitli gorsel ve aktiviteler yardimiyla 6grencilerin 6n
bilgileri harekete gecirilmekte ve farkinda olmadan konuya iliskin fikir sahibi olmalari
beklenmektedir. Taslak olusturma asamasinda, Ogrenciler hazirlik asamasinda ortaya ¢ikan 6n
bilgilerinden yararlanarak yazilarni olusturmaya baslarlar. Ogrenciler konu ile ilgili bildikleri,
bilmedikleri, merak ettikleri ve arastirip Ogrendikleri bilgileri ve hazirladiklari taslak plam temel
alarak yazilarim yazmaya baslarlar. Ancak Ogrencilere yazdiklar1 yazinin son sekil olmadigi, bu
nedenle kaygi duymamalar1 gerektigi, sonraki asamalarda yazdiklar1 yazinin tizerinde her tiirlii

degisikligi yapabilecekleri hatirlatilir (Ceyhan, 2014).
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Gozden gecirme asamasinda ise Ogrenciler, yazdiklarini kontrol ederek olusturduklart metnin
diizgiin ve anlasilir olup olmadigini incelerler. Bu agamada yazilan metinde konu ile alakasi olmayan,
gereksiz veya eksik olan hususlarin tespit edilmesi beklenmektedir. Metin; konu, ana fikir ve
destekleyici fikirler esas alinarak gézden gecirilir. Bu asamada 6grenciler arkadaslarina da yazdiklarim
kontrol ettirebilirler. Diizenleme asamasinda, Ogrenciler yazdiklarimi yazim kurallari, noktalama
isaretleri ve dilbilgisi kurallar1 vb. acilardan kontrol ederek yazilarina son halini verirler. Son asama
olan yayimlama asamasinda ise 6grencilerin yazilarim diger arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle sinif

ortaminda paylagmalar1 veya panoya asmalari saglanmaktadir.

Siire¢ temelli yazmada Ogrenciler yalmiz olmadiklar1 ve arkadaslariyla igbirligi igerisinde
olduklar i¢in daha rahat fikir iiretebilmekte, yukarida bahsi gecen agamalarda arkadaslarindan aninda
doniit alabilmekte ve yazmanin tiim unsurlari olan icerik, yapt ve dilde daha rahat karar
verebilmektedirler (Storch, 2005). Bu sekilde yazmanin en zor asamalarindan olan fikir iiretme

asamasinda daha tiretken olabilmektedirler.

Bir bagka yazma yaklagimi olan iiriin temelli yazma modelinde ortaya konulan {iriin daha
onemli iken siire¢ temelli yazmada iirliniin ortaya ¢ikma siireci onemlidir. Yani yukarida bahsedilen
asamalarda uygulanan etkinlikler ile ne tiir gelismeler saglandigmmin ve ne gibi aksakliklarla
karsilagildiginin goriilmesi amaglanmaktadir. Bu sekilde 6grencilerin yazma becerisini daha rahat
kazanacag1 ve onlarin zayif noktalarinin daha hizli giiclendirilecegi diisiiniilmektedir. Siire¢ temelli
yazma modelinde 6gretmen rehber ve siireci yoneten kisi konumundadir. Bu nedenle siire¢ temelli
yazmanin ger¢eklesebilmesi i¢in temel rol 6gretmenlere diismektedir. Bu nedenle bu ¢aligmada sinif

Ogretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya yonelik farkindaliklarini tespit etmek amaglanmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, simif dgretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iliskin goriiglerini bazi
degiskenlere gore incelemektir. Arastirmada bu genel amaca ulagmak i¢im asagidaki sorulara cevap

aranmigtir:
Sinif 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iligkin goriisleri;

1) Cinsiyetlerine gore,
2) Mezun olduklar1 fakiilteye gore,

3) Mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
YONTEM
Arastirmanin Yontemi

Arastirma nicel arastirma yaklasimlarindan tarama modelinde bir ¢alismadir. Tarama modelini
Karasar (2012) su sekilde agiklamistir: Gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
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kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme g¢abasi gosterilmez. Durum oldugu gibi gozlenip betimlenmektedir. Tarama modelinde
onemli olan var olami degistirmeye kalkmadan gozleyebilmektir. Tarihsel, betimsel, kitaplik vb.

adlarla anilan arastirmalar temelde birer tarama arastirmasidir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 6gretim yilinda Bartin il merkezinde Milli Egitim Bakanligina
bagh ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olustururken, 6rneklemini ise bu okullardan yansiz

kiime 6rneklemi yoluyla segilen 101 sinif 6gretmeni olusturmustur.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen siire¢ temelli yazma
uygulamalarint degerlendirmeye yonelik 22 maddeden olusan 5°li likert tipi anket formu
kullanilmistir. Anket formunda yer alan madde segenekleri; kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum seklindedir. Anket formundaki maddelerin
hazirlanmasinda siire¢ temelli yazma modelinin asamalar1 dikkate alinmis, kapsam gecerliligi
gozetilmistir. Anket formunda yer alan maddelerin uygunlugu konusunda uzman goriisii alinmistir.
Hazirlanan taslak form, madde sayis1 da dikkate alinarak 60 sinif 6gretmeni {lizerinde uygulanmustir.
Uygulama sonunda elde edilen verilerin gecerlilik ¢aligmasi yapilmis yapilmistir. Gegerlilik ¢alismasi
sonucunda faktdr yiik degeri %40’in altindaki 2 madde dlgekten cikarilmistir. Boylece 20 maddeden
olusan anket formu olusturulmustur. Olgegin giivenirligi hesaplanmis ve alpha giivenirlik katsayis1 .88

bulunmustur.
Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, SPSS paket programiyla analiz edilmistir. Degiskenlerin normal dagilim
gosterip  gostermedigini  belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri
yapilmistir. Bu testler sonucunda p degeri .05‘ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagilima sahip
oldugu varsayilmistir. Bu bakimdan, ¢alismada istatistiksel tekniklerden bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmustir,
BULGULAR
Yapilan analizler neticesinde elde edilen bulgular bu béliimde sunulmustur.

Tablo 1. Simf dgretmenlerinin siireg temelli yazmaya iligkin goriiglerinin cinsiyete gére bagimsiz

gruplar t- testi sonuglari

Cinsiyet N X SS df t p
Kadin 58 3,548 278 99 -2,57 0,01
Erkek 43 3,332 429
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Tablo 1 incelendiginde, sinif dgretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iliskin goriisleri arasinda
cinsiyete gore anlamli bir farkliik oldugu ve bu farkliligin kadin 6gretmenler lehine oldugu
belirlenmistir. Bu durumda siire¢ temelli yazmanin ne oldugu ile ilgili bilgiye sahip olma konusunda

bayan 6gretmenlerin erkeklerden daha yeterli oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Sinif 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iligskin goriislerinin mezun olduklar fakiilteye

gore bagimsiz gruplar t- testi sonuglari

Mezun Olunan Fakiilte N X ss df t p
Egitim Fakiiltesi 62 3,417 453 99 .882 0,01
Diger Fakiilteler 39 3,344 .309

Tablo 2°de simif Ogretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iliskin goriisleri arasinda mezun
olduklan fakiilteye gore anlamli bir farklilik oldugu, bu farkliligin da egitim fakiiltesi mezunu olanlar
lehine oldugu goriilmiistiir. Siire¢ temelli yazmanin ne oldugu ve nasil uygulanacag konusunda egitim
fakiiltesi mezunlarinin diger fakiiltelerden mezun olanlara gore daha fazla bilgi sahibi oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3. Smif O6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iligkin goriislerinin mesleki kideme goére

bagimsiz gruplar t- testi sonuglari

Mesleki Kidem N X SS df t p
1-10 y1l 43 3,264 .286 99 -1,958 0,004
11 y1l ve yukarisi 58 3,437 433

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin siire¢ temelli yazmaya iligkin goriisleri arasinda
mesleki kideme gore 1-10 yil ile 11 yil ve yukarisi arasinda anlaml bir farklilik oldugu ve bu
farkliigin 11 yil ve yukarisi lehine oldugu tespit edilmistir. Bu durumun mesleki kidemi yiiksek

olanlarin tecriibesinden kaynaklanabilecegi sdylenebilir.
TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda sinif Ggretmenlerinin siire¢ temelli yazma konusundaki goriiglerinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kadin Ogretmenler lehine oldugu
belirlenmistir. Siire¢ temelli yazma konusundaki goriislerde mezun olunan fakiilteye gore de anlamli
bir farklilik oldugu, bu farkliligin ise egitim fakiiltesinden mezun olanlarin lehine oldugu tespit
edilmistir. Ayrica mesleki kidem degiskenine gore 1-10 yil ile 11 yil ve yukarist mesleki kideme sahip
ogretmenlerin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin 11 y1l ve yukarisi lehine
oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma siire¢ temelli yazma modelinin 6nemine istinaden gerceklestirilmistir.

Konuyla ilgili benzer ¢alismalar incelendiginde ise siire¢ temelli yazma modelinin yazma becerilerini
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gelistirmedeki etkisine ve Onemine vurgu yapilmaktadir. Bu yoniiyle mevcut arastirma Onceki

arastirmalarla benzer 6zellikler tagimaktadir.

Ghoorchaei (2005) aragtirmasinda siire¢ temelli yazma yaklagiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin yazma becerilerinin anlaml bir sekilde gelistigini ifade etmistir. Graham ve
Sandmel (2011) de yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasinda siire¢ temelli yazma yaklagiminin 6grencilerin
yazmasim gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte Sheir, Zahran ve Koura (2011) Ingilizceyi
yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenciler {iizerine yaptiklari calismada siire¢ temelli yazmanin,
Ogrencilerin yazma becerisini gelistirdigini tespit etmislerdir. Tiim bu ¢aligmalar, siire¢ temelli yazma
yaklagimimin onemini gostermektedir. Olson (2004), yazma &gretiminde siire¢ temelli yaklagimi
inceledigi arastirmasinda siire¢ temelli yaklagimin &grenciler igin faydali oldugunu bulmustur.
Bununla birlikte Ata (2017), siire¢ temelli yazmanin 6grencilerin yazma 6z-yeterlik puanlarin1 ve
dolayisiyla yazma performanslarini olumlu sekilde etkiledigini bulmustur. Johari (2018), géreve dayali
stireg temelli yazma yaklasiminin, 6grencilerin ikinci dil olarak akademik yazma becerilerini olumlu
yonde etkiledigini ifade etmistir. Latif (2017), siire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin olay

metni yazma becerilerini gelistirdigini 6ne stirmiistiir.

Brown (2001), siire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilere diisiinme, ¢éziimleme ve basarili
bir sekilde nihai {iriine erisme imkan1 taniyarak onlarin yazmada basarili olmalarini sagladigini ifade
etmistir. Bayat (2014) da gergeklestirdigi aragtirmada siire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin
yazma basarisin1 anlamli bir sekilde ve olumlu yonde etkiledigini, onlarin yazili anlatimlarindaki
basariyr artirdigin1 ve yazma kaygilarimi nemli 6lgiide azalttigim tespit etmistir. Ote yandan Yaylh
(2009) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, siire¢ temelli yazmanin kullanildigi derslerin
ogrencilerin yazmaya iliskin olumsuz gériislerini azalttig1 belirlenmistir. Lee (2006), Ingilizce 6grenen
tniversite Ogrencileri ile gerceklestirdigi ¢alismada siire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencilerin
karmagik climleler yazabilmesini sagladigini ifade etmistir. Cakir (2003) da iiniversite 6grencileriyle
gergeklestirdigi arastirmada siire¢ temelli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatimlarini

bagdasiklik, gramer, retorik yapilar, igerik ve yaraticilik agisindan gelistirdigini ortaya gikarmistir.

Ozkara, 2007 yaptigi benzer bir calismada analitik yazma ve degerlendirme modelinin
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirilmede etkili oldugunu vurgulamistir. Kaya (2016), 4. smiflar
iizerinde gergeklestirdigi calismada siire¢ temelli yazma yaklagiminin, Ogrencilerin hedef dildeki
yazma becerilerinin gelisiminde dnemli bir destek oldugunu 6ne siirmiistiir. Ote yandan, Xu ve Li
(2018) aragtirmalarinda siire¢ temelli yazma yaklasiminimn Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
cesitli akademik yazma stratejilerini uygulamalarina katki sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Dokchandra
(2018) galismasinda siire¢ temelli yazma modelinin agir1 kalabalik bir smifta Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin yazma performanslarm gelistirdigini belirtmistir. Toapanta (2018),
aragtirmasinda siire¢ temelli yazma yaklasiminin, 6grencilerin yazma becerisini gelistirdigini ortaya

koymustur. Kansizoglu ve Comert (2017) siire¢ odakli yazma yaklagimlari iizerine gergeklestirdikleri
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meta-analiz ¢alismasinda siire¢ odakli yazma yaklasimlarinin 6grencilerin yazma basar1 diizeylerini
biiyiik 6l¢iide etkiledigini ifade etmislerdir. Erdogan ve Yangin (2014) ise siire¢ temelli yaratici1 yazma
uygulamalarinin, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini ve yazmaya iligkin tutumlarini olumlu yonde
gelistirdigini belirtmistir.

Yapilan arastirmalar siire¢ temelli yazma modelinin yazma becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir (Yilmaz, 2012; Erdogan, 2012; Karatay, 2011; Sever, 2013; Sentiirk, 2009;
Aksu, 2005; Selanikli, 2015).

Mevcut ¢aligmada Sgretmenlerin, siire¢ temelli yazmaya yonelik goriisleri incelenmistir fakat
ogrencilerin modele yonelik goriislerini inceleyen arastirmalar da bulunmaktadir. Tavsanli ve Kaldirim
(2018), ilkokul 2. Simif 6grencilerinin siire¢ temelli yazmaya yonelik goriislerini belirlemek tizere
gerceklestirdikleri calismada, 6grencilerin modele yonelik hem olumlu hem olumsuz goriise sahip
olduklarini ifade etmistir. Ilgili caliymada ogrenciler, olumlu goriis olarak siirec temelli yazma
sayesinde daha giizel yazilar yazdiklarin1 ve kendilerini daha iyi bir yazar olarak hissettiklerini;
olumsuz goriis olarak ise yazma c¢aligmalarinin ¢ok uzun siirdiigiinii, arkadaslarinin hatalarini1 bulmak
istemediklerini, yazilarin1 okurken utandiklarini ve bir konu hakkinda ayn1 yaziy1 tekrarli bir sekilde
yazmaktan sikildiklarini dile getirmistir. Sezgin (2016) de hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanist olan
bir 6grenci ile gerceklestirdigi calismada, siire¢ temelli yazma yaklasiminin 6grencinin yazma
basarisini artirdigini ve Ogrencinin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirdigini ifade etmistir.
Bununla birlikte Yilmaz ve Aklar (2015), siire¢ temelli yazma modellerinden biri olan planli yazma ve
degerlendirme modelinin ilkogretim 5. Sinif 6grencilerinin kompozisyon yazma becerilerini olumlu

yonde gelistirdigini ifade etmislerdir.

Bu ¢aligma ile birlikte bu alanda yapilmisg Onceki ¢aligmalardan yola g¢ikarak su sekilde
onerilerde bulunulabilir: Siire¢ temelli yazmanin derslerde uygulanmasina yonelik simif
ogretmenleriyle ¢alistaylar diizenlenebilir. Ozellikle dgrencilerin kompozisyon yazma c¢alismalarinda
yasadiklari sorunlarin ¢éziimii igin siire¢ temelli yazma modelinin 6nemi konusunda sinif
Ogretmenlerine bilgi verilebilir. Sinif 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde planli yazma galigmalarinda
siireg temelli yazma yontemini uygulamalari, 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki

saglayabilir,
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Both in mother tongue education and in foreign language education, four basic language skills
which are reading, writing, speaking and listening are really important. According to Ustiiner and
Sengiil (2004), language learning can only be achieved with the help of reading, writing, speaking and
listening skills which are linked to each other. Writing skill is very important among these skills,
because people write both in their daily and academic lives. Additionally, since improvement of
writing skill needs more practice, it is slower and more comprehensive than the other skills (Karatay &
Aksu, 2017).

Writing feelings and ideas in a clear and sensible way requires various cognitive skills. Students
can order, limit and arrange their feelings through those skills. Writing and reading skills are directly
linked to each other. Improvement of a student’s writing is dependent on his reading, on analyzing his
writings and on thinking on his writings (Yetkin and Dagtan, 2008). Students need to receive a good
writing instruction in order to express their feelings and ideas in a written way. In this respect, giving
children writing education beginning from the early years of school, revising and editing their writings

and motivating them for writing can contribute to their writing skills (Yilmaz, 2012).

Teachers are crucial for students’ gaining writing skill as required and for their having positive
attitudes towards writing. Teachers should make use of appropriate methods and techniques to help
students acquire this skill in an appropriate and sustainable way. Process-oriented writing is one of
these methods and techniques since process-oriented writing provides students enough time to think
on their writings again, to revise their writings — to edit, and to feel confident for expressing their ideas
and feelings during writing by giving them the chance to get feedback from their peers and teachers
(Onozawa, 2010).

According to Karatay (2013) process-oriented writing model suggests students focus on
thinking phase, transfer knowledge, design the process and create cognitive awareness for each stage.
In this model, writing is regarded as exploration of ideas and language, and re-arrangement process.
This process includes different steps before and during writing. These steps are prewriting, drafting,

revising, editing and publishing.
Aim of the Research

Aim of this study was to analyze the class teachers’ opinions on process-oriented writing with

respect to some variables.
Sub-problems

Did the class teachers’ opinions on process-oriented writing show significant difference in

relation to;
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1) their genders,
2) the faculties they graduated from,
3) their seniorities?

METHODOLOGY
Model of the Research

The research was in a quantitative approach - survey model. Karasar (2012: 77) defined survey
model as: “an approach aiming to describe a condition which existed before or still exists as it was/is.
It is aimed to describe a case, an individual or an object which is subject to the research in its own

conditions and as it is. No effort is mad efor changing or affecting it.”
Population and Sampling

The population of the research was was composed of class teachers working at public
elementary schools in Bartin city center in 2017-2018 academic year while the sample consisted of

101 class teachers selected via random cluster sampling design.
Data Collection Tool

A 5-point Likert-type survey which was developed by the researchers and consisted of 20 items
was used to evaluate process-oriented writing practices. The validity study of the scale was made and
the items with a factor load value less than 40% were removed from the scale. The alpha reliability
coefficient of the scale was calculated as .88.

Data Analysis

The data obtained were analyzed using SPSS package program. Kolmogorov-Smirnov and
Shapiro-Wilk tests were applied in order to determine if the data would show a normal distribution or
not. It was concluded from the results of these tests that the data showed a normal distribution, for p

value was higher than .05. In this respect, independent samples t-test was employed for the research.
FINDINGS

As a result of the analysis, it was found that class teachers showed a significant difference in
process-oriented writing by their genders, and the difference was in favor of the female teachers. It
was also revealed that there was a significant difference by the faculties they graduated from in
process-oriented writing, and the difference was in favor of the ones graduated from faculty of
education. Furthermore, it was found that there was a significant difference between the teachers with
1-10 years of seniority and the ones with 11 years and more of seniority, and the difference was in

favor of the latter.
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CONCLUSION AND DISCUSSION

As a result of the research, it was found that there was a statistically significant difference
between the class teachers’ opinions on process-oriented writing by their genders, and the difference
was in favor of the males. On the other hand, it was revealed that there was a statistically significant
difference between the teachers in relation to the faculties they graduated from, and the difference was
in favor of the ones graduated from faculty of education. Finally, it was found that there was a
statistically significant difference between the teachers with 1-10 years of seniority and the ones with
11 years and more of seniority, and the difference was in favor of the ones with 11 years and more of
seniority. This research was carried out as process-oriented writing is very prominent. The previous

studies also revealed the importance of this model.

Ghoorchaei (2005) concluded in his research that writing skills of the students in the treatment
group to whom process writing was applied improved significantly. Graham and Sandmel (2011)
suggested in their meta-analysis study that process-oriented writing approach improved students’
writing skills. Additionally, Sheir, Zahran and Koura (2011) revealed in their research that process-
oriented writing improved EFL learners’ writing skills. On the other hand, Peter (1995) found that
process-oriented writing relieved the students’ writing anxieties. All of these studies proved
importance of the process-oriented writing. Regarding this research and the previous studies, the

following suggestions were made:

- Workshops about implementation of the process-oriented writing in the classes should

be organized for the class teachers.

- The class teachers should be informed about necessity of the process-oriented model in

solving the students’ problems about creation of compositions.

- Implementation of the process-oriented writing in Turkish language classes by the class

teachers can contribute writing skills of the students.
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