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Baglasik Ogretimle ilgili Yapilan Doktora Tezlerin icerik Analizi

Ozden Demirkan *

Ozet: Bu arastirmanin amaci, yapilandirmaci yaklasimin uygulama modellerinden biri olan baglasik 6gretimle
ilgili yapilmig doktora tezlerinin igerik analizini yapmaktir. Caligmada 1993-2017 yillar1 arasinda tamamlanan
toplam 24 doktora tezi icerik analizi siirecine dahil edilmistir. Tezler ¢esitli degiskenlere gore incelenmis, icerik
analizine ait sonuclar, frekans ve ylizde oranlarini igeren grafik ve tablolarla sunulmustur. Elde edilen sonuglara
gore baglagik 6gretimle ilgili doktora tezlerinin en ¢ok 2006-2010 yillar1 arasinda ABD’de, Austin Teksas
Universitesi ve Kentucky Universitesi’nde yapildigi, nicel yontemin ve deneysel desenlerin kullanildigi, basari
testleri, anket, gdzlem formu, goriisme ve transfer testlerinin diger araglara gore daha ¢ok kullanildigi ve amaca
yonelik dlceklerin de gelistirildigi belirlenmistir. Orneklem olarak ilk ii¢ sirada lisans, ortadgretim ve dgrenme
giicliigii ceken/engelli dgrencilerin katilimer olarak yer aldigi, 6rneklem sayisinin da 31 ila 90 arasinda oldugu,
verilerin analizinde en ¢ok t-testinin kullanildig1, tezlerin sayfa sayisinin yiiz ila iki yiiz sayfa araliginda oldugu
tespit edilmistir. Tezlerin elde ettikleri genel sonuglara bakildiginda baglasik 6gretimin; 6grenci motivasyonu ve
basarisini artirdigi, problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi, iist diizey diisiinme ve baglamsizlastirma becerisini
olumlu etkiledigi, transfer becerisinin gelistirilmesinde en iyi yaklagim oldugu, yabanci dil ve matematik
ogretiminde etkili oldugu, dil gelisimini destekledigi, teknolojiyi sinif i¢ine entegre ettigi, 6gretmen adaylarinin
mesleki becerilerini gelistirmede etkili oldugu, 6grenme giicliigii ¢eken ve hafif engelli 6grenciler icin elestirel
diisinme, problem ¢dzme becerilerini ve akademik basarilarini artirdigi, probleme dayali 6grenmede bilime
yonelik tutum ve algilarda olumlu etki yarattigi ve de 6grenme-6gretme modeli olarak begenildigi sonuglarina
ulagildigr goriilmiistiir. Tiirkiye’de baglagik 0gretimi tanitacak ¢alismalara agirlik verilerek, bu konuda daha
fazla aragtirmalarin yapilabilecegi, bundan sonraki arastirmalarda akademik makalelerin ele alinip

incelenebilecegi Onerilmistir.
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Content Analysis of PhD Theses on Anchored Instruction

Abstract: The aim of this study is to analyze the content of doctoral theses related to anchored instruction which
is one of the application models of constructivist approach. A total of 24 doctoral theses completed between the
years 1993 and 2017 were included in the content analysis process. The theses were examined according to
various variables and the results of the content analysis were presented with graphs and tables containing the
frequency and percentage ratios. According to the results obtained, most of the doctoral theses related to
anchored instruction were studied in the USA, Austin Texas University and the University of Kentucky between
2006 and 2010. It was determined that quantitative method and experimental designs were used; achievement

tests, questionnaire, observation form, interview and transfer tests were used more than other tools and purpose-
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oriented scales were developed. It was determined that as a sample, the students from undergraduate, secondary
levels and students with learning disability/disabled students took part in the first three ranks; the number of
samples is between 31 and 90; t-test was used mostly in the analysis of data; the number of pages of the theses is
between one hundred and two hundred pages. When the general results that the theses reached are examined, it
is seen that anchored instruction increases student motivation and success, improves problem solving skills, has
a positive impact on high level thinking and decontextualization skills, is the best approach in the development
of transfer skills, is effective in foreign language and mathematics teaching, , supports language development,
integrates technology in the classroom, is effective in developing pre-service teachers’ professional skills,
increases critical thinking, problem solving skills and academic achievement of students with learning
disabilities and mild disabilities, poses a positive effect on attitudes and perceptions towards science in problem-
based learning and is liked as a teaching-learning model. It is recommended that by giving emphasis on studies
that promote anchored instruction in Turkey, more studies on this topic might be done and academic articles

might be analyzed and included in future studies.

Keywords: Anchored Instruction, Anchored Learning, analyze the content.

GIRiS
Egitimcilerin gorevi, gercek yasam ile okul yasantisim1 bir biitiin olarak diisiiniip, sinifin
disindaki diinya ile bireyleri uyumlu hale getirmektir. Ogrencilerin 6grendikleri ile gercek diinya
arasindaki iliskiyi gérmelerinde en etkili yolun gergekei ¢evrede yer alan ve 6grenenlerin etkin oldugu

“baglam” (context) i¢inde olan 6grenmelerin oldugu biligsel alanda yapilan arastirmalarin bulgularinda

goriilmektedir (Secretary of Labor’s Commission on Achieving Necessary Skills [SCANS], 2000).

Ogrenmenin baglam disinda gergeklestirilmesi, Jonassen’a (1991) gdre mevcut egitim
uygulamalarinin en biiyiik eksikligidir. Yapilandirmaci (constructivism) yaklagima gore baglam i¢inde
olmayan bilginin ezberlendigi ve bundan dolay1r anlamli 6grenmenin ¢ok az olarak gergeklestigi
vurgulanmaktadir. Jonassen (1991) baglam disinda 6grenmenin igi bos ilgisiz deneyimler, yasantilar
ve tecriibeler oldugunu belirtmis, baglamda 6grenmeden kastedilenin uygulamada basarili olmay1
saglayacak olan gorevlere duyarli bir &gretim ¢evresi oldugunu agiklamustir. Ogrenme ortami
ogrencilere 6grendikleri bilgileri kullanabilecekleri gercek ortamlara benzeyen ortamlarda uygulama
olanagi vermeli ve gercek diinyay1 ve giinliik yasami yansitan zengin baglamlar sunmalidir (Merrill, Li
ve Jones, 1990; Jonassen, 1991; Akt: Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995). Alkan, Deryakulu ve
Simgek (1995), baglamin; 6grenmenin olusmasi beklenen ¢evredeki bireyleri, araglari, tasarim

Ozelliklerini, ortami, nesneleri ve giindemdeki konuyu igerdigini belirtmistir.

“Baglagik Ogretim (Anchored Instruction)” yapilandirmaci yaklagimin uygulama modellerinden
biridir ve miimkiin oldugunca gercekgi ve kavramsal agidan “zengin baglamlar” sunarak bilginin nigin

yararli olduguna sebep ve anlam saglamaya calisir. Baglasik 6gretimde Ogrenciler konuyla ilgili
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problemleri ¢6zmek i¢in 6nceden edindikleri bilgilere dayanarak, belirli senaryolarda veya durumlarda
ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 anlamak ve ¢ézmek icin ¢abalar, gerekli bilgileri edinir, bdylece gelisim
saglar. Baglasik 6gretim, yeni bilgilerin 6grenilmesinin yan1 sira, yeni edinilen bu bilgilerin nasil ve
nerede uygulanabilecegini anlama ve bu sekilde etkisiz olma olasiligini en aza indirgeme firsatt
sunmaktadir (Bransford, 1990). Baglasik 6gretim ilk kez Bransford baskanliginda “The Cognition and
Technology Group at Vanderbilt [CTGV]” tarafindan 1990 yilinda onerilmistir. Baglasik 6gretim fen,
matematik, sosyal ve dil sanatlar1 gibi gesitli disiplinlerde uygulanmistir. Bu alanda CTGV tarafindan
temel olan ¢esitli projeler gergeklestirmistir. Bunlardan bazilar1 “Young Sherlock Holmes” ve “Jasper

Woodbury Problem Solving Series”dir.

Baglasik 6gretimi CTGV, Whitehead’in (1929) ise yaramayan ezber bilgi problemine olas1 bir
panzehir olarak tanimlamis, ayrica okullarda yer alan ¢ok fazla ise yaramayan ezber bilgi tehlikelerine
karsi da uyarida bulunan John Dewey'in yazilarindan esinlenerek baglasik Ogretimle ilgili
caligmalarina yon verdiklerini agiklamistir. Dewey, 6grencilerin giinlilk yasamlariyla ilgisi olmayan
ezber, ise yaramayan, duragan bilgilerin akilda enkaz gibi kaldigini, bunun etkili diisiinme
becerilerinde biiyiik bir engel oldugunu belirtmis, bilginin aslinda etkisiz bilgiden ziyade bir “arag¢”
haline gelmesinin Onemini belirtmistir (CTGV, 1990). Baglagik Ogretimde Ogrenme-6gretme
etkinlikleri genellikle 6grencinin ilgisi ¢ergevesinde ¢oziilmesi gereken bir problem ya da durumu
iceren bir hikaye, macera ya da durum olarak ortaya ¢ikan bir “bag / anchor” ¢evresinde tasarlanir ve
bilgi bir ara¢ halindedir. Baglasik 6grenmedeki etkinlikler, diislinceleri diger igerik alanlar ile

iligkilendirecek ya da genisletecek 6grenme destegi sunmaktadir.

En etkili baglamlar ustaca diizenlenmis durum ya da problemi ¢6zmek icin gerekli bilgi ve
becerilerin kazanildigi, 6grenenleri diislinmeye yonelten problem ya da durum temelli etkinliklerin yer
aldig1 baglamlardir (Jonassen, 1991). Baglasik 6gretim Chen’e (2000) gore sundugu baglamlar ile
biligsel yapilandirmacilarin = vurguladigi gibi bir problem {izerine 0Ogrenenlerin diigiiniip
tartigabilecekleri firsatlar1 vermekte ve sosyal yapilandirmacilarin vurguladigi gibi grup ya da isbirlikei
problem ¢dzme etkinliklerini saglayabilmektedir. Baglagik 6gretim, durumlu 6grenmeye de (situated
learning) yakindan baglidir. Temelde, 6grencilere yalnizca belirli bir sorunu kesfetmelerini degil, ayni
zamanda gercek diinyada kullanilabilecek beceri kiimelerini edinmelerini saglayan bir hikaye veya

senaryo sunulur (CTGV, 1990).
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Baglasik Ogretim

Giiglii Transfer Becerisi Gergekgi diinya proje yonetimi
‘ deneyimi icin firsatlar
Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelisimi.. Giiglii Diisiinme Becerilerinin Gelisimi
Gergekgi Problemler / Cesitli icerik ve
Ilgi Cekici Senaryolar Konular

Kaynak: Anchored Instruction Educational Model, Model Research Presentation, IDT 7074 —

Spring 2017, https://www.youtube.com/watch?v=3xOTvc_dKUg

Baglasik dgretimde iki temel ilke yer almaktadir; Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri bir hikaye,
seriiven ya da durumdan olusan bir “bag (anchor)” etrafinda tasarimlanmis olmalidir. Ogretim
materyalleri bir problemin ¢dzlimiinde O6grenenlerin aragtirma yapabilecekleri zengin kaynaklari
icermelidir. Baglasik o6gretimde Ogrenme ve Ogretme etkinlikleri bir bag (anchor) etrafinda
tasarlanmaktadir. “Anchor”in sozlik anlami capa ile bir seyi sabitlemek, demirlemektir. Baglasik
ogretimdeki anlami ise 0grenenler icin zengin bir bilgi kaynagi saglayan 6grenci tarafindan ihtiyag
duyulacak tanitic1 ve agiklayici 6n bilgileri de kapsayan genis kapsamli bir 6ykii ya da problem
durumudur (Braden, 1996). Ogrencinin iizerinde calisacagi durumlarin &nceden belirlenmesi ve
Ogretimin tipki demirlenmis bir geminin ¢apa etrafinda hareket etmesi gibi bu gérev ya da problem

durumlari ¢ergevesinde gerceklesmesini igermektedir.

Bag (anchor), 6grencilerin ilgisini ¢ekmek, icerigi farkli agilardan arastirirken sorunlar1 ¢ozmek
ve Ogrenenleri motive etmek igin tasarlanmistir. Ogrenciler bag1 kesfederken, problemler anlamli
oldugu i¢in, onlar1 ¢6zmede gerekli bilgiyi elde etmek icin cesitli yollar takip ederler. Bu kendini
diizenleme siireci, yeni zihinsel modellerin ve inanglarin ingasina yol agmaktadir. Egitmen bu
diizenlemede, 6grenme ortaminin denetleyicisinden ¢ok bir kolaylastiric1 haline gelmekte, 6grencilerin
onceki bilgileri ile takip ettikleri yeni anlayislar arasinda baglantilar saglayarak 6z diizenlemelerini

desteklemesi gerekmektedir (Butler, 2014).

Egitimciler baglasik 6gretimi sinifta uygularken su yedi temel agamadan yararlanabilmektedirler
(CTGV, 1993; Baumbach, Brewer, ve Bird, 1995; Booth, 1998; Cena, 1998; Bottge ve Enrique, 2001).
Ilk asamada bir ¢alisma alam segilir. Bu se¢im yapilirken &grencilerin ihtiyaglari, ilgileri ve on
bilgileri disiiniilerek diislincelerini rahatca ifade edebilecekleri bir alan olmasina dikkat edilmelidir.
Ikinci asamada bag belirlenir. Bu bag problemi ¢ézmede yardimei olacak verilerin gizlendigi karmasik

bir problemi iceren bir video sunumu ya da bir metin olabilir. igerik hedef kavramlar hakkinda
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diisinmeyi destekleyen bilgi ile zenginlestirilebilir. Bag i¢in ¢esitli senaryolar diizenlenmekte ve
senaryolarda yer alan temel karakterler énemli bir problemi ¢dzmeye calismaktadir. Ogrenciler bu
karakterleri belirleyerek problemin ¢oziilmesi igin gerekli bilgileri aragtirip senaryodaki karakterlerin
problemi ¢dzmelerine yardim etmektedir. Ugiincii asamada hazirlanan bag dgrencilere izlettirilerek
tanitilir. Burada bag icin alt basliklar belirlenebilir ve boylece 6zellikle baglasik 6grenme ile yeni
tanigan Ogrencilerin kendilerine giivenmeleri saglanabilir. Bag izlendikten sonra dordiincii agamada
ogretmen ve dgrenciler bag iizerinde ne anladiklarini tartisir. Ogrencilere tartismada kullanmak igin
videoyu izlerken kiiciik notlar almalari &nerilir. Ogretmen de bu asamada tartismanin lideri olarak,
biiyiik bir tablo lizerinde 6grencilerin olusturdugu bilgileri kaydeder. Bu tartisma 6grencilere durumla
ilgili c¢esitli agilardan bakma sansi verir ve ayrica Ogrenciler kendi o6grenmelerinden sorumlu
olduklarinin farkina varirlar. Besinci asamada Ogrenciler kaydedilen bilgileri gézden gecirmek ve
arastirma sorularini olusturmak i¢in gecici olarak grup calismasi diizeninde yerlesir. Bu grup
caligmasiyla 6grenciler problemin ¢dziilmesi icin kendilerini aragtirmaya gotiirecek sorular1 diizenler.
Sorularin nasil olusturulacagini, basit hatirlatici sorular ile daha diisiindiiriicli soru tipleri arasindaki
farki, baz1 sorularin kolay bazi sorularin daha diislindiiriicii derin arastirmalar gerektirdigini gosteren
yonlendirmelerle 6gretmen rehber goérevi yapar. Sorular olusturulduktan sonra arastirma gruplari
belirlenir ve her grup arastirma projesini olusturmaya baglar. Sonraki asamada artik Ogrenciler
arastirma yapmaktadir. Altinct asama olan bu asamada 6grenciler zengin yasantilar kazanir. Baglasik
Ogretimin tamamlandig1 son asamada ise dgrenciler, 6nceden belirlenen sorularin cevaplarini igeren
aragtirmalarini, gruplardaki incelemeleri dogrultusunda arkadaslarina sunar. Her asama Onem

tagimaktadir ve farkli bir 6grenme hedefini kolaylagtirmaktadir.

Baglagik o6gretimde videolarin problem ¢dzme becerilerinin 6gretimi igin sanat, tiyatro,
matematik, tarih, fen ve edebiyat gibi disiplinler arasinda avantajlar sagladigini ve karmasik, zengin
gevreler sundugunu Derrick (2000) ve McLellan (1996) belirtmistir. Yapilan bir aragtirmada bag
olarak “Young Sherlock Holmes” filminin kullanildigi ve &grencilerin detayli ve anlamli hikayeler
yazabildigi, timlesik bilgi yapilarimin arttign ve Ogrenme giicliigli ¢eken Ogrencilerin de
ogrenmelerinin etkilendigi belirtilmistir (Risco, 1990). Sosyal alanlarin Ogretiminde baglasik
Ogretimin etkisi isimli yapilan ti¢ yillik bir arastirmasinin sonucunda, 6grencilerin sosyal alanlardaki
bilgilerinde baglasik 6gretimin dnemli bir etki yarattigi, 6grenci basarisini ve uzun donemli hatirlama
becerilerini artirdig1 belirtilmistir (Vye, 1990). Kinzer ve Others tarafindan yapilan bir bagka
aragtirmada 9 haftalik bir siiregte yirmi dort tane 6. simif 6grencisi iizerinde video ile desteklenmis
baglamlarin Ogrencilerin yazim becerilerine etki edip etmedigine bakilmistir. Yapilan arastirma
sonucunda, yazim becerilerinin 6gretilmesinde video destekli baglarin kullanilmasinin etkili sonuglar
sagladig goriilmiistiir (Kinzer, C.K., Others, A. 1990). Bir baska arastirmada 6grencilerin etkin olarak

yer aldig1 baglasik 6gretimin, dgrencilerin bilgi ve becerilerin gelismesini desteklemekle kalmayip
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bunlarin uygulamaya doniistiiriilmesini de gergeklestirdigi igin bir online teknoloji kursunda baglasik

ogretimi kullandiklar1 belirtilmistir (Dirksen, 2001).

CTGV (1993) tarafindan yapilan bir ¢caligmada baglasik 6gretimde transferin olacagi cesitli
uygun deneyimlerin saglandig1 belirtilmistir. Jasper serilerinin birinde bu deneyimler i¢in 6grenciler
bir baglamda uzaklik-oran-zaman kavramlarini aragtirmistir. Bir bagka baglamda 6grencilere farkli
sekilde problem sunuldugunda bu problemi de ¢dzebilmigler, Onceki bilgilerini transfer
edebilmislerdir. Bagka bir denemede Ggrencilere problemin yapisinda bazi degisiklikler yapilarak
ornegin Jasper’in bot gezisinde yakit deposu tamamen dolu olsaydi.... ya da zamam1 daha fazla
olsaydi.... sonu¢ ne olurdu gibi sorular yoneltilmistir. Bu uygulama sonucunda da 6grencilerin zorluk
cekmelerine ragmen esnek transfer becerilerinin ilerledigi belirtilmis, baglagik 6gretimde 6grencilere
ice doniik bilgi saglamaktan cok bagka problem durumlarina transfer edebilecekleri becerilerin

kazandirildig1 vurgulamstir.

Alan yazin incelendiginde baglasik Ogretimin cesitli degiskenler acisinda oldukca etkili
oldugunu ortaya koyan arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin sosyal alanlarin 6gretiminde
baglasik 6gretimin etkisini arastirmak {izere yapilan ii¢ yillik ¢alisma sonucunda, 6grencilerin sosyal
alanlardaki bilgilerinde baglasik 6gretimin Onemli bir etki yaratti§i, 6grenci basarisint ve uzun
donemli hatirlama becerilerini artirdigini belirlenmistir (Vye, 1990). Bir bagka calismada baglasik
Ogretim bir online teknoloji kursunda kullanilmis, kurs sonunda baglasik 6gretimin 6grencilerin
katilmin1 artirdigi, bilgi ve becerilerin gelismesini desteklemekle kalmayip bunlarin uygulamaya
doniistiirilmesini de gerceklestirdigi belirtmistir (Dirksen ve arkadaglari, 2001). Baglasik 6gretimin
matematik 6gretiminde ele alindig1 bir aragtirmada baglasik 6gretimin siireci destekledigi, basariy1 ve
transferi artirmada oldukga etkili oldugunu belirlenmistir (Miller, 2010). Ayrica yine aynm yil yapilan
bagka bir ¢alismada Ogretmen adaylari i¢in matematik dersine baglagik Ogretimin nasil entegre
edilebilecegine bakilmis ve matematik Ogretiminde baglasik Ogretimin etkili bir sekilde

kullanilabilecegi gorilmiistiir (Kellogg, 2010).

Yapilan bir bagka arastirmada 6grenme gii¢liigii olan ve olmayan 6grencilerin elestirel diistinme
ve soru sorma becerilerine baglasik 6gretimin etki edip etmedigine bakilmistir. Arastirma sonucuna
gore 6grencilerin elestirel diisiinme ve soru sorma becerilerinin gelisiminde baglasik 6gretimin énemli
bir etki yarattig1 belirlenmistir. Ayrica 6zel egitimde yer alan, 6grenme giicliigli ¢eken 6grencilerin iist
diizey becerilerde de gelisim gosterdigi saptanmistir. Baglagik 6gretimin gercek (autantic) etkinlikler
saglayarak Ogrenilen bilgi ve becerilerin gercek hayatta kullamilmasinda etkili oldugu, 6grenme
giicligii ceken 6grencilerin katilimini artirdig1 ve 6grenmelerinde 6nemli bir etki yarattig belirtilmistir
(Hur, 2001). Ogrenme giicliigii ceken ve dgrenme giicliigii cekmeyen dgrencilerle ilgili yapilan baska
bir arastirmada baglagik 0gretimin 6grenme giicliigii ¢ceken Ogrencilerin motivasyon ve basarilarin
artirarak, 0grenme giicliigii cekmeyen G6grencilerin seviyesine ¢ikardigr belirlenmis, teknolojiyi sinif

icine entegre etmede baglagik 6gretimin etkili bir yontem oldugu vurgulanmistir (Heo, 2007). Yine
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ogrenme giicliigli ceken 6grencilerle ilgili olarak yapilan bir bagka arastirmada, basariy1 artirmada ve

problem ¢6zme becerilerinde baglasik 6gretimin oldukga etkili oldugu belirtilmistir (Choo, 2017).

Ogretmen adaylar1 ile yapilan bir arastirmada baglasik dgretimin bilgiyi artirmak igin ve
mesleki inang ve becerileri gelistirmek icin etkili oldugunu belirlenmistir. (Thomas, 2008). Yapilan
bagka bir ¢alismada, ¢izgi romanlarin baglasik 6grenme ortaminda bag olarak roliinii nasil yerine
getirdigini anlamak amaciyla ¢izgi romanlar hazirlanmis ve kullanilmistir. Sonug olarak bu bag
sayesinde zamanin verimli kullanildigi, 6grencilerin hizli okuma ve anlama becerilerini gelistirdigi,

ogrenci katilimini artirdigl ve problem ¢dzme becerilerini de gelistirdigi goriilmistiir (Kneller, 2009).

Nanoteknoloji ile ilgili yapilan bir ¢calismada, web temelli baglasik 6gretimle birlikte problem
temelli dgretimden yararlanilmugtir. Tlkdgretim 6grencilerinin bilimi kavram olarak anlama, bilime
karsi tutum ve bilim anlayis1 {lizerinde web temelli baglasik Ogretimle birlikte problem temelli
Ogretimin olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (Yurick, 2011). Yapilan baska bir ¢caligmada
CSTutor adinda gelistirilen bir akilli 6gretim sisteminde baglasik 6grenme, 6grenciyi C # dilinde
programlamay1 6grenmeye c¢ekmek icin bir O6grenme yaklagimi olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda gelistirilen bu sistemin 6grencilerin etkin bir sekilde program yapmalarin1 6grenmesine
yardime1 oldugunu, bu sistemi sevdiklerini ve baglasik 6§renme yontemini 6grenme yaklagimi olarak

kullandiklarin1 gostermistir (Hartanto, 2014).

Baglasik 6gretim lizerine alan yazinda pek ¢ok calismanin yapildigir ve cesitli degiskenler
acisindan baglasik 6gretimin oldukga etkili sonuglar sagladigi goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de bu
konu tizerine sadece birkag ¢aligmanin bulundugu belirlenmistir. Demirkan (2006), yaptigi doktora tez
caligmasinda baglasik 6gretimde baglam ¢oklugu saglamanin (baglam sayisim artirma), dgrencilerin
transfer ve baglamsizlagtirma (decontextualization) becerilerinde artisa neden oldugunu belirlemistir.
Ozerbas (2003) doktora tezinde bilgisayar destekli baglasik dgretimin dgrenci basarisi, motivasyonu
ve transfer becerilerine etkisi {izerine ¢alisirken, Engin (2006) yiiksek lisans tezinde baglasik 6gretim
etkinliklerinde baglam tiiriiniin transfer berilerine etkisini aragtirmistir. Oysa ki uluslar arasi alan
yazinda baglasik 6gretim {izerine ¢ok sayida calismaya rastlanirken, baglasik 6gretim ililkemizde yeteri
kadar taninmamakta ve ele alinmamaktadir. Ayrica baglasik 6gretimle ilgili yapilan ¢alismalarin igerik
analizinin yapildig1 herhangi bir ¢aligmaya da rastlanilmamistir. Buradan yola ¢ikarak yapilan bu
arastirma ile Oncelikle baglasik O6gretim ilgili kisaca tanitilmaya calisilmistir. Arastirmanin genel
amact, baglasik 6gretim iizerine yapilmis doktora tezleri ile ilgili durumu genel olarak degerlendirmek
ve mevcut bilgileri sistematik bir sekilde sunarak bir igerik analizi ¢aligmasi ortaya koymaktir.
Arastirma baglasik 6gretimi cesitli yonleri ile inceledigi i¢in islevsel, alan yazinda baglasik 6gretim ile
ilgili boyle bir ¢alismanin bulunmamasi bakimidan 6zgiindiir. Ayrica yapilan bu arastirma ile bu
konu ile ilgili yapilan doktora tezi diizeyinde arastirmalar sistematik bir sekilde incelenmis,
Tiirkiye’de sadece iki doktora tezinin yer aldigi belirlenmistir. Baglagik 6gretim yapilandirmaci

yaklasim ic¢inde Ogretmenlere simiflarinda birden bire degisiklik yapmak yerine asamali bir
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yapilandirmact uygulama gerceklestirmelerine firsat vermektedir. Tirkiye’de ogrencilerin etkin
oldugu smiflar olusturulmaya galisirken, baglasik O0gretimin sundugu bu firsatlardan yararlanarak,
baglagik 6gretimin agamalar1 adim adim izlenerek cesitli uygulamalar gerceklestirilebilir. Bu konuda
yapilan arastirmalardan yola cikarak, Ogrencilerin bilgi diizeylerinde artis saglamak, basariyr ve
motivasyonu artirmak, transferi yiikseltmek vb. i¢in baglasik 6gretimli uygulamalarin Tiirkiye’de
yapilmasi ve bu ¢aligma ile baglasik 6gretimle ilgili yeni arastirmalara 1s1k tutularak alan yazina katki
saglanmas1 umulmaktadir. Arastirmanin genel amacina yonelik olarak asagidaki arastirma sorularina

cevaplar aranmustir.

Baglasik 6gretim {izerine yapilan tezlerin;
1. Yayim yilina gore dagilimi nasildir?
2. Yayimlandig iilke ve tiniversiteye gore dagilimi nasildir?
3. Arastirma yontemine ve desenine gore dagilimi nasildir?
4. Kullanilan veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
5. Orneklem diizeyine ve sayisina gore dagilimi nasildir?
6. Veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?
7. Sayfa sayisina gore dagilimi nasildir?
8. Ulasilan genel sonuclar1 nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada “Baglasik Ogretim (Anchored Instruction)” iizerine yapilmis doktora tezlerini
incelemek amaciyla igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar g¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde

diizenleyerek yorumlamak igerik analizidir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Ierik analizi, aragtirilan bilginin yayginlastiriimasinda, gelecek arastirmalarin ve uygulamalarin
sekillendirilmesinde onemli bir role sahiptir ve kategorik olarak tematik icerik analizi, meta-analiz ve

betimsel igerik analizi olmak iizere lige ayrilmaktadir (Calik, Sozbilir, 2014, 34). Bu caligsmada,

¢ LIRS 99 G

tezlerin “yayin yillar1”, “yayinlandigi iilke ve {iniversiteler”, “yontemi ve deseni”, “veri toplama

9% eer 9 <C

araglar1”, “6rneklem diizeyi ve sayis1”, “veri analiz yontemi” ve “sayfa sayis1” temalari i¢in betimsel

icerik analiz yontemi kullanilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Calismada, baglasik Ogretim ile ilgili olarak yapilmis doktora tezleri ele almmistir. Tezlere

YOK tez merkezi ve Gazi Universitesi Kiitiiphanesi elektronik tezler kisminda yer alan ProQuest
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Dissertations&Theses Global sayfasindan tarama yapilarak ulasilmistir. Belirtilen sitelerin arama
motorunda “Baglasik Ogretim, Baglasik Ogrenme, Anchored Instruction, Anchored Learning” anahtar
kelimeleri ile yapilan tarama sonucu ulasilan doktora tezleri ¢alisma kapsamina alinmistir. Tezlerin
seciminde; bashignin “baglasik 6gretim, baglasik 6grenme, anchored instruction, anchored learning”
anahtar kelimelerinden birini igermesi, doktora diizeyinde yapilmis olmasi ve erigsime agik olmasi ya
da tam metnine ulasiliyor olmasi Olgiitleri kullanilmistir. Tarama sonucu 2’si yurtiginde, 22’si
yurtdisinda yapilmis toplam 24 tez arastirma kapsamima almmig ve bu tezlerin listesi EK-1’de

sunulmustur.
Verilerin Analizi

Baglasik 6gretimle ilgili arastirma kapsaminda derlenen doktora tezleri nitel arastirmaya uygun
olarak betimsel icerik analizi yOntemiyle incelenmistir. Tezlerin incelenmesi siirecinde, alt
problemlere cevap olusturacak nitelikte bir veri giris formu hazirlanmistir. Bu form hazirlanirken alan
yazin taranarak So6zbilir, Kutu ve Yasar (2013) tarafindan gelistirilen “Makale Siniflama Formu” ile
Goktas, vd., (2012) tarafindan gelistirilen "Egitim Teknolojileri Yayimn Smiflama Formu" incelenmis,
tez yapisina gore form yeniden diizenlenmis ve iki uzmandan goriis alnarak olusturulmustur.
Hazirlanan form; tezin adi, yili, yazari, yapildig: iilke ve {iniversite, sayfa sayisi, yontemi ve deseni,
veri toplama araglari, 6rneklem diizeyi ve sayisi, veri analiz yontemleri basliklarindan olusmaktadir.
Arastirma kapsamina alinan 24 tez, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinan form baz
almarak bu formda kullanilan tema siiflandirilmasina gore incelenmis ve bilgisayar ortaminda
Microsoft Excel programinda veri girisi yapilmigtir. Tezlerin incelenmesi siirecinde, ilk agamada
aragtirmaci inceledigi tezlerin verilerini forma girmis, ikinci asamada girilen verilerin dogrulugu
aragtirmaci tarafindan tezler tekrar incelenerek kontrol edilmistir. Son agsamada ise veriler bir uzman
tarafindan kontrol edilmistir. Boylece ¢alismanin i¢ gegerliligi ve giivenirligi saglanmaya calisilmstir.
Formda yer alan basliklardaki temalarda ylizde ve frekans gibi temel betimsel analiz teknikleri

kullanilmustir,
BULGULAR

Calisma kapsamma alinan 1993-2017 yillar1 arasinda “Baglasik Ogretim  (Anchored
Instruction)” tizerine yapilmis 24 doktora tezi ile ilgili igerik analizine ait bulgular belirlenen arastirma
sorulari ¢ercevesinde sunulmustur. Buna gore 6ncelikle tezlerin yayim yillarina gore dagilimi verilmis,
daha sonra tezlerin yayimlandig iilke ve iiniversitelere gore daglimi incelenmis, ardindan sirasiyla
tezlerde kullanilan ydntem, desen, veri toplama aracglari, drneklem diizeyi, sayisi, veri analiz
yontemleri ve sayfa sayilar1 sunulmustur. Son olarak da incelenen tezlerde ulasilan genel sonuglar

kisaca O0zetlenmistir.
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Yayim yilina gore tezlerin dagilim
Caligma kapsaminda incelenen 24 tezin yayim yilina gore dagilimi Grafik 1°de verilmistir.

Grafik 1: Yaymm yilina gore tezlerin dagilimi

1993-1995 1996-2000 2001-2005 2006-2010 2011-201% 2016-2018

Bu caligmada incelenen doktora tezlerinin yayimlanma yillari Grafik 1°de verilmistir. Bu
bilgilere gdre 2006-2010 yillar1 arasinda 9 tez (%37.5) ile “Baglasik Ogretim” hakkinda en ¢ok
doktora tezi yapilan yillar olmustur. Ayrica 2001-2005 yillar1 arasinda 5 (%20.83) tezin yapildig
goriilmektedir. 1993-1995, 1996-2000 ve 2011-2015 yillar1 arasinda 3’er (%12.5), doktora tezi
yapildig1, 2015-2018 yillar1 arasinda ise 1 (%4.16) doktora tezinin yapildig1 goriilmektedir.

Hazirlandi@y iilke ve iiniversitelere gore tezlerin dagilimi

Arastirma kapsamina alinan baglasik 6gretim ile ilgili doktora tezlerinin hazirlandig: iilkelere

gore dagilimi Grafik 2°de, tiniversitelere gore daglimi ise Tablo 1'de verilmistir.

Grafik 2: Hazirlandigi tilkelere gore tezlerin dagilimi

Avustralya 1

Tirkiye 2

ABD 21
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Grafik 2’de hazirlandig iilkelere gore tezlerin dagilimi goriilmektedir. Buna gore en gok 21
(%84.5) tez Amerika Birlesik Devletlerinde, daha sonra 2 (%8.3) tez Tirkiye’de hazirlanmustir.
Tiirkiye’de yer alan tezlerden bir tanesi aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ayrica Grafik 2’de 1

(%4.2) tezin de Avustralya’da hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 1: Hazirlandigi tiniversitelere gore tezlerin dagilimi

Universiteler f %

Austin Teksas Universitesi 6 25.0
Kentucky Universitesi 3 125
Ankara Universitesi 2 8.37
Vanderbilt Universitesi 2 8.37
Merkez Florida Universitesi 1 4.16
Florida Atlantik Universitesi 1 4.16
Giiney Florida Universitesi 1 4.16
Utah Devlet Universitesi 1 4.16
Kuzey Illinois Universitesi 1 4.16
Chicago Loyola Universitesi 1 4.16
Giiney Alabama Universitesi 1 4.16
Wisconsin-Madison Universitesi 1 4.16
Connecticut Universitesi 1 4.16
Fordham Universitesi 1 4.16
Queensland Teknoloji Universitesi 1 4.16
Toplam 24 100

Tablo 1’de arastirma kapsaminda incelenen 24 tezin hazirlandigi tiniversitelere gore dagilimi
verilmistir. Tezlerin {iniversitelere gore dagilimi incelendiginde 15 farkli iiniversiteden tezlerin
iiretildigi goriilmektedir. Hazirlanan tezlerin iiniversitelere gore dagilimina bakilacak olursa en ¢ok
Austin Teksas Universitesi’'nde 6 (%25) tez hazirlanmistir. Ikinci sirada 3 (%12.5) tez ile Kentucky
Universitesi vardir. Ankara Universitesi ve Vanderbilt Universitesi’nde ise 2’ser (%8.37) tez iiretildigi

goriilmektedir. Tabloda adi gegen diger 11 Universite de ise 1’er (%4.16) tez bulunmaktadir.
Kullamlan arastirma yontemine ve desenine gore tezlerin dagilhim

Tezler aragtirma yontemine gore incelenirken; nicel, nitel, nicel+nitel ve karma alt bagliklarina
gore siniflandirlmistir. Grafik 3’de bu siniflandirmaya gore tezlerin dagilimi, Tablo 2’de kullanilan

desene gore tezlerin dagilimi verilmistir.

11
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Grafik 3: Kullanilan aragtirma yontemine gore tezlerin dagilimi

Karma 1

Nicel+Nitel 4

Nitel 3

Nicel 16

Grafik 3’de goriildigt gibi, baglagik 6gretimle ilgili doktora tezlerinde en fazla 16 tez ile
(%66.7) nicel yontemin kullanildigi, 4 tezde (%16.7) nicel+nitel yontemin tercih edildigi, 3 tezde
(%12.5) nitel yontemin ve 1 tezde (%4.2) karma yontemin kullanildig1 belirlenmistir.

Tablo 2: Kullanilan desene gore tezlerin dagilimi

Desen f %
Tam deneysel 9 31
Yar1 deneysel 13 44.8
Durum ¢aligmast 3 10.34
Olgu Bilim (fenomoloji) 2 6.89
GOmiilii Teori 2 6.89

Tablo 2 incelendiginde en ¢ok kullanilan desenin yar1 deneysel desen (%44.8) ve tam deneysel
desen (%31) oldugu goriilmektedir. Yukaridaki Grafik 3’de en fazla nicel yontemin kullanildig:
belirlenmisti. Bu bulgulara gore nicel yontemde en fazla deneysel ¢aligsmalarin tercih edilmis oldugu
sOylenebilir. Yontem dogrultusunda nitel ¢alismalarda da durum caligsmasi (%10.34), olgu bilim ve

gomiili teorinin (%6.89) kullanildig1 goriilmektedir.
Veri toplama araclarina gore tezlerin dagilim

Tablo 3’de veri toplama araclarina gore tezlerin dagilimi yer almaktadir.

12
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Tablo 3: Veri toplama aracina gore tezlerin dagilimi

Veri toplama araci f %

Basari testi 11 14.86
Anket 8 10.81
Gozlem formlari 6 8.10
Gorligme/Odak grup goriismesi 6 8.10
Transfer testi 6 8.10
Tutum 6lgegi 4 5.40
Dokiiman 3 4.05
Kalicilik testi 3 4.05
Giinliik 3 4.05
Motivasyon dl¢egi 3 4.05
Alg1 dlgegi 2 2.70
Yetenek/Beceri testi 2 2.70
Memnuniyet anketi 2 2.70
Diger 15 20.27

Incelenen tezlerin veri toplama araglarma gore dagilimima bakildiginda, en fazla kullanilan veri
toplama aracinin basari testleri (%14.86) oldugu goriilmektedir. Anketlerin 8 kez, gdzlem formlari,
goriisme/odak grup goriismesi ve transfer testi 6 kez, tutum Glgegi 4 kez, dokiiman, kalicilik testi,
giinliikler ve motivasyon olgegi 3 kez, alg1 6lgegi, yetenek/beceri testi ve memnuniyet anketi 2 kez
kullanilmistir. Diger 6l¢ekler kisminda ise tezlerde arastirmacilar tarafindan gelistirilen ya da alanda
standartlastirilmis olan cesitli 6l¢ekler (MSLQ, lowa Test of Basic Skills, Cornell Critical Thinking
Test vb.) 1 kez kullanildig1 i¢in burada tek tek belirtilmemistir.

Orneklem diizeyi ve 6rneklem sayisina gore tezlerin dagihm

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerde kullanilan 6rneklem diizeylerine gore dagilim Tablo

4’de verilmistir. Daha sonra dérneklem sayisina gore dagilim ise Grafik 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Orneklem diizeylerine gore tezlerin dagilimi

Orneklem diizeyi f %
Lisans 21.87 7
Ortadgretim (6-7-8.sinif) 18.75 6
Ogreneme giigliigii/engelli 15.62 5
Lise 12.5 4
ikdgretim (5.s1n1f) 9.37 3
Yiiksek lisans 6grencileri 9.37 3
Ogretmenler 9.37 3
Ogretim iiyesi 3.12 1

13
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Bu ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerin 6rneklem diizeyi ele alindiginda bazi tezlerde birden
fazla orneklem diizeyi lizerinde ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Tablo incelendiginde en ¢ok ¢alisma
yapilan Orneklem diizeyinin lisans Ogrencileri (%21.87) oldugu goriilmiistiir. Bunu ortadgretim
(%18.75) izlemigtir. Daha sonra O0grenme giicligii ¢eken/engelli 6grenciler (15.62), lise (12.5),
ilkdgretim, yliksek lisans ogrencileri ve 6gretmenler (9.37) 6rneklem diizeyi olarak yer almistir. Bir

tezde ise dgretim tiyelerinin (3.12) yer aldig1 gortilmiistiir.
Orneklem sayisina gore tezlerin dagilim

Grafik 4: Orneklem sayisina gore tezlerin dagilimi

1-10/3
11-30/2
31-60/8
61-90/6

91120/ 3

121-200/ 2

Yapilan tezlerde 6rneklem sayisinin en ¢ok 31-60 kisi (%33.33) arasinda oldugu goriilmektedir.
61-90 kisi (%25) arasinda yapilan calismalar ikinci sirada yer almaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin bu
dagilimda yogunluk gostermesi, incelenen doktora tezlerinde en ¢ok deneysel ¢alismalarin yapildigi
gorlilmiis ve bu orneklem biyiikliigiinin deneysel g¢alismalar i¢in yogun olarak tercih edilmis

olunabilecegi seklinde yorumlanabilir.
Veri analiz yontemine gore tezlerin dagilimi

Tablo 5’ de analiz yontemlerine gore tezlerin dagilimi verilmistir.

14



Akdeniz Egitim Aragtirmalari Dergisi, Say1 27, Y11 2019
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 27, Year 2019

Tablo 5: Veri analiz yontemine gore tezlerin dagilimi

Veri Analiz Yontemi f %
Nicel Veri Analizleri

Betimsel Frekans/yiizde/gizelge 7 11.86
Ortalama/standart sapma 6 10.16

Kestirimsel Diger 2 3.38

t-testi 10 16.94

ANOVA 9 15.25

ANCOVA 2 3.38

MANOVA 5 8.47

MANCOVA 2 3.38

Korelasyon 3 5.08

Regresyon 2 3.38

Diger 3 5.08

Nitel veri analizi Igerik analizi 3 5.08
Betimsel analiz 5 8.47

Incelenen tezlerin analiz ydntemlerine bakildiginda en ¢ok kullanilan ydntemin %16.94 (10)
ile t-testi oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla ANOVA %15.25 (9), frekans/ytizde/¢izelge %11.86
(7), ortalama/standart sapma %10.16 (6), MANOVA ve betimsel analiz %8.47 (5), korelasyon, igerik
analizi ve diger yontemler %5.08, ANCOVA, MANCOVA ve regresyon %3.38 (2) analiz yontemleri
takip etmigtir.

Sayfa sayisina gore tezlerin dagilhimi

Caligmada incelenen tezlerin sayfa sayisina gore degerlendirilmesine iliskin bulgular asagidaki

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Sayfa sayisina gore tezlerin dagilimi

Sayfa sayisi f %
100-150 8 33.33
151-200 10 41.66
201-250 3 12.5
251-300 1 4.16
301-350 - -
351-400 1 4.16
401-600 1 4.16

Tablo 6’ya bakildiginda tez calismalarinin yogun olarak 151-200 (%41.66) ve 100-150
(%33.33) sayfalar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

15
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SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada, baglasik 6gretim ile ilgili olarak hazirlanmis 24 doktora tezinin igerik analizi
yapilmstir. Tezler yayim yili, yayimlandig iilke, {iniversite, kullanilan yontem, desen, veri toplama
araclari, orneklem diizeyi, sayisi, veri analiz yontemleri, sayfa sayilar1 ve tezlerde ulasilan genel
sonuclar basliklarina gore incelenmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda ortaya ¢ikan sonuglarla bazi

oOnerilere bu boliimde yer verilmistir.

Aragtirma kapsamindaki doktora tezlerinin yillara goére dagilimi incelendiginde baglagik
ogretimle ilgili doktora diizeyinde en ¢ok caligmanin (%37.5) 2006-2010 yillar1 arasinda yapildigi
belirlenmistir. 2001-2005 yillar1 arasinda da bu konu ile ilgili doktora tez galigmalarinin %20.38
diizeyinde oldugu goriilmiis, bu yillarin disindaki zamanlarda ise genelde %12.5’luk bir ¢alismanin
oldugu saptanmustir. Yapilan bu doktora tezlerinin hangi iilkelerde calisilmis olduguna bakildiginda
ise tezlerin neredeyse tamaminin ABD’de yapildig1 goriilmiistiir. Sadece 2 tezin Tiirkiye’de, 1 tezin de
Avustralya’da calisildigi belirlenmistir. Baglasik Ogretimle ilgili doktora tezlerinin yogunlukla
ABD’de calisilmig olmasma, bu modelin Bransford ve CTGV tarafindan ABD’de gelistirilmis
olmasinin etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Tiirkiye dahil diger iilkelerde baglasik 6gretimin yeteri
kadar bilinmeyen bir model oldugu soylenebilir. Bu tezlerin hangi iiniversitelerde yapildigina
bakildiginda ise ABD’de Austin Teksas Universitesi ve Kentucky Universitesi’nde oldugu
belirlenmistir. Tiirkiye’de ise yapilan doktora tezlerinin her ikisinin de Ankara Universitesi’nde

yapilmis oldugu goriilmiistiir.

Baglasik ogretimle ilgili yapilan doktora tezlerinde g¢ogunlukla nicel yontemin ve deneysel
desenlerin kullanildig1 belirlenmistir. Nitel ve karma yontemlerin az tercih edildigi goriilmektedir.
Tezlerde hangi veri toplama araglarinin yaygin olarak kullanildigina bakildiginda basar testleri, anket,
gozlem formu, goriisme ve transfer testlerinin diger araglara gore daha ¢ok kullanildigr belirlenmis,
bunun yaninda tezlerde genellikle amaca yonelik 6l¢eklerin de gelistirildigi saptanmigtir. Bu durum
aragtirmacilarin amagclarina hizmet edecek hazir veri toplama araglarimin olmamasinin etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Incelenen tezlerde drneklem diizeyi olarak ilk ii¢ sirada lisans, ortadgretim ve
ogrenme giicligli ceken/engelli 6grencilerin katilimer olarak yer aldigi, 6rneklem sayisinin da 31 ila
90 arasinda oldugu belirlenmistir. Arastirmada incelenen tezlerde kullanilan analiz yontemi
incelendiginde en c¢ok kullanilan yontemin t-testi (%16.94) oldugu, bunu sirasiyla ANOVA,
frekans/yiizde/gizelgenin takip ettigi belirlenmistir. incelenen tezlerin sayfa sayisimn calismalarin
bliyiik cogunlugunda 151-200 ve 100-150 sayfa araliginda oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
incelenen doktora tezlerinde ulasilan genel sonuglara bakildiginda baglasik 6gretimin; Ogrenci
motivasyonu ve basarisini artirdigi, problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi, iist diizey diisiinme ve
baglamsizlastirma becerisini olumlu etkiledigi, transfer becerisinin gelistirilmesinde en iyi yaklasim

oldugu, yabanci dil ve matematik ogretiminde etkili oldugu, dil gelisimini destekledigi, teknolojiyi
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giicligli ¢eken ve hafif engelli 6grenciler igin elestirel diisiinme, problem ¢dzme becerilerini ve
akademik basarilarini artirdigi, probleme dayali 6grenmede bilime yonelik tutum ve algilarda olumlu

etki yarattig1 ve de 6grenme-6gretme modeli olarak begenildigi sonuglarina ulagildig goriilmiistiir.

Sonug olarak yapilan bu aragtirma ile baglasik 6gretim ele alinmig, bu konuda yapilmis doktora
tezleri ile ilgili durum igerik analizi ile genel olarak incelenerek veriler sistematik bir sekilde
sunulmustur. Alan yazina bu anlamda bir katki getirildigi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de baglasik
ogretim ile ilgili ¢ok az sayida tezin yapilmis olmasi, iilkemizde baglasik Ggretimin yeterince
taninmiyor olmasi seklinde yorumlanabilir. Cesitli degiskenler agisindan 6nemli etkilere sahip olan
baglasik Ogretimin, alan yazinda simflarda etkili bir sekilde uygulanabilecegi (Bransford, 1990;
CTGV, 1993; Bottge ve Enrique, 2001; Kellog, 2010; Yurick, 2011), 6grencilerin ve 6gretmen
adaylarinin bu yontemi begendigi (O’Brien, 2006; Hartanto, 2014; Butler; 2014) bu konuda calisan
arastirmacilarin genellikle baglasik 6gretim lehine olumlu sonuglar belirledigi goriilmektedir (CTGV,
1993; Dirksen, 2001; Oestreich, 2005; Heo, 2007; Yurick, 2011). Ogrencilerin etkin oldugu smiflar
olusturmak icin baglagik Ogretimden basari, motivasyon, transfer, problem c¢ozme gibi g¢esitli

degiskenlerde yararlanilabilecegi sdylenilebilir.

Sonug¢ olarak, bu calismayla elde edilen verilere dayali olarak bundan sonraki yapilacak
caligmalar i¢in su Oneriler verilebilir; Bu arastirmada baglasik 6gretimle ilgili Tiirkiye’de sadece iki
doktora tezinin yapildig1 goriilmiistiir. Ulkemizde baglasik dgretimi tamtacak calismalara agirhk
verilerek, bu konuda daha fazla arastirmalar yapilabilir ve ¢esitli kademelerde uygulanarak baglasik
ogretimin ¢esitli degiskenlere etkisi arastirilabilir. Bu c¢alismada sadece doktora tezlerinin igerik

analizi yapilmistir, bundan sonraki arastirmalarda akademik makaleler ele alinip incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Anchored instruction is one of the application models of the constructivist approach and
predicts to offer as realistically and conceptually “rich contexts” as possible. According to Chen
(2000), with the contexts it provides, Anchored instruction gives opportunities for learners to think and
discuss on a problem as the cognitive constructors emphasize and can provide group or collaborative
problem solving activities as social constructors emphasis. Anchored instruction was first proposed by
“The Cognition and Technology Group at Vanderbilt [CTGV]” headed by Bransford in 1990.
Anchored instruction has been applied in various disciplines such as science, mathematics, social and
language arts. Several projects were carried out by CTGV in this area. Some of these are “Young

Sherlock Holmes” and ”Jasper Woodbury Problem Solving Series”.

When the literature is examined, it is stated that anchored instruction increases success,
motivation and participation, decreases anxiety, is effective in that students are able to make
connections between the subjects they learn in school and daily life and in using knowledge and skills
learned in real life. (Risco, 1990; Vye, 1990; Kinzer and Others, 1990; Beaver, 1995; McLellan,
1996; Ferguson, 1997; Xin, 1996; Chen, 2000; Derrick, 2000; Dirksen, 2001).

It is seen that many studies were done on anchored instruction in the literature but just a couple
of studies were done on this topic in Turkey. Demirkan (2006), in her doctoral dissertation determined
that providing a multiplicity of context in anchored instruction (increasing the number of contexts)
increased students’ transfer and decontextualization skills. While Ozerbas (2003), in his doctoral
thesis, studied the effect of computer-assisted anchored instruction on student achievement, motivation
and transfer skills, Engin (2006) studied the effect of context types on the transfer skills in anchored
instruction activities in his master’s thesis. However, while there are many studies on anchored
instruction in the international literature, anchored instruction is not recognized and addressed in our

country sufficiently.
Purpose of the Study

The main purpose of this study is to evaluate the situation related to doctorate theses on
anchored instruction generally and to present a content analysis study by presenting the existing

information in a systematic way.
Methodology

In this study, descriptive content analysis was used for the themes about the theses’ “publication

9 9

years”, “countries and universities published”,

113

method and pattern”, “data collection tools”,
“sample level and numbers”, “data analysis method“ and “number of pages®. In this study, doctoral

theses about anchored instruction were discussed. Theses were obtained by scanning from the
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ProQuest Dissertations & Theses Global web page which is included in Gazi University Library
Electronic Theses and YOK theses center. After scanning, a total of 24 theses, 2 of which were
domestic and 22 of which were abroad were included in the study. Theses were examined by
descriptive content analysis in accordance with the qualitative research

Findings, Results & Recommendations

When the distribution of doctoral theses according to years was examined, it was determined
that the highest number of studies (37.5%) at the doctoral level related to anchored instruction was
conducted between 2006 and 2010. It was found that almost all of these doctoral dissertations were
studied in the United States at the University of Texas at Austin and the University of Kentucky. It
was determined that in the theses, mostly quantitative methods and experimental designs were used,
and it was determined that success tests, questionnaire, observation form, interview and transfer tests
were preferred more than other tools, also the purpose-oriented scales were developed. In the theses
examined, it was determined that as a sample, the first three places included students from
undergraduate, secondary levels and students with learning disability / disabled students, and the
sample size was between 31 and 90. In the theses examined in the study, it was determined that the
most commonly used method was t-test (16.94%), followed by ANOVA, frequency / percentage /
chart, respectively. It was found that the number of pages of the theses examined is between 151-200
and 100-150 in the majority of the theses. When the general results obtained from the theses are
examined, it is seen that anchored instruction increases student motivation and success, improves
problem solving skills, has a positive impact on high level thinking and decontextualization skills, is
the best approach in the development of transfer skills, is effective in foreign language and
mathematics teaching, , supports language development, integrates technology in the classroom, is
effective in developing pre-service teachers’ professional skills, increases critical thinking, problem
solving skills and academic achievement of students with learning disabilities and mild disabilities,
poses a positive effect on attitudes and perceptions towards science in problem-based learning and is
liked as a teaching — learning model. In this study it is seen that only two doctoral dissertations on
anchored instruction was done in Turkey. Further studies can be done in this field by giving emphasis
to the studies that will introduce anchored instruction in our country and by applying in various levels,
the effect of anchored instruction on various variables can be investigated. In this study, only content

analysis of doctoral theses has been carried out, academic articles can be examined in future studies.
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