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ilkokullarda Doniistiiriilmiis Sinif Modelinin Matematik Dersindeki

Akademik Basar1 ve Motivasyona Etkisi’

Ibrahim Gokdas' & Sena Giirsoy*

Ozet: Bu arastirmada ilkokul dordiincii sinif matematik dersinde déniistiiriilmiis sinif modelinin akademik basar1
ve matematik dersi motivasyonuna etkisi incelenmistir. Arastirmada Kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel
deseninden yararlanilmistir. Aragtirma segkisiz olarak atanan iki farkli sinifta (Deney grubu-Kontrol grubu)
uygulanmistir. Caligma grubu 28+28 olmak iizere toplam 56 6grenciyle yiiriitiilmiistiir. Basari testi aragtirmacilar
tarafinda mevcut kaynaklardan simf dgretmeni ve uzman desteginde belirlenmistir. Ayrica Erséz ve Oksiiz
(2015)’iin gelistirdigi ilkokul Matematik Motivasyon Olgegi’inden yararlanilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde
iligkili ve iligkisiz t testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ayr1 ayr1 olmak {izere deney ve kontrol gruplarinin
On test ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamustir. Ancak gruplarin son test puanlar1 deney
grubu lehine anlamli diizeyde fark gostermistir. Diger taraftan matematik motivasyon diizeyleri arasinda gerek
gruplar arasi ve gerekse grup i¢inde olmak iizere 6n test ve son test motivasyon diizeyleri arasinda herhangi bir
farka rastlanmamustir. Ulagilan bu bulgulara dayali olarak doniistiiriilmiis sinif modelinin ilkokul dérdiincii sinif
diizeyinde matematik dersinde akademik basartyr artirdigi ancak motivasyon iizerinde etkisi olmadig

belirlenmistir.
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The Effect of Flipped Classroom Model on Academic Achievement and Motivation in

Maths Lesson at Primary Schools

Abstract: In this research, the effect of flipped classroom model on academic achievement and maths lesson
motivation in the 4™ grade maths class was investigated. In the research, pre-test— post-test quasi-experimental
design with control group was used. The research was carried out in two different classes (Test group-Control
group) that were assigned randomly. The study was conducted with a study group of 56 students (28+28). The
achievement test was determined by the researchers with the support of the class teacher and the expert using the
available resources. Besides, Primary School Maths Motivation Scale developed by Ersoz and Oksiiz (2015) was
used. In data analysis, paired and independent t-test was used. As a result of the research, it was determined that
there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the test and control groups

independently. No statistically significant difference was found between the pre-test scores of the test and
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control groups. However, the post-test scores of the groups showed a significant difference on behalf of the test
group. On the other hand, no significant difference was found between pre-test and post-test maths motivation
levels both between groups and within groups. Based on these findings, it was determined that flipped classroom
model increased the academic achievement in maths lesson at primary school 4™ grade level but had no effect on

motivation.

Key Words: Flipped Classroom Model, maths teaching, motivation

GIRIS

Insan yasaminda matematigin énemli bir yeri vardir. Yasamin hemen her asamasinda baz1 is ve
islemleri yapabilmek i¢in matematige gereksinim duyariz. Bu nedenle okul Oncesinden itibaren
matematik becerilerinin kazandirilmasi iilkelerin egitim politikalar1 kapsaminda yer bulmaktadir. Bu
baglamda farkli egitim kademelerinde yer verilen matematik 6nemli bir ders konumundadir. Ancak
genel basari istenilen diizeyde saglanamamustir. Birgok insan i¢in matematik 6grenilmesi zor derstir.
Bu alg1 6grenme-6gretme siireclerinde problemlere neden olmaktadir (Yildiz ve Baltaci, 2016).
Matematik dersi kapsamindaki konularin Ogretiminde Altun (2002) istenilen basarinin nasil
saglanabilecegi, 6grenme giicliigii ¢ekilen konularin nasil 6gretilebilecegi gibi konularin tartigildigini
vurgulamaktadir. Ancak, matematik 6grenmede, 6grencinin 6n bilgileri dnemlidir. Ciinkii 6grenciler
bu on bilgilerine dayali olarak Ogrenirler. Bu nedenle 6grencilerin matematikte ilerleyebilmeleri

onkosul becerilerini kazanmis olmalarina baglidir (Brewer, 2009; Overmyer, 2014).

Matematik Ogrenimi/dgretimine iliskin yapilan aragtirmalarda, her diizeydeki ogrencilerin
matematigi anlamakta ve Ogrenmekte zorlandiklarini ortaya koymaktadir (Dede ve Argiin, 2004).
Matematik dersinde istenilen basarinin elde edilememesinde farkli degiskenler olmakla birlikte 6nemli
bir degisken etkili olmayan &6gretim yontemleridir (Kurnik, 2008). Yine matematik derslerinde
iizerinde calisilan konuyu anlamayan birgok &grencinin grup oOniinde olasi olusabilecek zihin
karigikligindan korktuklari i¢in soru sormaktan ¢ekinmeleri veya sorulan sorularin genel olarak benzer

yapida (Speller, 2015) olmasi 6grenmeyi gliglestiren bir diger degiskendir.

DSM oOgrenme Ogretme yaklasimi, egitimcilere 21. yiizy1l Ogrencisinin nasil Ogretilecegi
sorununun giderilmesi i¢in bir ¢6ziim sunmaktadir. Bu model, 6zellikle matematik Ogretmenleri
tarafindan matematiksel gorevler ve diger Ogrencilerle etkilesim yoluyla etkili bir sekilde
uygulandiginda, 6grencinin kendi matematiksel diisiincesinin giderek daha soyut ve giiglii hale

gelmesine neden olmaktadir (Baker, 2011).

DSM, o6grenicinin igbirlikli bir ortamda smif disinda 6grendigi bilgileri paylasarak bilissel
catismay1 deneyimlemesi i¢in katki saglar (Hamdan, McKnight, McKnight, & Afstrom, 2013). DSM

geleneksel yaklasimin tersine konu hakkinda bilgi edinme ve ilk 6grenmelerin sinif diginda; konuyu
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anlamlandirma, pekistirme ve Oziimseme basamaklarinin ise Ogretmen rehberliginde simif iginde
gerceklestirildigi cevrimici 6grenme ve yiiz yiize 6grenme etkinliklerinin biitliinlestirildigi bir 6grenme

modeli olarak diigtiniilebilir (Boz-Yaman ve Sezen-Yiiksel, 2017; Giindiiz ve Akkoyunlu, 2016).

Doniistiiriilmiis siniflarla birlikte dersler her zaman ve her yerde yiiriitiilebilir hale gelmektedir.
Ozellikle mobil teknolojilerin ve en onemlisi olarak goriilen akilli telefonlarin gogalmasi, web
seminerlerini nemli bir medya yayin bigimi haline getirmistir. Ogrenciler otobiisten, odasindan tablet
araciligl ile dersi izleyebilir. Bagka bir 6grenci odasindan baglanti kurabilir. Bir diger &grenci
materyali bir arkadasiyla birlikte alabilir veya bagka bir 6grenci kiitiiphanede materyali birden ¢ok
izleme olanagina sahip olabilir. Doniistiiriilmiis sinif bu senaryolarin tiimiinii uygulanabilir hale

getirmektedir (Speller, 2015).

Diger taraftan 6gretim teknolojilerinin sundugu olanaklar ve teknolojinin hizli degisimi onu
sinif i¢i uygulamalarin bir pargasi haline getirmistir. Ancak alternatif bir yaklagim olarak ele alinan
DSM’de teknoloji sadece smf i¢i etkinliklerin degil, simf dis1 etkinliklerin tasarimi ve
uygulanmasinda da Onemli bir unsur olarak yerini almaktadir. Bishop, & Verleger (2013)
Dondstiiriilmiis  siniflar, simif dis1 bilgisayar tabanli bireysel Ogrenme aktiviteleri ile simf igi
etkilesimli grup tabanl 6grenme aktivitelerinin birlesimi olarak ele almaktadir. Bishop, & Verleger

(2013)’in DSM Sekil 1°de sunulmaktadir.
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Sekil 1. Doniistiiriilmiis Sinif Modeli

McKinney, Dyck & Luber (2009), web seminerleri, podcast'ler veya videolar araciligiyla
verilen derslerin hem 6grencilere hitap ettigini hem de &grenmeyi olumlu yonde etkiledigini 6ne
siirmektedir. DSM’, dijital yerlilerin ihtiyaglarim1 karsilayan ve gelismekte olan teknolojilerin

kullanilabilirliginden dolay1 egitimciler ve arastirmacilar ilgi gérmektedir (Prensky, 2008).

Ingram, Wiley, Miller, & Wyberg (2014), 4 ve 5. sif diizeylerinde doniistiiriilmiis 6grenme
modeli uygulamigtir. Arastirma sonucunda, d6grencilerin matematiksel etkinliklerle daha fazla zaman
gecirdikleri, Ogretmenleriyle birebir etkilesimde bulunduklari ve doniit aldiklari, ayrica ve

ogrenmelerine iliskin daha fazla sorumluluk aldiklar1 vurgulanmustir.
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Arabacioglu, Yazict ve Ozen Unal (2017), Universite ogrencileri iizerinde yaptiklari
aragtirmalarinda odak grup goriismeleri yapmigslardir. Ulagilan verilerin igerik analizi sonucunda
Ogrenciler 6grenme ortamina iligkin olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica 6grencilerin gergcek yasam
problemleri iizerinde ¢alismis olmalarinin  matematige yonelik bakis acilarim  gelistirdigi

belirlenmistir.

Alsancakli-Sarikaya (2017), tarafindan DSM’ye iliskin &grenci goriislerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan aragtirma sonunda; Ogrencilerin derse hazirlikli geldikleri, aktif katilim
gerceklestirdikleri, eglenerek 6grendikleri, etkilesim ve motivasyonlarinin arttiglr yoniinde bulgulara

ulagilmustir.

Amhag (2015), tarafindan yiiksek 6gretimde DSM’nin uygulandigi bir uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin 6grenme etkinliklerinin tanimlanmasi ve analiz edilmesi amaciyla gerceklestirilen
arastirmada, DSM’de akran destekli 6grenme etkinliklerinin &grencilerin daha anlamli ve &grenci

merkezli deneyimler yagamasina olanak tanidigi sonucuna varilmistir.

Turan ve Goktag (2015), tarafindan DSM’ye iligkin &grencilerin goriiglerinin belirlenmesi
amaciyla yurt i¢inde gergeklestirilen bir bagka arasgtirmada DSM’nin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve

kaliciligi artirdigi, eglenceli ve esnek bir yaklagim oldugu vurgulanmistir.

DSM’de o6grenciler kendi 6grenme sorumluluklarini almaktadirlar. Ayrica her 6grenci kendi
O0grenme sorumlulugunu {istlenip 6grenme siirecine aktif olarak hatirlamakta ve igbirlikli ¢aligmalar
yapabilmektedir (Chen, She, Kameda, & Ohno, 2014; Cukurbas1 ve Kiyici, 2017; Kakasizmos, 2015;
Nicolossi, 2014).Yine DSM modelinin 6grencilerin akademik basarilarim1 artirdigina (Mason,
Shuman, & Cook, 2013; Baepler, Walker, & Driessen, 2014; Ford, 2014; Kong, 2014; Liebert, Lin,
Mazer, Berekneyei, & Lau, 2015; Mclaughlin, & Rhoney, 2015; Turan, 2015; Karaca ve Ocak, 2017)
iligkin bulgular goze ¢arpmaktadir. Nouri (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da basar
diizeyi dusiik Ogrencilerin basart diizeyi yiliksek olan Ogrencilere gére DSM’den daha fazla
faydalandiklari ve goriislerinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Daha diisiik seviyelerde performans
gosteren Ogrencilerin simf etkinliklerine katilma konusunda daha hevesli olduklar1 (Butt, 2014).
Ogrenciler daha aktif hale geldikleri ve dgretmenin dgrencilerle daha fazla bireysel iletisim olanagt
buldugu Matematik 6gretmenlerinin, DSM uygulamasi sonucunda, siniflarinda isbirlikli ve dgrenci
merkezli bir 6grenme ortami olusturma olanagi bulduklar1 (Baker, 2011; Sullivan, McDnough, &

Harrison, 2004) alan yazinda vurgulanmaktadir.

Yildiz, Sarsar ve Ates-Cobanoglu, (2017) tarafindan DSM’nin literatiire dayali olarak
incelenmesi amaciyla yapilan calismada Tiirkiye’de DSM’ye iliskin akademik calismalarin heniiz

yeterli sayida olmadigi vurgulanmaktadir. Mevcut calismalarda ise DSM uygulanirken siiregte
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ogrencilerin kullanmaya alisik olduklar1 teknolojilere yer verilmesinin veya yabanci olduklar

teknolojilere iliskin bilgi ve deneyim edinmelerinin saglanmasinin 6énemi vurgulanmaktadir.

Matematik dersinin zor olusuna iligskin yaygin algi, motivasyon faktoriiniin 6zellikle matematik
Ogretiminde dikkate alinmasi gerekli kilmaktadir. Ciinkii motivasyon, 6grenmenin gerceklesmesinde

onemli bir kavramdir (Dede ve Argiin 2004).

DSM gerek matematik Ogretiminde istenilen basariyr yakalama ve gerekse Ogrencilerin
matematik dersindeki motivasyonlarini artirmaya doniik alternatif ve etkili bir model goriinlimiindedir.
Ancak alan yazin incelendiginde ilkokullarda DSM’yi inceleyen c¢ok az c¢alisma bulunmakta
(Aidinopoulou, & Sampson, 2017; Mohanty, & Parida, 2016) ilkokul diizeyi matematik 6gretiminde
DSM’nin uygulandigi deneysel ¢alismalarin ¢ok sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ilkokul 4.
Smif matematik dersinde akademik basarryi artirip artirmadigi ve 6grencilerin motivasyonlari lizerinde
bir etkisinin olup olmadig1 belirsizligini korumaktadir. Bu temel problemden hareketle arastirmada

asagidaki sorulara yanit aranmaistir.
1-Deney gurubunun 6n test ve son test

a-akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b-motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
2-Kontrol gurubunun 6n test ve son test

a-akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b-motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
3-Deney ve kontrol guruplarinin

a-on test akademik basar1 puanlari arasinda anlamli fark var midir?
b-son test akademik basari puanlari arasinda anlamli fark var midir?
C-On test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

d-son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?
YONTEM

flkokul 4. simf matematik dersi “Sivilar1 Olgelim” alt dgrenme alaninin DSM” ile dgretiminin
matematik dersi akademik basarisi ve motivasyon iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu

arastirmada “On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kullanilmustir.
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Tablo 1. Deneysel Desen

Gruplar On Test On test Uvaulama Son Test Son Test
(Basari) (Motivasyon) Yo (Basar)  (Motivasyon)
Deney Sivilari Olgelim  Ilkokul Matematik Dondiiriilmiis
Grubu Basari testi Motivasyon Simnif Modeli SOBT iMMO
(SOBT) Olgegi (IMMO) (DSM)
Kontrol SOBT IMMO Geleneksel SOBT IMMO
Grubu yontem

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 gretim yili Denizli ili, Acipayam Ilgesindeki bir
devlet ilkokulu 4. smifta 6grenim goren 56 Ogrenci olusturmaktadir. Ogrenciler iki farkli simfta
bulunmaktadirlar. Dolayisiyla her sinif 28 6grenci olup siniflardan birisi deney ve birisi de kontrol

grubu olmak iizere segkisiz olarak atanmislaridir.
Veri toplama araclan

Aragtirmada akademik basariyr dlgmek icin “Akilli Matematik Atdlyem Yaymn™ tarafindan
gelistirilen Sivilar1 Olgelim konusuna ait alt 5grenme alanindaki kazanimlara karsilik gelen ve konu ile
ilgili problemleri de barindiran 20 soru belirlenmistir. Sorular belirlenirken arastirmacilarla birlikte
sinif 0gretmeni ve bir alan uzmani destegi alinmigtir. Boylece basari testinin kapsam gecerligi de
saglanmistir. Konu edilen kaynak kitap daha dnce 6grencilerin bildigi ve kullandiklar1 bir yayinevine

ait degildir. Basar1 testinden alinacak toplam puan 100°diir.

[lkokul &grencilerinin matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlarini 6lgmek amaciyla Ersoy
ve Oksiiz (2015)’iin gelistirdigi ilkokul Matematik Motivasyon Olgegi (IMMO) uygulanmistir. IMMO
tek faktorlii ve {iclii derecelemeli likert yapidadir. Olgekte 4 olumsuz ve 29 olumlu madde olmak iizere

toplam 33 madde bulunmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayisi ise .94 tiir.
Uygulama

Arastirma i¢in Oncelikle belirlenen okul yonetici ve simif Ogretmeninin onay1 almmuistir.
Sonrasinda belirlenen deney grubu velileri deneysel islemden bir hafta 6ncesinde uygulama hakkinda
bilgilendirilmistir. Deneysel islem toplam dért hafta siirmiistiir. Ik hafta deney grubuna yetistirme
egitimi verilmis ve ders sonunda kontrol grubu dgretmeninden de izin alinarak hem deney grubu ve
hem de kontrol grubuna SOBT ve IMMO uygulanmustir. Dérdiincii haftanin sonunda ¢alisma grubu ve
kontrol grubuna yine SOBT ve IMMO uygulannustir.

Deneysel islem siirecinde 6grencilere Sivilari Olgelim konusuna ait alt 6grenme alanindaki
kazanimlara karsilik gelen ve evde izleyerek konuyu oOgrenmelerini saglamak amaciyla Dijital

materyaller belirlenmistir. Bunun i¢in sinif 6gretmeni ve alan uzmani goriisii de alinarak Youtube’den
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4 konu anlatim videosu secilmistir. Ayrica arastirmacilar da iki video hazirlamiglardir. Bdylece en
uzunu 13dk 32sn ve kisas1 4dk 43sn olmak toplam 6 egitim videosu deneysel islem siiresince
ogrencilere izletilmistir. Videolarin izlenmesi i¢in olusturulan veli WhatsApp grubundan link olarak
gonderilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan videolar ise yine aymi gruba dogrudan video
formatinda gonderilmistir. Sinif uygulamalari i¢in ise arastirmacilar tarafinda ¢esitli etkinlik sayfalart

diizenlenerek isbirlikli 6grenme gruplari olusturulup 6grencilerin aktif oldugu etkinlikler yapilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi:

Aragtirma verilerinin toplandiktan sonra veriler SPSS Statistics 21 programinda ¢éziimlenmistir.
Oncelikle grup basart puanlarinin normal dagilip dagilmadigina Kolmogorow-Smirnov testi ile
bakilmigtir ve normal dagildigt (p>0,05) belirlenmistir. Gruplarin Arastirma verilerinin
coziimlenmesinde benzer gruplarin 6n test-son test puanlari arasinda fark olup olmadigma iligkili t
testi ile; Gruplar arasi (Deney-Kontrol) basar1 puanlari ve motivasyon diizeyleri arasinda fark olup
olmadigna ise iliskisiz t testi uygulanarak bakilmustir. Istatistiksel ¢oziimlemeler icin anlamlilik

diizeyi p<0,05 olarak alinmustir.

Ancak istatistiksel c¢oziimlemeler sonucunda ulasilan p degerinin uygulanan yodntemin
etkililigine iligkin yeterli ve giivenilir bilgi vermemektedir (Falk, & Greenbaum, 1995; Thompson,
1993; Thompson, 1999; Akt.; Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Bu nedenle uygulana nydntemin etki
biiyilikliigliniin belirlenmesi gerekmektedir. “Etki biiyiikliigti, orneklemden elde edilen sonuglarin
yvokluk hipotezinde tamimlanan beklentilerden sapma diizeyini gosteren istatistiksel degerdir” (Cohen,
1994; Vacha-Haasse, & Thompson, 2004; Akt.; Ozsoy & Ozsoy, 2013). Bu nedenle arastirma
verilerinin ¢dziimlenmesi sonrasinda ayrica etki biiyiikliigii Cohen’s d = Orneklem ortalamalar1 farki /
Harmanlanmis standart sapma formiilii ile hesaplanmistir. (Conen’s d= Mi-MoA[(s:12+ $22) / 2]) (Ozsoy
ve Ozsoy, 2013) Cohen, d degerinin <0,2=etki biiyiikliigii zayif, 0,2-0.5=orta ve >0,8=giiclii olarak

tanimlanabilecegini 6nermektedir (Kilig, 2014).
BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin genel amaci dogrultusunda olusturulan problem durumuna ve alt
problemlerine ait elde edilen veriler analiz edilerek bulgulara doniistiiriilmiis ve tablolastirilarak

asagida aciklanmistir.

Arastirmanin birinci alt amacna iligskin deneysel islem siirecinde uygulanan DSM uygulanan
deney grubunun 6n test bagar1 puani ile son test basar1 puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigina

bakilmistir. Ulagilan bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Deney Grubunun On Test-Son Test Basar1 Puaninin Karsilastiriimasi

X N sS t sd p
On Test 45,43 28 26,588
-8,425 27 ,000
Son Test 72,07 28 20,085

Tablo 2 incelendiginde yapilan iligkili t testi sonucunda DSM’ uygulanan deney grubunun 6n
test basar1 puanlar1 (xk=45,42) ve son test basar1 puanlar1 (X=72,07) arasinda son test lehine istatistiksel

olarak anlamli bir fark [t7y=-8,425; p<0,001] oldugu bulunmustur.

DSM uygulanan kontrol grubunun on test basar1 puani ile son test basar1 puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina iligkin t testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Basar1 Puaninin Karsilastirilmasi

X N SS t sd p
On Test 45,00 28 16,515
-7,243 27 ,000
Son Test 57,71 28 18,649

Yukarida verilmis olan Tablo 3 incelendiginde yapilan iligkili t testi sonucunda DSM’nin
uygulanmadigir kontrol grubunun o6n test basari puanlart (X=45,00) ve son test basari puanlari
(x=57,71) arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test
basar1 puani ve uygulama sonrasi yapilan son test bagar1 puani arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

[ten=-7,243; p<0,001] oldugu goriilmiistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test basar1 puanlari ve son test basar1 puanlar1 arasinda
anlaml1 bir fark var olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla yapilan iliskili t testi sonuglar1 Tablo 4’de

verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Basar1 ve Son Test Basar1 Puanin Karsilastirmasi

X N SS t sd p
oT Deney 45,43 28 26,588
,072 54 ,943
Kontrol 45,00 28 16,515
ST Deney 72,07 28 20,085
2,772 54 ,008*
Kontrol 57,71 28 18,649

*Etki Biyiikligii: 0,64

Tablo 4 incelendiginde deney grubu On test basar1 puanlari (x=45,42) ile kontrol grubu 6n test
basar1 puanlar1 (x=45,00) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig [ts4=,072; p>0,05]
goriilmektedir. Bu bulgu deneysel islem 6nce gruplarin akademik basar1 diizeylerinin benzer oldugunu

gostermektedir.
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Deneysel islem sonrasi yapilan 6lgme sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test basari
puanlar1 arasinda anlamlh fark [tss=2,772; p<0,01] oldugu goriilmektedir. Yapilan hesaplama

sonucunda Cohen d etki biiytlikliigii ise 0,64 olarak belirlenmistir.

DSM uygulanan deney grubunun 6n test motivasyon puani ile son test motivasyon puanlari

arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubunun On Test Motivasyon Puani ile Son Test Motivasyon Puaninin
Karsilastirilmasi

X N sS t sd p
On Test 84,57 28 12,917
,126 27 ,900
Son Test 84,29 28 14,186

Deneysel islem oncesinde ve deneysel islem sonrasinda deney grubunun matematik dersine
yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlaml bir fark olmadigi [ter)=,126; p>0,05] belirlenmistir.
Deney grubunun deneysel islem Oncesi matematik dersine yonelik motivasyon diizeyleri X=84,57

olarak belirlenmis olup, deneysel islem sonrasinda da yine benzer bir sonuca ulasilmigtir (X=84,29).

Kontrol grubunun 6n test motivasyon puani ile son test motivasyon puanlari arasinda anlamli

fark olup olmadigina iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubunun On Test Motivasyon Puani ile Son Test Motivasyon Puaninin
Karsilastirilmasi

X N SS t sd p
On Test 81,11 28 9,378
425 27 ,674
Son Test 80,18 28 10,625

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubunun deneysel islem 6ncesinde matematik dersi motivasyon
diizeylerinin Xx=81,11 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Deneysel islem sonrasinda ise bu deger
x=80,18 olarak belirlenmistir. Yapilan iliskili t testi sonunda kontrol grubunun deneysel islem 6ncesi
ve deneysel islem sonrasi motivasyon puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:

[ten=,425; p>0,05] belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi motivasyon

diizeyleri arasinda fark olup olmadigina iligkin ulasilan bulgular Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Motivasyon ve Son Test Motivasyon Puanin
Karsilagtirmasi

X N ss t sd p
.. Deney 84,57 28 12,917
oT 1,148 54 ,256
Kontrol 81,17 28 9,378
Deney 84,29 28 14,186
ST 1,226 54 ,226
Kontrol 80,18 28 10,625

Tablo incelendiginde Deneysel islem Oncesi Deney grubu matematik dersi motivasyon diizeyleri
(x=84,57) ve kontrol grubu matematik dersi motivasyon puanlari (Xx=81,11) arasinda anlamli bir fark
olmadig1 [tse=1,148; p>0,05] goriilmektedir. Deneysel islem sonrasinda da Deney grubu motivasyon
puanlar1 (X=84,29) ile kontrol gruplar arasinda matematik dersi motivasyon puanlar1 (X=80,18)

arasinda anlamli bir fark [ts4=1,226; p>0,05] olmadig belirlenmistir.
TARTISMA

Bu arasgtirma donistiiriilmiis 6grenme modelinin ilkokul diizeyinde uygulanmis olmasi ve
deneysel islem sonrasinda etki degerinin belirlenmis olmasi bakimindan Onemlidir. Arastirama
sonucunda ilkokul doérdiincii simif diizeyinde matematik dersinde {i¢ hafta boyunca uygulanan
DSM’nin deney grubu lehine akademik basariy1r pozitif yonde etkiledigi sdylenebilir. Deneysel islem
oncesi deney ve kontrol gruplarimin matematik dersi bagari puanlari benzer diizeydedir. Deneysel
islem sonrasinda elde edilen bulgular grup i¢i basar1 puanlarinin pozitif yonde degisim gosterdigini
ortaya koymustur. Bu durum her iki grubun da farkli model ve yontemlerle de olsa bir 6grenme
durumu igerisine sokulmus olmasindan kaynaklanmigtir. Ancak gruplar arasi son test puanlarina
bakildiginda, basari puanlarinin deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir.
Ayrica etki biiytikliigliniin >0,5 diizeyinde olmasi uygulanan DSM’nin etkililiginin 6nemli bir
gostergesidir. Bu bulgu deneysel islem siirecinde DSM ile 6grenen dgrencilerin daha basarili oldugunu
ve dolayisiyla DSM’nin ilkokul dordiincii simif matematik dersinde akademik basariya pozitif yonde

onemli etkisi oldugu sdylenebilir.

Aidinopoulou, & Sampson, (2017) Sosyal bilgiler dersine yonelik yaptigi caligmada
dondstiirilmis siiflarin  akademik basarilarinin  arttigini  sonucuna ulasmuistir. Love, Hodge,
Grandgenett, & Swift, (2013) yaptiklar1 ¢alismada doniistiiriilmiis sinif uygulamasina katilanlarin
geleneksel yaklagimla Ogrenenlere gore ortalama ham puanlarin daha yiiksek oldugunu

belirtmektedirler.

Clark (2015), ortaokuldaki Matematik dersinde DSM ile ve geleneksel modeli karsilastirmis ve
ogrencilerin DSM’de daha ¢ok calistiklar1 ve nitelikli egitim aldiklarini, ¢aligmalarinda iyilesme
hissettiklerini ancak performansta 6nemli 6l¢iide farklilik gostermediklerini bulmuslardir. Clark bunun

nedenini, Matematigin, bir konu olarak daha titiz bir uygulama gerektirdigini, ancak doniistiiriilmiis
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modelin daha c¢ok yiiksekdgrenim diizeyinde etkili olabilecek bir potansiyele sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Yine Driscoll (2013) lise diizeyinde sosyal bilimler alaninda DSM uygulamis ve bu
amacla Vimeo ve YouTube'de konferanslar ve kurumsal videolan yiiklemistir. Ancak &grencilerin

onemli bir kismi1 konular1 yiizeysel diizeyde 6grenmislerdir.

Ancak DSM ilkokul matematik dersinde motivasyon iizerinde herhangi bir etkisi olmamistir. Bu
durumun 6grenme materyallerinin tasarimindan ve deney grubunda bulunan 6grencilerin kendilerine
verilen dijital materyalleri rahat izlemeleri igin gerekli teknolojilere sahip olmamalarindan
kaynaklanmis olabilir. Arastirmacilarin gerek oOgrencilerle ve gerekse velilerle yaptigr informal
goriigmelerde sahip olunan teknolojilerin farklilastigi ve bazi velilerin 6grencinin izlemek istedigi
saatlerde evde bulunmamasi veya smirli diizeyde yararlandirmasindan kaynakli olabilir. Ogrencilerin
istedigi zaman istedigi kadar tekrar etme olanaginin smirlandirilmis olmasi matematik dersine
motivasyonuna katkisini simirlandirmistir denilebilir. Bu durum doéniistiiriilmiis sinif uygulamalarinda
teknolojik altyapinin 6nemini gostermektedir. Ancak Alan yazinda DSM’nin ilgiyi artirdigi ve
Ogrenenleri daha sorumlu hale getirdigi ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi (Fielding, 2005;

Gaughan, 2014; Bergmann, & Sams, 2015) vurgulanmaktadir.

DSM’de teknoloji onemli yer tutmaktadir. Bu baglamda teknolojinin motivasyon iizerindeki
etkisine doniik Yildizhan (2013) yaptig1 arastirmada akilli tahtalarin 6grencilerin matematik dersindeki
motivasyonlarini pozitif yonde etkiledigini belirtmistir. Derslerde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin
motivasyonlarini artirdigi (Warwick, Mercer, Kershner, & Staarman, 2010; Shenton, & Pagett, 2007),
ancak uygun kullanilmadigi zaman veya kullanim siirecinde yasanan donanimsal vb sorunlarin
motivasyonu olumsuz etkiledigi (Higgins, & Smith 2005) sonucuna ulasilmistir. Bizim aragtirmamizda
da deney grubunda bulunan Ogrencilerin kendilerine verilen gorevleri yerine getirirken gerekli
teknolojilere kendileri i¢in uygun olan zamanda ulasamamalari, ulastiklar1 teknolojilerin sinirliliklar

(ekran biiyiikliigii, hiz1 vb.) motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirmada ulasilan sonucglara dayali olarak daha biiylik 6rneklem gruplarinda ve farkhi

kademelerde daha uzun siireli uygulamalar yapilmasi dnerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

In almost every stage of human life, maths has an important place. However, when evaluated in
general, it is observed that the acquisitions in the maths lesson are not achieved at the desired level.
The perception in many people that maths is very difficult to learn is important in experiencing this
situation. Also, there are many other factors in this situation such as the need for more support in
making maths assignments compared to other lessons, the lack of applications in terms of transferring
what is taught in the lessons to especially real life, and the inappropriateness of the instructional
approach applied. Besides, lacking the applications in terms of enhancing the motivation towards

learning maths can be considered as a factor in not being able to achieve the desired level of success.

Flipped Classroom (FC) offers significant advantages for today's education system. In
particular, the contributions of teaching technologies in terms of integration and effective use in
education have recently been emphasized in the literature. FC seems to be an alternative and effective
model in maths teaching to achieve the desired success and to increase students' motivation in maths
lessons. The fact that in-class and extracurricular activities focus more on individual differences allow
students to learn at their own learning speeds through different learning resources. It is also important
in that it gives the opportunity to practice more on the subject being studied and provides the teacher
the necessary time to perform the practices related to the transfer of what is learnt to real life
situations. However, experimental studies on the subject are limited. Within this context, it was aimed
to find an answer to the question of whether FC increased academic achievement in the 4" grade

maths lesson and whether FC had an effect on the students’ motivations.

In the research, pre-test— post-test quasi-experimental design with control group was used. The
research was carried out in two different classes (Test group-Control group) that were assigned
randomly. The study was conducted with a study group of 56 students (28+28). The experimental
procedure lasted for a total of four weeks. In the first week, the test group was given the training and
the parents were informed. At the same time, pre-test and Maths Motivation Scale (MMS) were
applied. In the next three weeks, the lesson was taught with FC model. For this purpose, two different
training videos were prepared by the researchers. Besides, four training videos from YouTube were
selected with the support of maths expert and class teacher. The videos lasted between 4-13 minutes.
Group and individual activity materials were prepared for in-class activities. The achievement test was
determined by the researchers with the support of the class teacher and the expert using the available
resources. Besides, Primary School Maths Motivation Scale developed by Erséz and Oksiiz (2015)
was used. In data analysis, paired and independent t-test was used. In addition, the effect size of the

difference between the groups was analyzed with Cohen’s d formula.

When the data obtained was examined at the end of the research, it was determined that there

was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the test and control groups
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independently on behalf of post-test. This finding was due to the fact that both groups were included in
a specific learning situation. No statistically significant difference was found between the pre-test
achievement scores of the test and control groups. Therefore, the groups had similar academic
achievement levels before the experimental process. However, the post-test achievement scores of the
groups showed a significant difference on behalf of the test group. As the effect size of this difference
is >5, it can be said that the effect of FC model on academic achievement is above the moderate level.
On the other hand, no significant difference was found between pre-test and post-test maths motivation
levels both between groups and within groups. Based on these findings, it was determined that flipped
classroom model increased the academic achievement in maths lesson at primary school 4™ grade level
but had no effect on motivation. On the basis of the results obtained from the research, it is suggested

that longer term applications might be performed on larger sample groups and in different schools.
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