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Dik Temel Yaziyla Okuma-Yazma Ogrenen Ogrencilerin Okuma-Yazma

Diizeylerinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi’

Nuri Karasakaloglu* & Berker Bulut!

Ozet: Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan yapilan saha arastirmalari sonucu
alinan karar geregi; 2005-2006 egitim-6gretim doneminden beri bitisik egik yaz ile yiiriitiilen okuma-yazma
Ogretiminin yerini 2017-2018 egitim-6gretim y1li itibari ile uygulamaya konulan “Dik Temel Harflerle Ses Esashi
Okuma Yazma Ogretimi” almistir. Buna gore ilk okuma yazma egitiminde el yazis1 yerine dik temel harflerin
kullanilmasinin uygun oldugu gériisii benimsenmistir. Ote yandan &grencilerin ilkokul iigiincii smiftan itibaren
bitisik egik el yazis1 egitimi almaya devam etmeleri kararlastirilmistir. Benzer olarak Ingiltere ve Amerika
Birlesik Devletleri’nde okuma-yazma dgretimine dik temel yaziyla baglanmakta, {iglincii sinifta ise bitisik egik
yaziya ge¢ilmektedir. Yeni uygulamanin amaci 6grencilerin bitigik egik yazida karsilastiklari yazma giigliiklerini
gidermek ve buna bagli olarak da nitelikli bir okuma-yazma egitimi vermektir. Bu ¢aligmada da “Dik Temel
Harflerle Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi” ile egitim veren ilkokul birinci simf dgretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda bu yontemle egitim alan Ogrencilerin okuma-yazma diizeylerinin degerlendirilmesi
amaclanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Aydm ili Efeler ilgesindeki ilkokullarda gérev yapan ilkokul
birinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Tarama yOnteminin benimsendigi arastirmada veri toplama araci
olarak “Okuma-Yazma Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Okuma ve yazma boyutlar1 olmak iizere iki
boliimden olusan formda, dgrencilerden beklenen davranislara yonelik ifadelere yer verilmistir. Ogretmenlerin
gorisleri, “Evet”, “Kismen”, “Hayir” olmak tizere 3°1ii Likert seklinde toplanmistir. Sonug olarak 6gretmenler
okuma yazma Ogretiminde dik temel harflerin kullanilmasini daha kolay bulduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin bu siirecte en ¢ok karsilastiklar1 problemin de ses gruplariin siralamasi oldugu belirlenmistir.
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Abstract: As a result of the field investigations made by the Directorate General for Basic Education of the
Ministry of National Education, since 2005-2006 academic year, the literacy teaching which is carried out by the
adjacent cursive writing has been replaced by the "Sound-Based Literacy Teaching with Manuscript
Handwriting™ as of the academic year of 2017-2018. Accordingly, it has been adopted that it is appropriate to use

vertical letters instead of handwriting in the literacy instruction. On the other hand, it has been decided that the
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students will continue to receive cursive handwriting training beginning from the third grade on. Similarly, In the
United Kingdom and United States of America, students start manuscript handwriting in the first grade, and they
switch to cursive handwriting in the third grade. The aim of the new strategy is to resolve students’ difficulty
with the adjacent cursive handwriting and deliver quality literacy training. This study aims to assess the reading-
writing levels of students who are educated through "Sound-Based Literacy Teaching with Manuscript
Handwriting" method, based on primary school teachers’ views. The study group of the research is composed of
primary school teachers in the Efeler district of Aydin province. The "Reading and Writing Assessment Form"
was used as the data collection tool in the survey. In this two-part form including literacy dimensions,
expressions about behaviors expected from students are given. Teachers' opinions were collected in the form of a
3-point Likert, with "Yes", "Partially", and "No". The findings show that teachers find it easier to use the
manuscript handwriting in literacy teaching. It was also determined that the most common problem encountered
by teachers in this process is the ordering of sound groups.

Keywords: Manuscript handwriting, reading-writing, primary education teacher

GIRIiS
Toplumlarin gelismislik diizeyleri, o toplumu olusturan bireylerin bilgi ve birikim diizeyleri ile
yakindan iliskilidir. Bireylerin bilgi ve birikim diizeylerini ise, kendisini s6zlii ve yazili olarak etkin

bir sekilde ifade edebilecek ve ¢evresiyle saglikli bir iletisim ortami olusturabilecek dil becerilerine

sahip olmalar1 belirlemektedir.

Okuma ve yazma, ilkdgretimin baglangiciyla birlikte kazandirilan beceriler oldugu igin bireyin
dili etkin olarak kullanabilmesinin de temelini olusturmaktadir. Buna gore, bireyin gelisen ve degisen
diinyaya ayak uydurabilmesi okuma ve yazma becerilerini etkili kullanmasiyla miimkiin

goriinmektedir.

Bireyin 6grenme, gelisme ve gelecegine yon vermek amaciyla kiigiik yaslardan itibaren okuma
yazma egitimi verilmektedir (Giines, 2013). Ilk okuma yazma 6gretimi; 6grencilerin diisiinme, anlama,
sorgulama, iligki kurma ve degerlendirme gibi becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
(MEB, 2018). Gelecegin insanini yetistirmede 6nemli bir yeri olan okuma yazma dgretiminin amaci;
sadece okuma ve yazma gibi teknik becerileri kazandirmak degil, ayn1 zamanda dgrencilerin diisiinme

ve karar verme becerilerini gelistirmektir (Giines 2014).

Okuma Akyol (2005, s.1) tarafindan 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi
son derece 6nemlidir. Ozellikle yeni okula baslayan ¢ocuklara okuma dgretilmesine onem verilmeli ve

egitim sistemi, 6grencilere hizli ve dogru okuma, okudugunu anlama gibi beceriler kazandirmalidir
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(Tanju, 2010). Ciinkii iyi okuma bireyin kavramlar olusturmasina, genellemeler yapabilmesine,
sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda iliskiler kurmasina katki saglar (Kanmaz, 2007, s.8). Ayrica
bireyin hem giinliikk hem de okul yasaminda basarili olmasi, hizli, dogru ve elestirel bir okudugunu
anlama becerisi edilmesi ile gerceklesebilir (Karabay, 2012). Bu yiizden okuma egitimi; Ogrencilerin
ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak, temel unsurlar uygulanarak ve hoglandigi bir okul ortamu

olusturularak yapilmalidir (Aytas, 2005).

Egitim siirecinde bireylere kazandirilmak istenen becerilerden biri de yazma becerisidir. Yazma
eylemini, yazi sembollerini kullanmak; okuma eylemini ise yine ayni yazi sembolleriyle olusturan
anlami ¢6zmek olarak tanimlayabiliriz (Elkatmis, 2013). Yazma becerisi; zaman alan, diisiinmeyi
gerektiren, dilin kurallarina uyulmasi zorunlulugunu gézeten planli bir siirectir. Bu beceri dogustan
gelen bir beceri degil, dogrudan dogruya egitim ile elde edilen bir beceridir (Duran ve Akyol, 2010).
Bundan dolay1 cocuklara ilkogretimin ilk yillarindan itibaren yazi becerilerinin gelistirilmesini
saglayacak caligmalar yapilmalidir. (Yilmaz, 2012). Yapilan bu galismalar sayesinde “yazma
becerisinin gelismesi ile birlikte bireyin bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile bilgiler arasinda

baglant1 kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama imkanlar artmaktadir” (Ungan, 2007).

Yazma mekanik degil, zihinsel bir siirectir (Gliney, 2016). Bu sebeple “diisiinme becerisi ile
yaratici yazma arasinda dogrudan bir iliski vardir. Yazmak igin zihinde birtakim diiglincelerin
sekillenmesi gerekir (Goger, 2010). Yaratici yazi yazabilmek ise “basta iyi bir yazma egitimi almaya

ve bunu uygulamada bagarabilmeye baglidir (Arici, 2008).

Okuma ve yazi yazma caligmalar1 birlikte bir ahenk iginde yiiriitiildiigii i¢in dil ¢aligmalarina
baslarken oncelikle cocuklarin fizyolojik gelisimleri géz 6niinde bulundurularak onlar1 yormayacak

yazi ¢alismalari secilmelidir (Ekin, 2018).

Okuma yazma Ogretiminde kullanilan ydntem c¢ok biiyilk bir Oneme sahiptir. Ciinkii
arastirmalar, farkli yontemlerin ¢ocuklarin becerileri {izerinde farkli etkileri oldugunu gostermistir
(Turan ve Akpinar, 2008). Bu arastirmalar goz 6niinde bulundurulmali ve ilkdgretim birinci sinif i¢in
hazirlanan programlar, 6grencilerin gelisim diizeylerine ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun olarak
gelistirilmis olmalidir (Akman ve Askin, 2012). Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapilan saha arastirmalart sonucu alinan karar geregi; 2005-2006 egitim-6gretim déneminden beri
bitisik egik yaz1 ile yliriitillen okuma-yazma 0gretiminin yerinin 2017-2018 egitim-ogretim y1l1 itibari
ile uygulamaya konulan “Dik Temel Harflerle Ses Esasli Okuma Yazma 6gretimi” almstir.

Yapilan ¢aligmalarda ilk okuma yazma siirecinde dik temel ya da bitisik egik yazidan hangisinin
daha etkili ve verimli oldugu (Giines, 2017); ilk okuma yazma yontemleri, ilk okuma yazma

ogretiminde karsilagilan giigliikkler ve ilk okuma yazma &gretimi ile ilgili olarak Ogretmenlerin

goriigleri (Tutal, 2013) arastirilmaktadir.
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Durukan ve Alver (2008) yaptigi calismada bitisik egik yazinin 6grencilerin beden ve kas
gelisimlerine uyumlu oldugunu ve bitisik egik yazidaki hiz ve siireklilik diisiince siirekliligini de
getirdigini ifade ederken; Gilines (2006) ise dik temel harflerin ardindan bitisik egik yazi ile yazmaya
baslayan 6grencilerin zorlandigin1 bundan dolay: ilk okuma yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile
baslanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Oysa bitisik egik yazi 6gretimi konusunda 6gretmen, dgrenci
ve veliler arasinda goriis birligi bulunmamaktadir. Ozellikle velilerin bu konudaki tutumlar
olumsuzdur. Ciinkii bugiine kadar bitisik egik yaziy1 kullanmadiklarini ve bundan dolay1 ¢ocuklarina
yardim edememekten sikayetci olduklarini dile getirmektedirler (Coskun ve Coskun, 2014). Bay
(2010) okuma-yazma ogretimine bitisik egik yazi ile baslandigi halde zamanla dik temel harflerle
okumaya gecildigini fakat programda Ogretmenlerin dik temel harflerin ne zaman ve nasil
kullanilacagr hakkinda bir bilgi olmadigmi ifade etmektedir. Duran (2011) yaptigi calismada
Ogretmenlerin bir kisminin ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda kullanilan bitisik egik yaz1 harflerinin
tamaminin yazim sekillerini uygun bulmamalar1 ve bir an 6nce dik temel harfle ilk okuma yazma
Ogretimine gegme istekleri oldugunu belirtmektedir. Yilmaz ve Cimbiz (2016) bu konuyla ilgili
Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (%83) ogrencilere bitisik egik yazi yazmayi &gretirken sorun
yasadiklarin1 vurgulamaktadir. Ekin (2018) de “0gretmenlerin ¢ogu bitisik egik yazimin 6grencilerin
anatomik yapisina uygun olmadigimi savunmuslardir” ifadesini kullanmistir. Bulut, Kusdemir ve
Sahin’in (2016) yaptig1 calismada 6grencilere gore ilkokulda sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla bitigik
egik yaziyi, brang 6gretmenlerinin ise dik temel yaziy1r kullanmalarinin dik temel yazinin kolay ve

anlagilir olmasindan kaynaklandigi ifade edilmektedir.

Goriildiigii tizere son yillarda bitisik egik yazi ve dik temel yazi hakkinda bir¢ok arastirma
yapilmaktadir. Fakat 2017-2018 egitim-6gretim yil1 itibari ile dik temel harflerle ses esasli okuma
yazma egitimi uygulamaya konulmustur. Yani 12 yildir okullarda zorunlu olan bitisik egik yazi ile
okuma-yazma modeli kaldirilmistir. Buna gore ilk okuma yazma 6gretiminde dik temel harflerin
kullanilmasinin uygun oldugu goriisii benimsenmistir. Ayrica 6grencilerin ilkokul iigiincii siiftan
itibaren bitigik egik el yazisi egitim almalar kararlastirilmigtir. Bu ¢alismada da “Dik Temel Harflerle
Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi” ile egitim veren ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda bu yontemle egitim alan &grencilerin okuma-yazma diizeylerinin degerlendirilmesi

amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul birinci simif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda dik temel yazi ile okuma yazma

ogrenen dgrencilerin okuma-yazma diizeyleri nedir?

2. Tlkokul birinci sinif 6gretmenlerinin dik temel harflerle ses esasli okuma yazma 6gretimine

iliskin gortsleri nelerdir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma diizeyleri ve dik temel yazi
teknigi hakkinda sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amaglandigi i¢in tarama modeline
gore desenlemistir. Tarama modellerinde arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullart

icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir (Karasar, 2013).
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Efeler ilgesindeki
ilkokullarda gérev yapan ilkokul birinci sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aydin ili Efeler il¢esinde
toplam 141 ilkokul birinci smif 6gretmeni bulunmaktadir. Ogretmenlerin 133’iinden geri doniis

saglanabilmistir.
Veri Toplama Araci

Smif 6gretmenlerinin goriislerini almak amaciyla veri toplama araci olarak “Okuma-Yazma
Degerlendirme Formu” kullanilmigtir. Okuma ve yazma boyutlar1 olmak iizere iki boliimden olugan
formda, dgrencilerden beklenen davranislara yonelik ifadelere yer verilmistir. Ogretmenlerin goriisleri,
“Evet”, “Kismen”, “Hayir” olmak iizere 3’lii Likert seklinde toplanmistir. Ayrica formda, dik temel
yazi tekniginin Ogretmenler tarafindan nasil degerlendirildigini ve Ogretmenlerin bu siiregte

karsilastiklart sorunlar1 belirlemek amaciyla iki adet agik uclu soruya yer verilmistir.
Verilerin Analizi

Anketler uygulanip toplandiktan sonra, gecerli olan 133 anketteki veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Elde edilen
verileri betimlemek igin ise yiizde (%) ve frekans (f) teknikleri kullanilmistir. Ogretmenlerin agik uglu
sorulara verdikleri yanitlar ise igerik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen verilerden benzerlikleri
ortaya konan kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Ayrica nitel verilerin analizinde,
arastirma kapsaminda belirlenen temalar bakimindan, katilimcilardan elde edilen veriler iki uzman
tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde incelenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda olusturulan ortak
kod ve temalar belirlenmis gerekli diizeltmeler yapilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi
icin Miles ve Huberman’in (1994) onerdigi formiil kullamilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik
([Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] X 100) formiilii sonucuna gore kodlayicilar arasi
giivenirlik %90 olarak hesaplanmistir. Yildinnm ve Simsek (2011) veri analizinde birden fazla
aragtirmacinin ¢alistigi durumlarda kodlama giivenirligine iligkin en az %70 diizeyinde bir giivenirlik

yiizdesine ulagmak gerektigini vurgulamaktadirlar.
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BULGULAR

Bu c¢alismada, ilkokul birinci simif &gretmenlerinin dik temel yazi ile okuma yazma
uygulamalar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ve Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda
ogrencilerin okuma-yazma diizeylerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu boliimde verilerin analizi

sonucunda ulagilan bulgularla ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin okuma-yazma diizeylerine iliskin dgretmenlerin goriisleri

Maddeler Evet Kismen Hayir
f % f % f %

1. Ogrencilerin sesleri tanimada ve seslendirmede bir

< o . 103 774 27 20,3 3 2,3
sorununun olmadigini gézlemledim.

2. Ogrencilerin seslerden hece olusturma asamasini basarili

bir sekilde tamamladigini gézlemledim. 108 812 22 16,5 3 23

3. Ogrencilerin olusturduklar1 heceleri dogru bir bicimde

okuduklarini gézlemledim. 107 805 23 17.3 3 2.3

4. Ogrencilerin hecelerden sozciikler olusturma asamasin

basarili bir sekilde tamamladigini gézlemledim. 109 82 20 5 4 3

5. Ogrencilerin olusturduklar sbzciikleri dogru bir bicimde

okuduklarini gézlemledim. 106 .1 25 188 2 1S

6. Ogrencilerin anlamli ciimleler olusturma agamasini

basarili bir sekilde tamamladigini gézlemledim. %0 67,7 39 29,3 4 3

7. Ogrencilerin olusturduklari ciimleleri dogru bir bicimde

okuduklarimi gézlemledim. 102 76,7 29 218 2 LS

8. Ogrencilerin kisa metinleri uygun hizda ve dogru bir

sekilde okuduklarini gdzlemledim. %0 67,7 39 29,3 4 3

9. Ogrencilerin ciimleleri/kisa metinleri noktalama

isaretlerine dikkat ederek okuduklarint gézlemledim. 46 34,6 81 60.9 6 45

10. Ogrencilerin ciimleleri/kisa metinleri vurgu, tonlama ve

telaffuzuna dikkat ederek okuduklarini gozlemledim. 42 316 83 62.4 8 6

11. Ogrencilerin defterlerine satir ¢izgisini takip ederek

yazdiklarint gézlemledim. 8 639 48 3.1 i i

12. Ogrencilerin yazi yazarken yazma defterlerini yazma

yoniine uygun bir sekilde tuttuklarini gézlemledim. 108 812 25 188 i i

13. Ogrencilerin yazi1 yazarken kalemlerini yazmaya uygun 103

bir sekilde tuttuklarin1 gézlemledim. 7.4 30 22,6 i i

14. Ogrencilerin harfleri dogru ve okunakli bir sekilde

yazdiklarini gézlemledim. % 0.7 39 29,3 i i

15. Ogrencilerin harflerin boyutlarini satir ¢izgilerine gore 79

ayarladiklarini gézlemledim. 57,1 57 42,9 i i

16. Ogrencilerin biiyiik ve kiiciik harfleri boyutlarina uygun
olarak yazdiklarimi gozlemledim. 82 61,7 50 37,6 ! 08

17. Ogrencilerin yazi1 yazarken satir baginda biiyiik harf

kullanimini basarili bir sekilde tamamladigini gézlemledim. o 68,4 42 316 i i

18. Ogrencilerin yaz1 yazarkefl cﬁmledekl kelimeler arasinda 86 64,7 47 36,3 i i
uygun bosluk biraktiklarini gézlemledim.
19. Ogrencilerin yazi1 yazarken ciimlelerdeki/kisa 64 48,1 68 51,1 1 0,8

152



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 26, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 26, Year 2018

metinlerdeki noktalama igaretlerini uygun sekilde
kullandiklarini gézlemledim.

20. Ogrencilerin kisa bir paragraftaki yazinin tamamini

diizenli bir sekilde yazdiklarini gozlemledim. 8 58,6 5 414 i i

21. Ogrencilerin uygun bir yazma hizinda ve okunakli

yazdiklarint gézlemledim. 8 58,6 >4 406 ! 08

22. Ogrencilerin kendi yaziklar1 yaziyr okuyabildiklerini

. . 110 82,7 23 17,3 - -
gozlemledim.

Tabloda da goriildiigii lizere 6gretmenler kendilerine sunulan davranis climlelerine daha ¢ok
“Evet” seklinde cevap vermislerdir. Buna gore 0gretmenlerin okuma yazma konusunda &grencilerini

genel olarak basarili gordiikleri sdylenebilir.

Bununla birlikte 6gretmenler okuma boyutunda “Ogrencilerin ciimleleri/kisa metinleri
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuduklarini gozlemledim.” cilimlesine %60,9 oraninda;
“Ogrencilerin ciimleleri/kisa metinleri vurgu, tonlama ve telaffuzuna dikkat ederek okuduklarim
gozlemledim” climlesine de %62,4 oraninda “Kismen” yanitin1 vermislerdir. Bu durum 6grencilerin
okuma yaparken noktalama isaretlerine her zaman uymadiklar1 ve uygun bir akicilikta okuma
yapmakta zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica tabloya bakildiginda yazma boyutunda yer
alan “Ogrencilerin yazi yazarken ciimlelerdeki/kisa metinlerdeki noktalama isaretlerini uygun sekilde
kullandiklarin1 gézlemledim.” climlesine Ogretmenlerin %51,1’inin “Kismen” yanit1 verdikleri
goriilmektedir. Buna gore 6grenciler tipki okuma da oldugu gibi yazi yazarken noktalama isaretlerine

daha az 6nem verdikleri soylenebilir.

Ayrica Ogretmenlerin “Dik Temel Harflerle Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi” ile
gerceklestirilen okuma-yazma O6gretimini siirecini degerlendirmelerine iliskin goriisleri Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. Dik temel harflerle ses esasli okuma yazma 6gretimine iligkin 6gretmenlerin gorisleri

Olumlu Goriigler f
Kolay ve basarili 60
Ogrencilerin yazilar1 okunakli, giizel ve diizgiin 48
Ogrenciler daha kolay ve hizli okuyorlar ve yaziyorlar 48
Daha erken okumaya basliyorlar 30
Hatasiz okuyorlar 12
Zorlanmadan yaziyorlar 11

Giinliik hayattaki yazi stilleri ile uyumlu

El kaslarina uygun

Ses gruplariin degismesi daha fazla s6zciik ve climle olugmasini sagliyor

Olumsuz Goriisler

Okuma hiz1 yavas 21
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Okudugunu anlamada problem yastyorlar

Okuma akici degil

Yazilar okunakli/giizel degil

h-g-l-y-r sesleri zor algilaniyor

N|(Ww|o|o|©

a sesini kitaplardaki yaziminin farkli olmasi

Tablo incelendiginde dgretmenlerin “Dik Temel Harflerle Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi”
ile ilgili goriislerinin daha ¢ok olumlu oldugu goriilmektedir. Ogretmenler bu siirecin daha kolay
oldugunu ve &grencilerin de daha basarili oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan ses gruplarinin

degismis olmasi hakkinda 6gretmenlerin hem olumlu hem de olumsuz goriisleri olmustur.

Ayrica Ogretmenlerin bu siirecte karsilastiklart sorunlara iligkin bulgular asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 3. Dik temel harflerle ses esasli okuma yazma Ogretiminde Ogretmenlerin karsilastiklart

sorunlar
Sorunlar f
Yazma yoniinii bilememe 15
k sesinin yeri 14
b-d ve I-r seslerinin yakin olmast 14
Ses gruplarinin siralamasi 13

Yanlis kalem tutusu

Okul dncesi egitim almama

El kaslarinin gelismemis olmasi

Anne-babanin yardimct olmamast

RIN|OI|O|O®

Anne-babanin yanlis yonlendirmesi

Tabloda da goriildiigii lizere 6gretmenlerin bu siiregte en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin basinda
yazma yonil ilgili oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin bu siirecte yazma boyutunda
zorlandiklar1 séylenebilir. Ayrica 6gretmenler seslerin yerleri ile ilgili de sorun yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ses gruplarinin degismesi hakkinda olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin sayisinin da az

olmas1 bu durumun dgretmenler tarafindan dnemli bir sorun olarak goriildiigii sdylenebilir.
SONUC VE TARTISMA

Bu calismada “Dik Temel Harflerle Ses Esasli Okuma Yazma Ogretimi” ile egitim veren
ilkokul birinci siif dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda bu yontemle egitim alan &grencilerin
okuma-yazma diizeylerinin degerlendirilmesine ve bu siirece iliskin Ogretmen goriislerinin

belirlenmesine ¢alisilmigtir.
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Arastirma sonucunda siif 6gretmenlerinin, dgrencilerin okuma-yazma performanslarini genel
anlamda basarili bulduklar ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler dgrencilerin noktalama isaretlerine ve vurgu
ve tonlamaya dikkat ederek, uygun hizda okuma ve noktalama isaretlerine uygun yazi yazma
davraniglarini kismen basardiklarint belirtmislerdir. Benzer sekilde Bayat (2015) yapmis oldugu
calismada bu yastaki oOgrencilerin bu becerilere iliskin basarillarinin orta diizeyde oldugunu
bulgulamistir. Rasinski (2004) de bir okuyucunun her sozciige esit vurgu yaparak, noktalama
isaretlerinin ¢ogunu goz ardi ederek okuma yapmasinimn metni tam olarak anlayabilmesine engel tekil
ettigini belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin bu becerilere sahip olmasi 6nemlidir.
Ayrica okumay1 heniiz kazanmig 6grencilere yonelik 6gretmenlerinin hatasiz ve akici bir sesli okuma
gerceklestirmesi, 6grencilerin akici okumanin nasil seslendirildigini gérmelerine yardimeci olacagi

belirtilmektedir (Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu, 2011).

Aragtirma elde edilen sonuglardan bir digeri 6gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde dik temel
harflerin kullanilmasinin daha kolay bulduklarimi ifade etmis olmalaridir. Ayrica Ogretmenler,
ogrencilerin dik temel harflerle daha gilizel ve okunakli yazdigin1 savunmaktadirlar. Benzer olarak
Kirmizi ve Kasap (2013) bir ¢alismalarinda simif dgretmenlerinin hem okuma yazmaya hazirlik
asamasinda hem de yazinin dgretilmesi asamasinda dik temel harflerle 6gretimi daha kolay bulduklar
ve Ogretmenlerin Ogrencilerin dik temel harflerle daha giizel ve okunakli yazdigimi savunduklar
sonucuna ulasmiglardir. Yine Karagdz (2018) bitisik egik yazidan dik temel yaziya gegis siirecinde
sinif 6gretmenlerinin dik temel yazi 6gretimine iligkin goriislerini aldigi ¢alismasinda 6gretmenlerin
dik temel yaziyla okuma yazma 6gretimine baslanilmasini uygun buldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
ogretmenler dik temel harflerin yazimmin kolay olmasi, giinliik hayatta karsiligimin olmasi gibi
nedenlerle bu siirecin uygulamasinin daha kolay oldugunu belirtmislerdir. Nitekim bu ¢alismada da
benzer olarak 6gretmenler dik temel yazinin giinliik hayattaki yazi stilleri ile uyumlu ve 6grencilerin el

kaslarina uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Ayrica bu arastirmada 6gretmenlerin dik temel harflerle ses esasli okuma yazma 6gretiminde en
¢ok karsilagtiklart problemin de ses gruplarmin siralamasi oldugu sonucuna varilmistir. Ozellikle k
sesinin ilk grupta yer almasinin, 6grenciler agisindan seslendirme ve sozciik olusturma asamalarinda
sorun oldugu belirtilmistir. Ayrica b ve d seslerinin 6gretim sirasinin yakin olmasi1 da dgretmenler
tarafindan bir sorun olarak not edilmistir. Benzer sekilde Giines (2017) dik temel yazida simetrik olan

harflerin (b, d, p ve q gibi) yazma sirasinda birbirine karistirilabilecegini belirtmektedir.

Genel olarak bu aragtirmada, 2017-2018 egitim 6gretim yil1 itibari ile Aydin ili Efeler ilgesinde
bulunan ve dik temel harflerle ses esasli okuma yazma 6gretimi ile egitim veren ilkokul birinci sinif
Ogretmenlerinin goriislerine gére bu yontemle egitim alan &grencilerin okuma-yazma diizeylerinin
basarili oldugu ve bu siirece iligkin 6gretmenlerin olumlu bir yaklasim i¢inde olduklari sonucuna

varilmistir. Ogretmenlerin bu siiregteki en biiyiik sorunu ses gruplarinmn siralamasi ve dgrencilerin
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okuma yazmaya hazirbulunusluk diizeyleri olmustur. Buna gore d6gretmenlerin bu siirecte yasadiklar

sorunlarin dik temel harflerden kaynaklanmadigi sonucuna ulasilabilir.
Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikarak yola ¢ikarak asagida belirtilen dnerilerde bulunulmustur:

1. Okuma yazma 6gretiminde bitisik egik yazi uygulamasi zorunlulugunun kaldirilmasi ile ilgili

farkli sinif diizeylerini okutan sinif 6gretmenlerinin goriislerinin alinacagi ¢calismalar yapilabilir.

2. Dik temel yazma bi¢imine iligkin birinci sinif 6gretmenlerine yonelik bilgilendirici etkinlikler

hazirlanabilir.

3. Ses gruplarinin siralamasi tekrar gézen gecirilebilir. Buna yonelik akademisyenlerin ve sinif

ogretmenlerinin goriislerine bagvurarak akademik nitelikte ¢alismalar yapilabilir.
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