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Ozel ve Devlet Universitelerinde Yap: Egitiminin Kiyaslanmasi Uzerine

Bir Arastirma

Ziibeyde Ozlem Parlak Bicer®, Fatih Kiraz?, Fazil Akdag® & Ebru Sahinkaya®

Ozet: Universite diizeyindeki meslek egitimleri igerisinde mimarlik egitimi, meslek pratigine bagli olarak diger
meslek egitimlerinden farklilik gostermektedir. Uzun ve zorlu bir siire¢ olan mimarlik egitimi icerisinde ise
teknik bilgi ve uygulama bakimindan yogun bir icerige sahip olan yap1 dersleri ayr1 bir 6neme sahiptir. Mimarlik
meslek pratigi agisindan temel teskil eden yapi1 derslerinin dgrenciler tarafindan algilanmasi i¢in teorik anlatimin
yani sira genellikle iki boyutlu ¢izimler ve maketler arag kilinarak, dersler hoca-6grenci arasinda birebir egitim
seklinde yiriitilmektedir. Agir ve yorucu bir siire¢ olan yapi egitiminde, devlet {iniversiteleri ile 6zel okullar
arasinda farkliliklar olabilmektedir. Calismada yap1 dersleri icerik ve yontem olarak benzer sekillerde yiiriitiilen
bir devlet tniversitesi ve bir 6zel iliniversite ele alimmistir. Her iki iiniversitedeki yapi derslerinin konu
igeriklerinin &grenciler tarafindan algilanmasi ve anlagilmasindaki farkliliklar tarama yontemiyle incelenmistir.
Bu inceleme yapilirken, yap1 derslerinin mevcut teorik ve pratik uygulamalarinin dgrencinin anlamasindaki
etkileri ve Ogrencinin dersi daha kolay anlasilabilmesinde hangi ifade tekniklerinin daha etkili oldugu
sorgulanmistir. Calisma ile devlet ve 6zel liniversitelerde, yapi egitiminde temel farkliliklar ortaya konmaya
calisilmis ve egitim kalitesini artirmaya yonelik Oneriler gelistirilmistir. Ayrica yapi egitiminde, konularin
anlagilabilirlik durumlari ve anlamayi kolaylastiracak araglarin hangileri oldugu da istatistiksel ¢aligmalar sonucu

ulasilan bulgularla ifade edilmeye ¢aligilmustir.
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A Comparative Analysis of Construction Education in Private and State Universities

Abstract: Architectural education in vocational courses at university level differs from other vocational courses
by its professional practices. In architectural education, which is a long and difficult process, the construction
courses which have an intensive content in terms of technical and practical knowledge are especially important.
In addition to the theoretical lectures, the two-dimensional drawings and models are used as tools in order for the
students to grasp the construction courses that constitute the basis of architectural practices. State and private
universities may differ in their construction education, which is an intense and exhausting process. This study
focuses on a state university and a private university, which conduct their construction classes in similar ways
regarding content and methodology. The differences between students in their perception and understanding of

the subject content of the construction courses at these two universities were examined by the application of
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survey methodology. The present study further attempted to find out which of the theoretical and practical
applications of the construction courses had an effect on the students’ understanding, and which instructional
techniques were more effective for learners’ understanding of the course. The basic differences in state and
private universities regarding their construction education were presented, and suggestions for increasing the
quality of education were offered. Furthermore, in construction education, the comprehensibility of the courses
and the tools used to ensure the best understanding of the content were discussed on the basis of the findings

revealed through statistical analyses.
Keywords: Architectural education, construction courses, private and state universities
GIRIS
Bu c¢aligmanin amaci; mimarlik egitiminde devlet ve 6zel mimarlik okullarinda okumanin
bilgiyi anlama ve algilamada bir etkisinin olup olmadigimi o&zellikle yapi dersleri {izerinden
aragtirmaktir. Yapi sektorii icinde yer alan dnemli bir meslek grubunun egitiminin verildigi mimarlik

boliimlerinde, devlet ve 6zel mimarlik okullarinda 6grencilerin aldiklari dersleri anlama ve algilamada

bir fark olup olmadig1 calisma kapsaminda degerlendirilmistir.

Mimarhik egitimi, diger meslek egitimlerinden farkli bir karaktere sahiptir. Ozellikle lise
egitiminden sonra, 6grencilerin dogrudan mimarlik egitimine gecmeleri ve cogunun, meslek ve meslek
egitimi hakkinda bilgi eksiklerinin olmasi yiiziinden mimarlik egitimi siireci diger disiplinlere gore
adapte olmasi zor bir alan haline gelmektedir. Egitim siirecinin 6zellikle ilk yillarinda, egitimci
tarafindan aktarilan konularin kolaylikla anlasilamamasi 6zellikle yap1 ve tasarim derslerinde, bu

durumu destekler niteliktedir.

Literatiirde, mimarlik egitiminde 6zel ve devlet iiniversitesi Ogrencilerinin yap1 alanindaki
dersleri anlamasina yonelik herhangi ¢alisma bulunamamustir. Ancak mimarlik egitiminde cinsiyetin

dersi anlamada tizerindeki etkisine yonelik yapilan bir calisma (Parlak Biger, 2013) bulunmaktadir.

Bu ¢alismada, mimarlik egitiminin ikinci smif ilk déneminde, segilen bir 6zel 6zel ve bir devlet
universitesinde yap1 bilgisi dersi ile karsilagan 6grencilerin ders ile ilgili diislinceleri ve anlama
diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu c¢alisma yapilirken 6grencilerin 6zel ya da devlet
universitesinde olmalarmin yapi dersini anlamadaki etkisini 6l¢gmek amaglanmistir. Derste anlatilan
konular1 anlamada, 6zel ve devlet liniversitesi 6grencileri agisindan atolye calismasi, ev ddevi gibi
aktivitelerin hangisinin olumlu/olumsuz goriildiigi aragtirllmistir. Mimarlik egitiminin ikinci yilinda
yap1 dersini alan 6grencilerin 6zel ve devlet liniversitesinde olmalarina gore karsilastiklar: derse olan
yaklagimlarmin 6lgiimii, Erciyes Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii’nde ve Nuh Naci
Yazgan Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Mimarlik Boliimii’nde 2017-2018 egitim
Ogretim yili, bahar yariyili, Yapr Bilgisi II Dersi alan 6grencilere (ERU’de hepsi NNY’de 46
Ogrenciye) yapilan anket ile Olgiilmiistiir. Bu calisma ile yapi derslerindeki 6zel ve devlet

iiniversitesindeki Ogrencilerin anlamalarim1  kolaylagtiracak farkli sistemlerin neler olabilecegi
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tartisilmistir. Caligmanin, Tiirkiye mimarlik egitiminde yer alan 6zel ve devlet iiniversitelerindeki yapi

egitimine katkisinin olacag1 ve yap1 egitiminin 6neminin anlasilmasini kolaylastiracagi umulmaktadir.

Ogrenme siireci farkli degiskenlerden etkilenmektedir. Ogrenme ortami, egitimcinin bilgi ve
becerileri, izlenilen miifredat ve kullanilan materyaller bu degiskenlerin bir kismini olusturmaktadir.
Mimarlik egitimi 6zelinde bu degiskenlerin en Onemlisi, 0grenenin siirece yaptifi katki olarak
belirlenmistir. Ogrenenin kim oldugu, ne tiir grenme ihtiyaclarina sahip oldugu, 6grenme stilleri,
motivasyonu, 6grenirken kullandig: stratejiler, kisilik 6zellikleri gibi pek cok parametre 6grenenler
arasindaki akademik bagar1 farkliliklarin1 doguran temel etkenlerdir ve 6grenme siirecini en yakindan
planlayip, diizenleyen ve 6grenme ¢iktilarin1 kontrol eden egitmenlerin, bu giiclii bireysel farkliliklar
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve onlar1 6§rencinin 6grenme potansiyelini gelistirecek sekilde 6grenen

lehinde kullanabilmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir (Topkaya vd., 2006).

Glinlimiizde basin ve diger yayin organlari, moda, trendler 6grencilerin belirli bir tarafa
yonelmelerinde etkili bir rol oynamaktadir (Ozay vd., 2003). Cocuklarin erken gelisme donemlerinde
onlara sunulan oyuncaklardan kaynaklanan farklarin oldugu da sdylenmektedir (Ozay vd., 2003). Bu
durumun cinsiyete gore meslek belirlenmesinde etkili oldugu gibi meslek tercihinde de ileri
donemlerde etkin oldugu bilinmektedir. Mimarlik egitiminin diger meslek egitimlerinden farkli bir
formasyona sahip oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Mimarlik egitimini vermeye calisan 6zel ve devlet
iiniversiteleri Mimarlik Fakiiltesi dgretim elemanlarinin herhangi bir formasyona yonelik egitimleri
bulunmamaktadir. Bu da 6grenci-6gretim elemani, 6grenci-ders algilama ve buna benzer alanlarda
bircok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu c¢alismada bahsi ge¢en konulara yer verilmemistir.

Ogrencilerin &zel veya devlet iiniversitelerinde olmalarina gore dersi algilamadaki rolii ele alinmustir.

Bu c¢alismada, mimarlik egitiminin ikinci sinif ilk doneminde yap1 bilgisi dersi ile karsilasan
ogrencilerin ders ile ilgili diisiinceleri ve algilar1 belirlenmeye ¢alisilmigtir. Calismada, yapim teknik
ve elemanlarindan olan ¢ati ve merdivenlerin verildigi Yap1 Bilgisi II dersi ele alimmustir. Erciyes
Universitesi Mimarlik Fakiiltesi ve Nuh Naci Yazgan Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim
Fakiiltesi Mimarlik Boéliimlerinde ikinci yil iigiincii yariyilda, ¢att ve merdiven konularinda tasiyici,
form ve detaylarin verildigi Yap1 Bilgisi II dersi igerik ve ii¢ boyutlu algi yonleri acisindan farkl
O0lcme ve degerlendirme Olclimlerine imkan verebilecek potansiyelde oldugu i¢in secilmistir. Bu
derste, bir binanin ¢at1 ve merdiven elemanlarinin form, tasiyici sistem ve detaylarimin tanitilmasi ve
Ogretilmesi amaglanmaktadir. Yap1 Elemanlar1 II Dersi kapsaminda anlatilan ve uygulamasi yapilan
sistem ve konular asagidaki gibidir; (Sekil 1 ve 2’de merdiven ve ¢ati konularina iliskin 6grenciler

tarafindan tiretilen maket ¢aligmalar1 goriilmektedir.)

e Merdivenler
e Merdiven tasiyici sistem ve malzemeleri

e Merdiven tirleri

276



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 25, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 25, Year 2018

e Merdiven Detaylar
e (Catilar
e Cati tastyici sistem ve malzemeleri

e Cat tiirleri

e (Cat1 detaylar.

Sekil 1. Merdiven maketi 6dev ¢aligsmast Sekil 2. Cati maketi 6dev ¢aligsmasi

Ogrencilerin sayisina ve bahar-giiz dénemi olmasina bagli olarak alan galismasi yapilan yapi
bilgisi dersi, devlet {iniversitesinde subelere ayrilmakta iken 6zel {iniversitede 6gretim elemaninin
yetersizligi sebebi ile tek bir sube seklinde gerceklestirilmektedir. Devlet iiniversitesinde her grubun
basinda uygulamay: yaptiran, takip eden Yapi Bilgisi Ana Bilim Dali 6gretim elemanlar
bulunmaktadir. Ozel iiniversitede iiniversite personeli disinda serbest meslek erbabi kisilerce ders

desteklenmektedir.

Ders, kendinden sonraki Yap1 Bilgisi III (uygulama projesi) dersi i¢in de 6n sart oldugundan
tiim mimarlik 6grencilerinin almasi gerekli bir zorunlu derstir. Ders gecme sisteminin gecerli oldugu
mimarlik boliimlerinde her yariyil acilan Yapir Bilgisi II dersini ilk alista gecemeyen Ogrenciler,
gelecek yariyillarda bu dersi yeniden almak durumundadirlar. Buna bagl olarak her yartyil anlatilan
konular ayni olmasina ragmen uygulamalar ve odevler farklilagmaktadir. Ayrica derste yapilan
uygulamalar notlandirilarak 6grencinin vize ve/veya final smavlarindan aldiklari notlar ile belirli
oranlarda toplanarak yariyil sonu notu olarak degerlendirilmektedir. Olgme degerlendirme sisteminin
bir pargasi olan ve derste 6grencinin basari durumunu belirleme araci olan vize ve final sinavlari da
uygulama projeleri iizerinden ger¢eklesmektedir. Diger {iniversitelerin mimarlik boliimlerinde de ayni
konular farkli ders isimleri altinda verilmektedir. Tiirkiye’deki {iniversitelerin neredeyse tamaminda
yaklagik aynmi konularin ele alindifi ve uygulamalarimin gergeklestigi yap1 Dbilgisi dersleri
bulunmaktadir. Erciyes Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Béliimii’'nde 2017-2018 egitim
Ogretim yil1 giliz yariyilinda bu dersi 78 6grenci almig ve tiim 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir.

Nuh Naci Yazgan Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Mimarlik Béliimii’nde ayni1 y1l ve
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yartyilda bu dersi 83 dgrenci almis ve 46 dgrenci galismaya dahil edilmistir. Ozel {iniversitede
ogrencilerin hepsinin katilmama sebebi; dersin final ve biitiinleme sinavina katilan 6grenci sayisinin
azhgdir. Ozel iiniversitede egitim gdren 6grencilerin ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlar ve
iiniversiteye girig sinavindaki puanlarinin genellikle devlet iiniversitelerinden diisiik olmasi, egitim
hayatindaki disiplinlerine de yansimakta ve bunun bir sonucu olarak, derslere ve ders kapsamindaki

sinavlara katilimin devlet okullarindaki katilima gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Calisma; Mimarlik egitiminin ikinci ve kalma durumlarina gore daha sonraki yillarinda yapi
dersi alan Ogrencilerin 6zel veya devlet okullarinda olmalarina gore, karsilastiklari derse olan
yaklagimlarinin 6l¢timii, 2017-2018 giiz yariyilinda, dersi alan 6grencilerin devlette tamamina-6zelde
46’s1na yapilan anket ile saglanmistir. Bu ¢alisma Yap1 Bilgisi II dersini alan mimarlik boliimiiniin
farkli asamalarinda bulunan mimarlik O6grencilerini kapsamaktadir. Calismada 6zel ve devlet
iiniversitesindeki 6grencilerin derste anlatilan konular1 anlama ve algilama diizeylerinde fark olup
olmadig1 degerlendirilmistir. Derste anlatilan konulari anlamada, 6zel ve devlet iiniversitesindeki
ogrenciler agisindan atdlye calismasi, ev 6devi, iki boyutlu-3 boyutlu ¢izimler gibi aktivitelerin
hangisinin olumlu/olumsuz goriildiigli aragtirilmistir. Bdylece yap1 sektoriinde yer alacak mimarlarin
egitiminde Onemli yer tutan dersin yapim teknik ve teknolojisi egitiminde &zel ve devlet
iiniversitesinde olmanin 6éneminin olup olmadig: ortaya konmaya ¢alisilmustir. Calisma ile elde edilen
bulgularin, iniversitelerin durumuna gore (6zel ve devlet) mimarlik egitiminde farkli stratejilerin
geligtirilmesi gerekliligi konusunda ve bu baglamda yap1 egitiminin yapisinin olasi farkli durumlara
gore yeniden organize edilerek Ozellestirilmesi gerektigi konusunda bir farkindalik olusturmasi

beklenmektedir.
YONTEM

Aragtirmada Oncelikle mimarlik egitiminde Onemli yer tutan yap1 egitimi ve teknikleri
irdelenmistir. Diinyada ve Tiirkiye’de farkli alanlardaki egitimlerle ilgili caligmalara bakilmistir.
Anket uygulamasinin Erciyes Universitesi Mimarlik Fakiiltesi ve Nuh Naci Yazgan Universitesi Giizel
Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi Mimarlik Boliimii 6grencilerine dogrudan yapilmasi ile arastirma igin
gerekli detaylar gozlemlenerek, iilkemizde yapilmamig bir arastirma gergeklestirilmistir. Verileri
toplanan alan calismasmin sonuclar1 irdelenmis ve yorumlanmustir. Ozel veya devlet iiniversitesi
farkliliklarinin mimarlik egitiminde bir fark yaratip yaratmadigi tespit edilmis ve iilkede mimarlik
egitimi veren tiim okullarda bu tespitler dogrultusunda yeni yapi egitim alternatiflerinin ¢cogalmasi ve
bu egitimin sagliliklastirilmasi ic¢in temel olusturulmustur. Bu anket ¢alismasi sonunda ¢ikarilan
sonuclarin, konu ile ilgili ¢alismalara yon verecegi, 6zel ve devlet mimarlik okullariin mimarlik

boliimlerinde verilen yap1 egitiminde yeni bir ufuk agcacagi umulmaktadir.

Calismada, yapilan anket bir donemlik ders siirecini kapsamaktadir. Anket, Erciyes ve NNY

Universiteleri Mimarlik Boliimii’nde bu dersi alan farkli siniflarda da olabilen (ders tekraria baglik

278



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 25, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 25, Year 2018

olarak) ogrencilere yapilan bir uygulamadir. Anket Ogrencilere A4 formatinda ¢ikti olarak
dagitilmistir. Anketler daha sonra sayisal ortama gecirilmistir. Ozel ve devlet okullarindaki
Ogrencilerin yapi derslerini anlama ve algilamalarindaki farkliliklar ile ilgili olarak model kurulmasi
ve degerlendirme islemi SPSS programi yardimi ile yapilmistir. Yapilan anketler, SPSS programinda,
kikare (chi square test) testi yardimi ile degerlendirilmistir. Elde edilen sayisal verilerde; p degeri
0.05’den biiyiik ise 6zel ve devlet okulunda ders iizerinde degerlendirilen ve 6l¢iilmeyen calisilan
anket girdisi iizerinde 6grencilerde anlamli bir farklilik olmadigi, p degeri 0.05°den kiiciik ise anlamli

bir farklilik oldugu kabul edilmistir.

Anket, 17 ana soru ve 6grencilerin var ise bagka fikirlerini belirtebilecekleri 3 soru olmak iizere
toplamda 20 soru olarak hazirlanmistir. Ankette sorular hazirlanirken ve 6grencilere uygulanirken

ogrencilerin kisisel bilgileri alinmamig ve sorulara samimiyet ile cevap vermeleri saglanmistir.

Mimarlik egitiminde yapir bilgisi derslerinde konuyu anlama ve algilamada 6zel ve devlet
okullarinda 6grenci olmanin; dersi gegme durumuna etkisi, derste anlatilan konular tizerindeki etkisi,
ders igerisinde islenen konulari anlamadaki etkisi Olglilmiistiir (Tablo 1.). Ayrica 6zel ve devlet
okullarinda 6grenci olmanin, derste verilen uygulamalart etkileme durumu, ev 6devi olarak verilen
uygulamalar iizerindeki etkisi, grup calismasi yapmaya elverislilik durumu, konunun anlagilmasinda
uygulama verilmesi lizerinde etkisi, 6gretim elemanlarindan beklentileri, dersi anlamada 6grenciden
kaynaklana sebeplerdeki durumu, ders disinda konularin aragtirilmasindaki 6nemi sorgulanmistir

(Tablo 2.)

Tablo 1: Alan galigmasinin odaklandigi ana basliklar

OKUL DURUMU

— T

DERSi ALMA SAYISI DERSTE ANLATILAN DERS iLE iLGILi DERSTE ANLATILAN
KONULAR HAKKINDAKI DUSUNCEYi KONULARI ANLAMA
GORUSLER ETKIiLEYEN FAKTOR DUZEYI
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Tablo 2: Alan ¢alismasinin genel olarak 6l¢gmeye ¢alistigr alt basliklar

OKUL DURUMU

Derste verilen
uygulamalara yonelik
gortisler

Ev 6devi olarak verilen
uygulamalara yonelik
gortisleri

v

Dersin anlagilmasinda
0gretim elemanindan
beklentiler

Dersi anlamada 6grenci
kaynakl1 sebepler

Derste yapilan grup
calismalarina iliskin Uygulamalarin konuyu Anlatilan konulan. ders.
goriisler anlamaya olan etkileri disinda arastirma istegi

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda yapilan alan ¢aligmasiyla, dersi alan 6grencilerin cinsiyetleri, kaginct
smifta olduklar1 ve dersi kaginci kez aldiklar1 gibi girdiler degerlendirilmis ve bu verilerin dersteki

basariya ve dersin anlasilmasina olan etkileri dl¢lilmiistiir.

Aragtirmada yapilan alan ¢alismasina 46°s1 6zel 78’1 devlet iiniversitesi 0grencisi olmak iizere
toplam 124 kisi katilmistir. Anket uygulamasi, 6grencilerin devamsizlik yapmayacaklar1 dngoriilen
final ve biitiinleme siavlari giinii yapilmistir. Devlet {iniversitesinde 6grencilerin sinavlara katiliminin
tam oldugu goriilirken 6zel tiniversitede sinavlara katilimin az olmasi sebebi ile anketi cevaplayan
Ogrenci sayist dersi alanlarin tamamini kapsamamaktadir. Her iki kurumdan da katilan 6grencilerin
cinsiyetlerine bakildiginda kiz-erkek oranlari neredeyse aynidir. Ancak 6zel ve devlet {iniversitesinde
caligmaya katilan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik s6z konusudur. (p=0.027)

(Tablo 3). Ozel iiniversitede bu calismada yer alanlarin %60,9’unu kiz dgrenciler olusturmaktadir.

Tablo 3. Dersi alan 6grencinin cinsiyeti

NNY ERU TOPLAM P
Bayan 28 (%60,9) 34 (%43,6) 62 (%50,0) 0,027
Bay 18 (%39,1) 44, (%56,4) 62 (%50,0)

TOPLAM 46 78 124

p<0,05 anlamli kabul edilmistir.

Ogrenciler, bu dersi farkli sebeplere bagh olarak, farkli donemlerde alabilmektedirler. Dersin
normal dénemi ise ikinci sinif giiz yariyili yani {igiincii yariyildir. Dersi alanlarin siniflar arasinda 6zel

ve devlet liniversitesi arasinda anlamli bag bulunmustur (p= 0.000) (Tablo 4). Calismaya katilan
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ogrencilerden devlet {iniversitesinde %44,9’u ikinci, %34,6’s1 ligiincii, %20,2’1 dordiincii sinifta iken
0zel tniversite 6grencilerinin %80,4’1 ikinci, %15,2’si ti¢lincii, %4,3’1 dordiincii sinif 6grencileridir.
Ozel iiniversitede dersi alanlarin ¢ogu ikinci simifta iken devlet iiniversitesinde ise ikinci ve iiciincii
siniftakiler ¢cogunluktadir. Bu dersin devlet {iniversitesinde farkli sebeplerden dolay1 ge¢ donemlerde
alimmaya devam edildigi, 6zel iiniversitelerde ise cesitli sebeplerle sinavlardaki basari oraninin yiiksek

oldugu diistintilmektedir.

Tablo 4. Dersi alan 6grencilerin sinifi

NNY ERU TOPLAM P
2. smuf 37 (%80,4) 35 (%44,9) 72 (9%58,1) 0,000
3. smuf 7 (%15,2) 27 (%34,6) 34 (%27,4)
4. siuf 2 (%4,3) 16 (%20,5) 18(%14,5)
TOPLAM 46 78 124

p<0,05 anlaml1 kabul edilmistir.

Ogrenciler Yap1 Bilgisi II dersini bir veya birden ¢ok defa alabilmektedirler. Ogrencinin dzel ya
da devlet okulunda olmasinin dersi kagmei kez alista gecildigi {lizerinde etkisi Ol¢tilmiistiir.
Ogrencilerden 6zelde mi yoksa devlette mi okuyanlarin dersi daha az alarak gectikleri arastirilmistir.
Soru ile ilgili tiim siklara verilen cevaplar karsilastirildiginda 6zel okul 6grencileri ile devlet okulu
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bag bulunmustur (p= 0.000) (Tablo 5). her iki grupta da
katilanlarin ¢ogunun birinci alisi iken devlet Universitesinde dersin ikinci, tiglincli ve dordiincii
almisiin 6zele gore fazla oldugu goriilmistiir. Bu durumun 6zel {iniversitedeki 6gretim elemaninin

azlig1, verilen uygulamalarin devlete gore kolayligi gibi durumlarla baglantili oldugu savunulabilir.

Tablo 5. Dersin kag kere alindigi

NNY ERU TOPLAM P

Birinci alis 42 (%67,7) 39 (%62,9) 81 (%65,3) 0,000

ikinci alis 1(%2,2) 22 (%28,2) 23 (%18,5)
Usgiineii alis 3 (%6,5) 12 (%15,4) 15(%12,1)
Dért ve iizeri 0 (%0,0) 5 (%6,4) 5 (%4,0)
TOPLAM 46 78 124

p<0,05 anlamli kabul edilmistir.

Ders kapsaminda anlatilan konulardan ¢atilarin ve ¢atilar altinda ele alinan farkli uygulamalarin
ogrenciler tarafindan gerekli goriilme durumu arastirilmistir. Soru ile ilgili tiim siklara verilen cevaplar
karsilastirildiginda 6zel okul 6grencileri ile devlet okulu 6grencilerinin ¢gogunlugunu catilar, oturtma
catilar, asma catilar ve cati detaylar1 konularin1 gerekli gdrmiistiir. Ozel okul dgrencileri ile devlet
okulu oOgrencileri tim konulara gereklilik durumu birbirleri ile kiyaslandiklarinda anlamli bag

bulunmustur. (p=0,012, p=0,000, p=0,036, p=0,008) (Tablo 6). Devlet okulu &grencileri ¢atilar,
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oturtma catilar, asma catilar ve gati detaylar1 konularini 6zel okul 6grencilerinden daha fazla gerekli

bulmuslardir.

Tablo 6. Catilar, oturtma ve asma gatilar, ¢ati detaylar1 gereklilik durumuna 6grenci bakisi

Catilar Oturtma Catilar Asma Catilar Cat1 Detaylar1
Kesinlikle Gereksiz 2(4,3)11(1,3) 3(6,5) / 2(2,6) 3(6,5) / 5(6,4) 4(8,7)/ 3(3,8)
NNY/ERU n(%)
Gereksiz 2(4,3)/1(1,3) 5(10,9) / 4(5,1) 4(8,7) 1 7(9,0) 5 (10,9) / 5(6,4)
NNY/ERU n(%)
Yorum Yok 3(6,5) /5(6,4) 14(30,4) /10(12,8)  16(34,8)/19(24,4) 10(21,7)/14(17,9)
NNY/ERU n(%)
Gerekli 25 (54,3)/ 18(39,1) /35(44,9) 17(37,0)/27(34,6) 19(41,3) / 30(38,5)
NNY/ERU n(%) 34(43,6)
Kesinlikle Gerekli 14(30,4) / 37(47,4) 6(13,0) / 27(34,6) 6(13,0) / 20(25,6) 8(17,4) / 26(33,3)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,012 0,000 0,036 0,008

p<0.05 anlamli kabul edilmistir =~ NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes

Universitesi

Ders kapsaminda anlatilan konulardan merdivenlerin ve merdivenler altinda ele alinan farkli
uygulamalarin 6grenciler tarafindan gerekli goriilme durumu arastirilmistir. Soru ile ilgili tiim siklara
verilen cevaplar karsilastirildiginda 6zel okul 6grencileri ile devlet okulu 6grencilerinin ¢ogunlugunu
merdivenler, merdiven tasiyiciligi, merdiven dengeleme ve merdiven detaylari konularmi gerekli
gdrmiistiir. Ozel okul dgrencileri ile devlet okulu 6grencileri tiim konulara gereklilik durumu birbirleri
ile kiyaslandiklarinda anlamli bag bulunmustur. (p=0,048, p=0,012, p=0,050, p=0,032) (Tablo 7).
Devlet okulu o6grencileri merdivenler, merdiven tasiyiciligi, merdiven dengeleme ve merdiven

detaylar1 konularin1 6zel okul 6grencilerine gore daha fazla gerekli bulmuslardir.

Tablo 7. Merdivenler, merdiven tasiyicilik, merdiven dengeleme, merdiven detaylari konulart

gereklilik durumuna 6grenci bakisi

Merdivenler Merdiven Merdiven Merdiven Detaylari
Tastyicilik Dengeleme

Kesinlikle Gereksiz 2(4,3) /1 0(0,0) 3(6,5) / 0(0,0) 5(10,9) / 7(9,0) 5(10,9)/ 7 (9,0)
NNY/ERU n(%)
Gereksiz 0(%0,0) / 1(%1,3) 2(4,3)/3(3,8) 1(2,2) /6 (7,7) 5(10,9)/3 (3,8)
NNY/ERU n(%)
Yorum Yok 2(4,3) 1 7(%9,0) 2(4,3)16(7,7) 9(19,6) /10 (12,8) 8(17,4)/16 (20,5)
NNY/ERU n(%)
Gerekli 24(52,2) /31(39,7) 23(50,0)/29(37,2) 18(39,1)/24 18 (39,1) / 28 (35,9)
NNY/ERU n(%) (30,8)
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Kesinlikle Gerekli 18(39,1) /39(50,0) 16(34,8) /40(51,3) 13 (28,3) /31 10 (21,7) / 24 (30,8)
NNY/ERU n(%) (39,7)

TOPLAM 46 /78 46 /78 46178 46178

NNY/ERU n

P 0,048 0,012 0,050 0,032

p<0.05 anlamli kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes

Universitesi

Calisma kapsaminda Ogrencilerin derste anlatilan konular1 anlama diizeyi Olclilmeye
calisilmistir. Derste anlatilan iki ana konudan olan ¢atilar1 anlama diizeyleri incelendiginde 6zel ve
devlet tiniversitesi 6grencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. (p=0,037) (Tablo 8).
Devlet iiniversitesi 0grencilerinin ¢atilar konusunu anlama diizeyinin 6zel tiniversite dgrencilerinden
daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Derste anlatilan konulardan oturtma ¢atilar1 anlama diizeyleri
incelendiginde 0zel ve devlet Universitesi Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag
bulunmustur. (p=0,030) (Tablo 8). Devlet iiniversitesi 6grencilerinin oturtma ¢atilar konusunu anlama
diizeyinin 6zel tiniversite 0grencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Derste anlatilan
konulardan asma c¢atilar1 anlama diizeyleri incelendiginde 6zel ve devlet iiniversitesi Ogrencileri
arasinda istatiksel olarak anlamli1 fark bulunmamustir. (p=0,051) (Tablo 8). Derste anlatilan konulardan
cat1 detaylar1 anlama diizeyleri incelendiginde 6zel ve devlet {iniversitesi 6grencileri arasinda istatiksel
olarak anlamli fark bulunmustur. (p=0,006) (Tablo 8). Devlet iiniversitesi 6grencilerinin ¢at1 detaylar

konusunu anlama diizeyinin 6zel tiniversite 6grencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasilmustir.

Tablo 8. Catilar, oturtma ¢atilar, asma ¢atilar, ¢at1 detaylar1 konularim1 6grenci anlama diizeyi

Catilar1 anlama Oturtma Catilar1 Asma Catilar1 Cat1 Detaylar1
anlama anlama anlama
Higbir sekilde 9(19,6) / 7(9,0) 7(15,2) / 8(10,3) 7(15,2) /11(14,1)  16(34,8) /9(11,5)
anlamiyorum
NNY/ERU n(%)
Zor sayilir ama 16(34,8) / 34(43,6) 10(21,7)/28(35,9) 11(23,9)/21(26,9) 12(26,1)/24(30,8)
anlagiliyor
NNY/ERU n(%)
Kararsizim 5(10,9) / 4(5,1) 21(45,7) /1 9(11,5) 19(41,3) 1 22(28,2) 4(8,7)/19(24,4)

NNY/ERU n(%)

Kolay sayilir ama 15(32,6) /1 29(37,2)  8(17,4) /1 29(37,2) 9(19,6) / 20(25,6)  13(28,3) / 22(28,2)
calismak gerek
NNY/ERU n(%)

Cok kolay 1(2,2) 1 4(5,1) 0(0,0) / 4(5,1) 0(0,0) / 4(5,1) 1(2,2) 1 4(5,1)
NNY/ERU n(%)

TOPLAM 46 /78 46178 46178 46178
NNY/ERU n

P 0,037 0,030 0,051 0,006
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p<0.05 anlamli kabul edilmistir ~ NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes

Universitesi

Derste anlatilan konulardan merdivenleri anlama diizeyleri incelendiginde o6zel ve devlet
{iniversitesi dgrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmustur. (p=0,042) (Tablo 9). Ozel
iiniversite dgrencilerinin merdivenler konusunu anlama diizeyinin devlet tiniversitesi 6grencilerinden
daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Derste anlatilan konulardan merdiven tasiyiciligini anlama
diizeyleri incelendiginde 6zel ve devlet iiniversitesi 6grencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. (p=0,023) (Tablo 9). Ozel iiniversite dgrencilerinin merdiven tastyiciligi konusunu
anlama diizeyinin devlet {iniversitesi dgrencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Derste
anlatilan konulardan merdiven dengeleme konusunu anlama diizeyleri incelendiginde 6zel ve devlet
tiniversitesi ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmamustir. (p=0,064) (Tablo 9).
Derste anlatilan konulardan merdiven detaylar1 anlama diizeyleri incelendiginde 6zel ve devlet
{iniversitesi 6grencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. (p=0,046) (Tablo 9). Ozel
universite Ogrencilerinin merdiven detaylart konusunu anlama diizeyinin devlet {iniversitesi

ogrencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulagilmgtir.

Tablo 9. Merdivenler, merdiven tasiyicilik, merdiven dengeleme, merdiven detaylar: konularini

Ogrenci anlama diizeyi

Merdivenleri Merdiven tagiyiciligini -~ Merdiven Merdiven Detaylari
anlama anlama dengelemesini anlama
anlama
Higbir sekilde 3(6,5) / 6(7,7) 3(6,5) / 5(6,4) 6(13,0) / 10(12,8) 5(10,9) / 4(5,1)
anlamiyorum
NNY/ERU n(%)
Zor sayilir ama 9(19,6) /1 21(26,9)  9(19,6) / 29(37,2) 15(32,6) / 28(35,9) 9(19,6) / 23(29,5)
anlasiliyor
NNY/ERU n(%)
Kararsizim 4(8,7) /9(11,5) 8(17,4) /1 8(10,3) 7(15,2) 1 11(14,1) 5(10,9) / 14(17,9)
NNY/ERU n(%)
Kolay sayilir 28(60,9) /38(48,7)  24(52,2) / 34(43,6) 17(37,0) / 26(33,3) 21(45,7) 1 33(42,3)
ama ¢aligmak
gerek
NNY/ERU n(%)
Cok kolay 2(4,3) 14(5,1) 2(4,3) 1 2(2,6) 1(2,2) 1 3(3,8) 6(13,0) / 4(5,1)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,042 0,023 0,064 0,046

p<0.05 anlamli kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes

Universitesi
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Ders kapsaminda yapilan uygulama 6rnekleri hakkindaki 6grenci goriisleri incelendiginde 6zel
iiniversite ve devlet liniversitesi 0grencilerinin her ikisinin de ¢ogunlugu orneklerin anlagilmasi zor
olsa da hocalar anlatica anlasiliyor seklinde diisiindiikleri anlasilmistir. (NNY Universitesi
ogrencilerinin %47,8’i, Erciyes Universitesi grencilerinin %42,3’{i). Derste yapilan uygulama
ornekleri hakkindaki tiim goriisler incelendiginde 6zel ve devlet iiniversitesi dgrencileri arasinda
istatiksel olarak anlamli bag bulunamamustir (p=0,079, p=0,124, p=0,217, p=0,178, p=0,090) (Tablo
10).

Tablo 10. Ders kapsaminda yapilan uygulama drnekleri hakkindaki goriisler

Orneklerin Orneklerin Uygulama Ornekler Orneklerle
Anlagilmasi Zor Anlasilmas:1 Zor  Yapmak Konunun Konu Hem
Olsa Da Hocalar  Konusunda Anlagilmasi i¢in  Anlasiliyor
Anlatinca Fikrim Yok Yeterli Hem de
Anlagiliyor Anlatilan
Bilgiler
Pekisiyor
Evet 10(21,7) / 22(47,8) / 6(13,0) 10(21,7) / 16(34,8) /
NNY/ERU 25(32,1) 33(42,3) /10(12,8) 17(21,8) 20(25,6)
n(%)
Hayir 36(78,3) / 24(52,2)/ 40(87,0) / 36(78,3) / 30(65,2) /
NNY/ERU 53(67,9) 45(57,7) 68(87,2) 61(78,2) 58(74,4)
n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,079 0,124 0,217 0,178 0,090

p<0.05 anlamli kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes

Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalarin durumu hakkindaki 6grenci goriisleri incelendiginde
NNY Universitesi dgrencilerinin ¢ogunlugunun ii¢ secenegi isaretledigi goriilmiistiir. Bu secenekler
(Cizim yapmak konuyu anlamay1 kolaylastiriyor, maket yapinca konuyu daha iyi anliyorum, her ikisi
de her konu icin olmali) %45,7 oraninda secilmistir. Erciyes Universitesi dgrencilerinin ¢ogunlugu
(%53) maket yapinca konuyu daha iyi anliyorum sec¢enegini isaretledigi goriilmiistiir. Derste yapilan
uygulamalarin durumu hakkindaki dort goriis (¢izim yapmak konuyu anlamay1 kolaylastiriyor, maket
yapinca konuyu daha iyi anliyorum, her ikisi de her konu i¢in olmali, her konuda ¢izim olmasa da
olur) incelendiginde 6zel ve devlet iiniversitesi dgrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag
bulunmamustir. (p=0,139, p=0,101, p=0,145, p=0,159) (Tablo 11). Yalnizca her konuda maket olmasa
da olur secenegi arasinda 6zel ve devlet tiniversitesi arasinda anlamli fark bulunmustur. (p=0,015)
(Tablo 11). Ozel iiniversite &grencilerinin her konuda maket olmasa da olur segenegini devlet

iiniversitesi 6grencilerinden daha fazla isaretledigi sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 11. Ders kapsaminda yapilan uygulamalarin durumu hakkindaki goriisler

Cizim Yapmak  Maket Yapinca Her Ikisi de Her Her Konuda Her Konuda
Konuyu Konuyu Daha lyi Konu I¢in Maket Olmasa Cizim Olmasa
Anlamay1 Anliyorum Olmali da Olur da Olur
Kolaylastirtyor
Evet 21(45,7)/ 21(45,7)142(53,8) 21(45,7)/ 15(32,6) / 4(8,7)/
NNY/ERU 33(42,3) 37(47,4) 12(15,4) 11(14,1)
n(%)
Hayir 25(54,3) / 25(54,3) 1 36(46,2)  25(54,3) / 31(67,4) / 42(91,3)/
NNY/ERU 45(57,7) 41(52,6) 66(84,6) 67(85,9)
n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,139 0,101 0,145 0,015 0,159

p<0.05 anlamli kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes

Universitesi

Yap1 Bilgisi II kapsaminda dersin daha iyi anlagilmasi i¢in 6gretim elemanlarinin yapmasi
konusunda onerilenler degerlendirildiginde NNY f{iniversitesi ve Erciyes iiniversitesi 0grencilerinin
istatiksel olarak ¢ogunlugu konu ile ilgili atdlye galismalar1 gesitlendirilsin se¢enegini isaretlemistir.
Iki {iniversitenin 6grencilerinin bu segenedi se¢gme oranlar incelendiginde dzel ve devlet iiniversitesi
ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmamustir. (p=0,093) (Tablo 12). Ev &devleri
azaltilsin, grup c¢aligmalari olmasin segeneklerin seciminde 6zel ve devlet {iniversiteleri arasinda
istatiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir. (p=0,000, p=0,005) (Tablo 12). Devlet iiniversitesi
Ogrencileri ev Odevlerinin azaltilmas1 gerektigini 6zel {iniversite Ogrencilerinden daha fazla
disiiniirken, 6zel iniversite Ogrencileri grup ¢alismalari olmamasi gerektigini devlet {iniversitesi

ogrencilerinden daha fazla diisiinmiislerdir.

Tablo 12. Dersin iyi anlagilmasi i¢in 6gretim elemanlarinin yapmasi 6nerilenler

Atolye Ev Odevleri Grup Konularla Konu Ile ilgili  Konu Anlasilir
Calismalar1  Azalsin Calismalart  Tlgili Odevler  Atolye Sekilde
Azalsin Olmasin Cesitlensin Caligmalari Anlatiltyor ve
Cesitlensin Orneklerle
Destekleniyor
Evet 4(8,7)/ 5(10,9) / 10(21,7) / 10(21,7) / 23(50,0) / 15(32,6) /
NNY/ERU 9(11,5) 31(39,7) 4(5,1) 16(20,5) 32(41,0) 18(23,1)
n(%)
Hayir 42(91,3) / 41(89,1) / 36(78,3) / 36(78,3) / 23(50,0) / 31(67,4) /
NNY/ERU 69(88,5) 47(60,3) 74(94,9) 62(79,5) 46(59,0) 60(76,9)
n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,217 0,000 0,005 0,177 0,093 0,085
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p<0.05 anlaml kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Dersin yeterince anlagilmamasi konusunda 6grenci kaynakli sebepler incelendiginde devlet
iiniversitesi ve 6zel liniversitesi 6grencilerinin cogunlugunun ddevleri hep son dakikaya birakiyorum
veya yapmiyorum secenegini isaretledigi goriilmiistiir. (NNY= %37- ERU=%37,2). Iki iiniversitenin
Ogrencilerinin bu segenegi se¢me oranlar1 incelendiginde 6zel ve devlet {iniversitesi Ogrencileri
arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmamustir. (p=0,152) (Tablo 13). Ogretim elemanlarma
anlamadigimi hemen soramiyorum ve grup calismasinda arkadaslarimla iletisim problemi yastyorum
seceneklerin seciminde Ozel ve devlet {iniversiteleri arasinda istatiksel olarak anlamli bag
bulunmaktadir. (p=0,015, p=0,045) (Tablo 13). Devlet {iniversitesi 6grencileri 6gretim elemanlarina
anlamadigimi hemen soramadigini 6zel Universite Ogrencilerinden daha fazla isaretlerken, ozel
universite 6grencileri grup caligsmasinda arkadaslarimla iletisim problemi yasadigini devlet liniversitesi

ogrencilerinden daha fazla belirtmislerdir.

Tablo 13. Dersin yeterince anlasilmamasinda 6grenci kaynakli sebepler

Odevleri ve Ogretim Bireysel Odevlerimi Hep ~ Grup
Dersi Atélyede  Elemanina Calisma Son Dakikaya Caligmasinda
Anlamaya Anlamadigimi Ortamimda Birakiyorum Arkadaslarimla
Calismiyorum Hemen Problemler Var  Veya Iletisim
Sormuyorum Yapmiyorum Problemi
Yasiyorum
Evet 10(21,7) / 8(17,4) /1 28(35,9)  9(19,6) / 17(37,0) / 7(15,2) 1 4(5,1)
NNY/ERU 15(19,2) 13(16,7) 29(37,2)
n(%)
Hayir 36(78,3) / 38(82,6) /50(64,1) 37(80,4) / 29(63,0) / 39(84,8) /
NNY/ERU 63(80,8) 65(83,3) 49(62,8) 74(94,9)
n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,171 0,015 0,174 0,152 0,045
p<0.05 anlamli kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Dersi anlama konusunda devlet iiniversitesi 6grencilerinin ¢ogunlugu maket yapmanin yardimci
olacagimi diisiiniirken (%67,9), 6zel iiniversite dgrencilerinin gogunlugu ii¢ boyutlu dijital (3ds max,
skecth up modelleri gibi) ¢izimlerin yardimci olacagim diistinmiislerdir (%64,1). Maket yapmanin
dersi anlamada yardimet1 olacagini segme oranlari incelendiginde 6zel ve devlet Giniversitesi 6grencileri
arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmustur. (p=0,001) (Tablo 14). Devlet {iiniversitesi
Ogrencileri maket yapmanin yardimei oldugunu 6zel {iniversite 6grencilerinden daha fazla tercih ettigi
goriilmiistiir. Diger seceneklerin dersi anlamada yardimci olacagini se¢me oranlari incelendiginde ise
0zel ve devlet liniversitesi 6grencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. (p=0,152,

p=0,149, p=0,106) (Tablo 14).
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Tablo 14. Dersi anlamada yardimci olacagi diistiniilen ve anlamayi arttiran yontemler

Kesit-Plan Gibi ki Kesit-Plan Gibi Iki  Maketler Ug Boyutlu Dijital (3ds
Boyutlu El Boyutlu Dijital Max, Skecth Up
Cizimleri Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 17(37,0) / 28(35,9) 19(41,3) / 33(42,3)  18(39,1) /53(67,9) 26(56,5) / 50(64,1)
NNY/ERU n(%)
Hayir 29(63,0) / 50(64,1) 27(58,7) 1 45(57,7)  28(60,9) / 25(32,1) 20(43,5) / 28(35,9)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,152 0,149 0,001 0,106
p=<0.05 anlaml kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulama bigimlerinde verilen tiim segenekleri 6zel iniversite
ogrencileri “biliyorum” olarak isaretlemiglerdir. Devlet iiniversitesinde de ayni durum s6z konusu iken
“maket” teknigini “iyi biliyorum” olarak se¢imin fazla oldugu goriilmiistiir. Kesit-plan gibi iki boyutlu
el ¢izimlerini yapabilme oranlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmamugstir. (p=0,073)
(Tablo 15). Diger segeneklerin yapabilme oranlari incelendiginde ise 6zel ve devlet {iniversitesi
ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunmustur. (p=0,033, p=0,026, p=0,007) (Tablo
15). Devlet tniversitesi ogrencilerinin kesit-plan gibi iki boyutlu dijital ¢izimleri, maketleri ve iig
boyutlu dijital (3ds max, skecth up modelleri gibi) ¢izimleri 6zel iiniversite 6grencilere oranla daha iyi

yapabildiklerini belirttikleri gdzlemlenmistir.

Tablo 15. Ders kapsaminda genel uygulamalari anlamay arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi Kesit-Plan Gibi Iki ~ Maketler Ug Boyutlu Dijital
Iki Boyutlu El Boyutlu Dijital (3ds Max, Skecth Up
Cizimleri Cizimleri Modelleri) Cizimler
Hi¢ Bilmiyorum 2(4,3) 1 1(1,3) 5(10,9) / 2(2,6) 1(2,2) 1 1(1,3) 10(21,7) /111(14,1)
NNY/ERU n(%)
Biliyorum 18(39,1) / 19(41,3) / 31(39,7) 22(47,8) /25(32,1) 18(39,1) /22(28,2)
NNY/ERU n(%) 36(46,2)
Kararsizim 8(17,4) 1 9(11,5) 6(13,0) /11(14,1) 10(21,7) /17(21,8) 10(21,7) / 20(25,6)
NNY/ERU n(%)
Iyi Biliyorum 16(34,8) / 11(23,9) / 27(34,6)  9(19,6) / 34(43,6)  6(13,0) / 18(23,1)
NNY/ERU n(%) 31(39,7)
Profesyonel 2(4,3) 1 1(1,3) 5(10,9) / 7(9,0) 4(8,7) 1 1(1,3) 2(4,3) 1 7(9,0)
Kullantyorum
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,073 0,033 0,026 0,007
p<0.05 anlaml1 kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi
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Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan catilar konusunu 06zel iiniversite Ggrencilerinin
cogunlugu ii¢ boyutlu dijital (3ds max, skecth up modelleri gibi) ¢izimlerle anlagilmasini arttiracagin
disiiniiyorken (%50,0), devlet iiniversitesi 6grencilerinin ¢ogunlugu maket yaparak anlagilmasinin
artacagimi diisiinmistiir (%60,3). Maket yapmanin ¢at1 konusunu anlamada yardimci yontem olacagini
secme oranlar1 incelendiginde 6zel ve devlet {iniversitesi 6grencileri arasinda istatiksel olarak anlamli
bag bulunmustur (p=0,011) (Tablo 16). Devlet {niversitesi Ogrencileri cati konusunda maket
yapmanin yardimei oldugunu 6zel iiniversite 6grencilerinden daha fazla isaretledigi goriilmiistiir.
Diger yontemlerin ¢att konusunu anlamay1 artiracagini secme oranlari incelendiginde ise ozel ve
devlet iiniversitesi Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunamamustir. (p=0,149,

p=0,131, p=0,117) (Tablo 16).

Tablo 16. Ders kapsamindaki konulardan catilari anlamayi arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi Iki Kesit-Plan Gibi Iki Maketler Ug Boyutlu Dijital
Boyutlu El Cizimleri  Boyutlu Dijital (3ds Max, Skecth Up
Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 15(32,6) / 23(29,5) 16(34,8) / 23(29,5) 18(39,1) / 47(60,3)  23(50,0) / 44(56,4)
NNY/ERU n(%)
Hayir 31(67,4) 1 55(70,5) 30(65,2) / 55(70,5) 28(60,9) / 31(39,7)  23(50,0) / 34(43,6)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,149 0,131 0,011 0,117
p<0.05 anlaml1 kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan oturtma catilar konusunu Ozel {iniversite
Ogrencilerinin ¢ogunlugu ii¢ boyutlu dijital (3ds max, skecth up modelleri gibi) c¢izimlerle
anlasilmasini arttiracagini disiiniiyorken (NNY=%45,5), devlet tiniversitesi 6grencilerinin ¢ogunlugu
maket yaparak (ERU=%55,1) ve li¢ boyutlu dijital (3ds max, skecth up modelleri gibi) ¢izimlerle
anlagilmasinin artacagini diisinmiistiir (ERU=%55,1). Maket yapmanin oturtma g¢atilar konusunu
anlamada yardimci yontem olacagini se¢me oranlari incelendiginde 6zel ve devlet {iniversitesi
ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmustur. (p=0,004) (Tablo 17). Devlet
universitesi 6grencileri oturtma catilar konusunda maket yapmanin yardimci oldugunu 6zel iiniversite
ogrencilerinden daha fazla isaretledigi goriilmiistiir. Diger yOntemlerin oturtma catilar konusunu
anlamay1 artiracagini segme oranlari incelendiginde ise 6zel ve devlet tiniversitesi 6grencileri arasinda

istatiksel olarak anlamli fark bulunmamustir. (p=0,141, p=0,154, p=0,088) (Tablo 17).
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Tablo 17. Ders kapsamindaki konulardan oturtma catilart anlamay: arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi Iki Kesit-Plan Gibi Iki Maketler Ug Boyutlu Dijital
Boyutlu El Boyutlu Dijital (3ds Max, Skecth Up
Cizimleri Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 12(26,1) / 24(30,8) 15(32,6) / 24(30,8) 14(30,4) / 21(45,7) 1 43(55,1)
NNY/ERU n(%) 43(55,1)
Hayir 34(73,9)/54(69,2)  31(67,4) /54(69,2)  32(69,6) / 25(54,3) /35(44,9)
NNY/ERU n(%) 35(44,9)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,141 0,154 0,004 0,088

p=<0.05 anlaml kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan asma gatilar konusunu 6zel ve devlet iiniversitesi
Ogrencilerinin ¢ogunlugu tic boyutlu dijital ¢izimlerle anlagilmasini arttiracagimi diisiinmiislerdir
(NNY=%45,7, ERU=%58,8). Maket yapmanin asma c¢atilar konusunu anlamada yardimci yontem
olacagim se¢me oranlar1 incelendiginde 6zel ve devlet iiniversitesi Ogrencileri arasinda istatiksel
olarak anlamli bag bulunmustur (p=0,021) (Tablo 18). Devlet iiniversitesi 0grencileri asma catilar
konusunda maket yapmanin yardimei oldugunu 6zel {iniversite 6grencilerinden daha fazla isaretledigi
goriilmiigtiir. Diger yontemlerin asma catilar konusunu anlamay1 artiracagini se¢me oranlari
incelendiginde ise 6zel ve devlet {iniversitesi Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark

bulunmamustir (p=0,166, p=0,156, p=0,101) (Tablo 18).

Tablo 18. Ders kapsamindaki konulardan asma ¢atilar1 anlamayi arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi Iki ~ Kesit-Plan Gibi Iki ~ Maketler Ug Boyutlu Dijital
Boyutlu EI Boyutlu Dijital (3ds Max, Skecth Up
Cizimleri Cizimler Modelleri Gibi)
Cizimler

Evet 12(26,1) /21(26,9)  14(30,4)/25(32,1)  14(30,4) / 38(48,7)  21(45,7) / 42(53,8)

NNY/ERU n(%)

Hayir 34(73,9) /57(73,1)  32(69,6) /53(67,9)  32(69,6) / 40(51,3)  25(54,3) / 36(46,2)

NNY/ERU n(%)

TOPLAM 46/78 46 /78 46/78 46 /78

NNY/ERU n

P 0,166 0,156 0,021 0,101

p=<0.05 anlaml1 kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan ¢at1 detaylari konusunu 6zel {iniversite 6grencilerinin
cogunlugu i¢ boyutlu dijital ¢izimlerle anlasilmasinmi arttiracagini diisliniiyorken (%41,3), devlet
iiniversitesi 6grencilerinin ¢gogunlugu maket yaparak anlagilmasinin artacagini diistinmiistiir (%47,4).
Maket yapmanin cati detaylar1 konusunu anlamada yardimci ydntem olacagini se¢me oranlari

incelendiginde ©zel ve devlet universitesi Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag
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bulunmugtur. (p=0,010) (Tablo 19). Devlet {iniversitesi 6grencileri ¢at1 detaylar1 konusunda maket
yapmanin yardimeci oldugunu 6zel iiniversite dgrencilerinden daha fazla isaretledigi goriilmiistiir.
Diger yontemlerin ¢at1 detaylari konusunu anlamayi artiracagini segme oranlari incelendiginde ise 6zel
ve devlet {iniversitesi Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulunamamustir (p=0,150,

p=0,156, p=0,130) (Tablo 19).

Tablo 19. Ders kapsamindaki konulardan ¢at1 detaylarini anlamayi arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi ki Kesit-Plan Gibi ki Maketler Uc Boyutlu Dijital
Boyutlu El Cizimleri  Boyutlu Dijital (3ds Max, Skecth Up
Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 14(30,4) / 26(33,3) 15(32,6) / 26(33,3) 12(26,1) / 37(47,4) 19(41,3) / 36(46,2)
NNY/ERU n(%)
Hayir 32(69,6) / 52(66,7) 31(67,4) 1 52(66,7) 34(73,9) /1 41(52,6) 27(58,7) / 42(53,8)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,150 0,156 0,010 0,130
p<0.05 anlaml kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan merdivenler konusunu 6zel ve devlet {iniversitesi
Ogrencilerinin ¢ogunlugu ii¢ boyutlu dijital (3ds max, skecth up modelleri gibi) ¢izimlerle
anlagilmasinin arttiracagmi  diisiinmiiglerdir (NNY=%45,7, ERU=%52,6). Tim yontemlerin
merdivenler konusunu anlamay1 artiracagini se¢me oranlari incelendiginde ise o6zel ve devlet
iiniversitesi Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmamustir. (p=0,141, p=0,142,

p=0,059, p=0,112) (Tablo 20).

Tablo 20. Ders kapsamindaki konulardan merdivenleri anlamayi arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi ki Kesit-Plan Gibi ki Maketler Ug Boyutlu Dijital
Boyutlu El Cizimleri  Boyutlu Dijital (3ds Max, Skecth Up
Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 14(30,4) / 27(34,6) 17(37,0) / 26(33,3) 16(34,8) / 37(47,4)  21(45,7) 1 41(52,6)
NNY/ERU n(%)
Hayir 32(69,6) / 51(65,4) 29(63,0) / 52(66,7) 30(65,2) / 41(52,6)  25(54,3) / 37(47,4)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,141 0,142 0,059 0,112
p=<0.05 anlaml1 kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan merdiven tasiyiciligt konusunu ozel ve devlet
iiniversitesi Ogrencilerinin ¢ogunlugu {ii¢ boyutlu dijital ¢izimlerle anlagilmasini arttiracagim

diistinmiislerdir (NNY=%43,5, ERU=%48,7). Maket yapmanin merdiven tasiyiciligi Kkonusunu
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anlamada yardimci yontem olacagini segme oranlari incelendiginde 6zel ve devlet {iniversitesi
Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bag bulunmustur. (p=0,030) (Tablo 21). Devlet
iiniversitesi 0grencileri merdiven tasiyiciligi konusunda maket yapmanin yardimei oldugunu 6zel
iiniversite 6grencilerinden daha fazla isaretledigi goriilmiistiir. Diger yontemlerin merdiven tasiyicilig
konusunu anlamay1 artiracagini se¢gme oranlar1 incelendiginde ise O6zel ve devlet {iniversitesi
ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlaml fark bulunmamustir. (p=0,148, p=0,152, p=0,126) (Tablo
21).

Tablo 21. Ders kapsamindaki konulardan merdiven tastyiciligini anlamayi arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi Iki Kesit-Plan Gibi Iki ~ Tastyiciligimi Ug Boyutlu Dijital
Boyutlu EI Boyutlu Dijital Maketler (3ds Max, Skecth Up
Cizimleri Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 16(34,8) / 25(32,1) 17(37,0)/28(35,9) 12(26,1) /33(42,3) 20(43,5) / 38(48,7)
NNY/ERU n(%)
Hayir 30(65,2) / 53(67,9) 29(63,0) /50(64,1)  34(73,9)/45(57,7) 26(56,5) / 40(51,3)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,148 0,152 0,030 0,126
p<0.05 anlaml kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan merdiven dengelemesi konusunu 6zel ve devlet
iiniversitesi 6grencilerinin ¢ogunlugu ii¢ boyutlu dijital ¢izimlerle konunun anlagilmasinin arttiracagini
disiinmiislerdir (NNY=%39,1, ERU=%46,2). Tim yontemlerin merdiven dengelemesi konusunu
anlamayi artiracagini segcme oranlari incelendiginde ise 6zel ve devlet iiniversitesi 0grencileri arasinda

istatiksel olarak anlamli bag bulunmamistir. (p=0,148, p=0,153, p=0,085, p=0,112) (Tablo 22).

Tablo 22. Ders kapsamindaki konulardan merdiven dengelemesini anlamayi arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi Iki  Kesit-Plan Gibi Maketler Ug Boyutlu Dijital (3ds
Boyutlu El iki Boyutlu Dijital Max, Skecth Up
Cizimleri Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 16(34,8) / 29(37,2) 16(34,8) / 12(26,1) / 18(39,1) / 36(46,2)
NNY/ERU n(%) 28(35,9) 28(35,9)
Hayir 30(65,2) / 49(62,8)  30(65,2) / 34(73,9) / 28(60,9) / 42(53,8)
NNY/ERU n(%) 50(64,1) 50(64,1)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,148 0,153 0,085 0,112
p<0.05 anlaml kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi

Ders kapsaminda yapilan uygulamalardan merdiven detaylar1 konusunu 6zel ve devlet

Universitesi Ogrencilerinin ¢ogunlugu ¢ boyutlu dijital ¢izimlerle anlasilmasini arttiracagin
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disiinmiislerdir (NNY=%41,3, ERU=%46,2). Tim yoOntemlerin merdiven detaylar1 konusunu
anlamay1 artiracagini segme oranlar1 incelendiginde ise 6zel ve devlet iiniversitesi 6grencileri arasinda

istatiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. (p=0,141, p=0,132, p=0,072, p=0,130) (Tablo 23).

Tablo 23. Ders kapsamindaki konulardan merdiven detaylarint anlamay arttiran ifade yontemi

Kesit-Plan Gibi ki Kesit-Plan Gibi Iki ~ Maketler Uc Boyutlu Dijital
Boyutlu El Boyutlu Dijital (3ds Max, Skecth Up
Cizimleri Cizimler Modelleri) Cizimler
Evet 14(30,4) / 27(34,6) 16(34,8) /31(39,7)  12(26,1) /1 29(37,2)  19(41,3) / 36(46,2)
NNY/ERU n(%)
Hayir 32(69,6) / 51(65,4) 30(65,2) /1 47(60,3)  34(73,9) /1 49(62,8) 27(58,7) / 42(53,8)
NNY/ERU n(%)
TOPLAM 46 /78 46 /78 46 /78 46 /78
NNY/ERU n
P 0,141 0,132 0,072 0,130
p=<0.05 anlaml kabul edilmistir NNY= Nuh Naci Yazgan Universitesi, ERU = Erciyes Universitesi
TARTISMA ve SONUC

Literatiirde Erciyes tUniversitesinde mimarlik egitimi ile ilgili olarak Parlak Biger (2013)’in
makalesi disinda higbir ¢alismaya ulagilamamistir. NNY iiniversitesi mimarlik egitimine yonelik
olarak 6grenciler ile ilgili de herhangi bir ¢alisma bulunamamustir. Bu durum, bu ¢alismanin alaninda
ilk uygulama oldugunu gostermektedir. Okullarda farkli degiskenlerin dersler ya da basari durumu
iizerine olan etkilerinin incelendigi caligsmalarin c¢ogu, orta Ogretim diizeyinde gerceklestirilen

caligmalar olmustur.

Ozel ve devlet okullarindaki Mimarlik Boliimii 6grencilerine anket uygulanarak toplanan
verilerin istatiksel degerlendirmeleri SPSS programinda ki-kare testi ile gerceklestirilmistir. Calisma,
dersi alan ERU o&grencilerinin tamamina ve NNY 0Ogrencilerinin de ulasilabilen 6grencilerine
yapilmistir. Anket uygulamasina baglamadan Once orneklem grubu secilmesi igin gii¢ analizi
yapilmasi gerekliligi agiktir. Ancak, kaynak taramasinda bu konuda yapilmis herhangi yakin bir
yayina rastlanamamistir. Power analiz yapilmadan anket uygulandigi i¢in 6rneklem grubu yerine tim
Erciyes Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Béliimii’nde dersi alan 6grenciler ¢alismaya dahil
edilmistir. Ancak NNY {iiniversitesi’nde derse devam konusunda problemler oldugu icin ulagilabilen
ogrencilerie yapilmigtir. Gii¢ analizi yapilamamasi ve 06zel okul &grencilerinin  tamamina

ulasilamamasi ¢aligmanin istatiksel olarak eksik yonii olarak goriilmektedir.

Yapi bilgisi ve konstriiksiyon dersleri kapsaminda son yillarda yapilmis makaleler ve tezler
olmasina karsmn, bu calismalarin hi¢birisinin devlet iiniversiteleri ve Ozel {iniversiteler arasindaki

Ogrencileri ve egitimi kiyaslamaya yonelik olmadig1 goriilmiistiir.
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Purdue Universitesi Insaat Miihendisligi Béliimii’nde yapilan baska bir calismada ise,
Amerika’nin belirli bir bolgesindeki 25 farkli santiye iizerinde, (santiyelerde farkli tiirde insaat
faatliyetleri yapilmaktadir) time-lapse (zaman asimli) fotograflar {izerinden iretilen hizlandirilmig
videolar araciligiyla yap1 6grencilerine geleneksel yontemlerin disinda bir 6grenme ve deneyimleme
imkéni sunulmus ve elde edilen sonuglara gore, kullanilan multimedya yontem 6grencilerin mesleki ve
akademik basarisin1 arttirmigtir (Bunnell, 2017). Yapilan g¢alismada ise mimarlik 6grencilerinin

egitimine iki ve {i¢ boyutlu ¢izimlerin faydasinin ne olacagi 6l¢iilmiistiir.

Yiiksek 6gretimde yapilan cinsiyet, mekan, algi, igerik konularinda farkli iilkelerden calismalara
rastlanmaktadir. Ulkemizde de yiiksek dgretime yonelik ¢aligmalar vardir. Ancak Ozelde mimarlik
egitimi ve Ozel mimarlik okullar1 ile devlet mimarlik okullari arasinda kiyaslamali caligmalara
rastlanmamistir. Yap1 derslerinde anlatilan konulari anlama ve algilamada cinsiyetin 6nemini ele alan
calismalar bulunmaktadir. ERU’de yaklasik 10 yillik bir donemi kapsayan ve tiim ogrencileri

uygulamaya katan bir ¢alisma cinsiyet {izerine yapilmustir (Parlak Biger, 2013).

Cinsiyet farkliligina yonelik olarak yapilan bir diger calismada genel biyoloji uygulama
dersinde, akademik basar1 ve kalicilik diizeyi bakimindan erkek ve kiz dgrenciler arasinda fark olup
olmadigr arastirilmistir. Calismanin sonucunda kiz ve erkek 6grenciler arasindaki fark; hem akademik
basar1 hem de kalicilik diizeyi bakimindan kiz &grenciler lehine anlamli bulunmustur (Ozay vd.,
2003). Yapilan arastirma sonuglari agisindan bu c¢alisgmada elde edilen verilerle Dbirebir
ortismemektedir. Yapi bilgisi dersinde genel olarak cinsiyetler arasi akademik basar1 farki
bulunmazken, biyoloji alaninda bu durum kizlar lehine anlamli bulunmustur. Bahsi gegen ¢alismadaki
Ogrenci sayisi bu calismaya gore disiiktiir. Calismamizda Yapi Bilgisi 11 dersini bir donemde alan tiim

ERU ve ulasilabilen NNY 6grencileri uygulamaya katilmustir.

Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, lkdgretim Béliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali'nin birinci siniflarina uygulanan ¢alismanin amaci, {iniversite birinci sinifta okuyan
Ogrencilerin mekanik konularindaki kavramlari anlama diizeyleri ve problem ¢ozme yetenekleri ile
cinsiyet arasindaki iligkiyi belirlemektir. Sonuclar, kiz ve erkek o&grencilerin son TMBT (Temel
Mekanik Bilgi Testi) puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farkin olmadigini, fakat
kiz ve erkek 6grencilerin hem 6n-KKKT (Kuvvet Konulari Kavram Testi) hem de son-KKKT puan
ortalamalar1 arasinda erkek 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir
(Ates, 2008). Calisma sonucu elde edilen bulgular yapi bilgisi dersi {izerinden yiiriitiilen bu ¢aligsma ile
kismen paralellik gostermektedir. Yapi bilgisi derslerinde de erkek 6grenciler bazi konulardan kiz

ogrencilerden daha basarili bulunmustur.

Parlak Bicer (2013) tarafindan yapilan mimarlik egitiminde derste anlatilan konuyu anlama ve
algilamada cinsiyetin bir etkisinin olup olmadiginin 6zellikle yapi dersleri iizerinden arastirmaya

yonelik ¢alisma, 7 yil ve 14 donemlik siireyi kapsamaktadir. Calismaya 101’1 kiz 78’1 erkek 6grenci
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olmak iizere toplamda 179 kisi katilmustir. Erciyes Universitesi Mimarlik Fakiiltesi Mimarlik Boliimii
Konstriiksiyon Bilgisi I dersini alan 6grencilere yapilan anket uygulamasinda 6grenci cinsiyetinin
cesitli konulardaki etkisi dl¢iilmiistiir. Ogrenci cinsiyetinin, dgrencilerin derste anlatilan konularda
eksiklikleri var ise ileride baska derslerle telafi etmeleri konusunda, dersin mimarlik egitimi
icerisindeki yerinin Ogrenci tarafindan algilanma durumu iizerinde, derste modern malzemeler
kullanilan yapim sistemlerinin anlatilmasi iizerinde etkisi oldugu goriilmistiir (Parlak Biger, 2013).
Yine yapi bilgisi dersleri iizerinden gergeklestirilen bir diger ¢alismada ise (Parlak Biger, 2010)
Ogrenci sayist bir dnceki ¢alismaya gore neredeyse 2 kati olan 321 (191’1 kiz 130’u erkek) katilimla
gerceklestirilmistir. Bu durum istatistiksel olarak dogruluk oranini arttirmaktadir. Katilan sayisi
cogalinca yukarida bahsi gecen konular iizerinde cinsiyetin etkisinde de degisiklikler oldugu
gozlenmistir. Ancak bahsedilen her iki ¢alismanin sonuclar1 bazi ufak farkliliklar haricinde genel
olarak bu caligma ile elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Calismamizda bir donem ele
almdig1 igin Ogrenci sayist diisliktiir. Fakat yapi bilgisi egitimi iizerinden 0zel ve devlet

tiniversitelerinin kiyaslanmasi agisindan 6zgiin bir ¢caligmadir.

Bu boliimde incelenen literatlir arastirmasinda, genelde yiiksek oOgretimde 6zel ve devlet
okullar1 arasindaki farki, 6zelde 6zel ve devlet iiniversitesi mimarlik yapr egitimindeki anlama ve
algilama farkini ortaya koyan calismalara rastlanmamistir. Calisma, kendi alaninda ilk olma 6zelligine
de sahiptir. Ayrica bu c¢aligmadan, mimarlik boliimlerindeki yapi egitiminde yeni yoOntemler

gelistirmede temel olusturmasi beklenmektedir.

Mimarlik egitiminde yap1 bilgisi dersi ile karsilagan 6grencilerin ders ile ilgili diisiincelerinin ve
algilarinin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada 6zel ve devlet okulu kiyaslamasi yapilmigtir.
Erciyes ve Nuh Naci Yazgan Universiteleri Mimarlik Boliimleri 6grencilerinin yapi dersini
anlamadaki 6zel ve devlet okulu 6grencisi olmalarinin etkisi 6l¢iilmiistiir. Calisma, 2017-2018 yili,
giiz yartyili, Yapi Bilgisi II dersini alan 6grencilere yapilan anket c¢alismasi ile elde edilen verilerin
istatistik programi analizine dayanmaktadir. Derste anlatilan konular1 anlamada, 6zel ve devlet okulu
Ogrencileri agisindan derse yonelik hazirlanan aktivitelerin hangisinin olumlu/olumsuz gorildiigi
aragtirtlmistir. Buna yonelik tespitler iizerinden Oneri gelistirmeye calisilmistir. Okul degiskeni bu
calisma kapsaminda gelistirilen ‘Ogrencinin Bulundugu Okulun Dersi Anlamada Etkisi’ne yonelik

anket uygulamasi ile ele alinmistir. Ozel ya da Devlet okulunun;

o Ders gegme durumu,

o Derste anlatilan konularin gerekliligi (¢atilar, merdivenler ve ilgili konular),

o Derste anlatilan konulardan o6grencilerin ileride yararlanabileceklerinin farkinda olup
olmadiklari,

. Dersin mimarlik egitimi igerisindeki yerinin algilanma durumu,
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o Derste anlatilan konular1 anlama durumu (¢atilar, merdivenler ve ilgili konular),

o Derste yapilan uygulamalar, ev 6devi olarak yapilan uygulamalar,

o Atolyede grup galigmasi yapma,

o Dersin uygulama bi¢imi ve derste anlatilan konularmn yeterliligi,

o Dersin iyi anlasilmasi i¢in 6gretim elemanina Oneriler,

o Dersin iyi anlagilamamasinda 6grenci kaynakli sorunlar ve 6zellikle ders i¢in verilen konular

arastirma durumu iizerindeki etkisi
. Dersin iyi anlasilmasinda kullanilan ve kullanilabilecek yontemler incelenmistir.

Yapilan analizler sonucunda; 6zel iiniversite ve devlet {iniversitesi dgrencileri arasinda, ders
kapsaminda yapilan uygulama o6rneklerini anlama durumu, ders konularindan merdivenlere yonelik
yapilan iki boyutlu ve ii¢ boyutlu uygulama c¢izimleri ile anlama, yine ders konularindan merdiven
dengelemesine yonelik yapilan iki boyutlu ve ii¢ boyutlu uygulama g¢izimleri ile anlamada fark
bulunmamaktadir. Her iki okulda da &rnekler zor olsa da dersin 6gretim elemaninin anlatmasi ile
konunun anlasildig1 belirlenmistir. Her iki okul tiiriinde de merdivenler konusunda ve 6zelde merdiven
dengelemesi konusunda ii¢ boyutlu dijital (3ds max, skecth up modelleri gibi) ¢izimlerin konunun
anlagilmasina katkisi oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak anlatimlarda ve ddevlerde daha ¢ok fi¢

boyutlu ¢izimlerin arttirilmasi onemlidir.

Dersin akademik egitim hayatinin hangi dénemlerinde alindigi irdelendiginde, 6zel ve devlet
tiniversitesi arasinda farkliliklar bulunmustur. Bu ders, devlet iniversitesinde ders tekrarina bagli
olarak dersin kendi donemi disinda da alttan bir ders olarak alinabilirken, 6zel iiniversitedeki
ogrenciler genellikle bu dersi dersin kendi doneminde basarili bir sekilde tamamlamakta ve ist
donemlerde tekrar almak zorunda kalmamaktadirlar. Genel olarak tiniversiteye giris sinavindaki okul
puanlar1 referans alindiginda, devlet okulundaki o6grencilerin ayni igerikli bir derste vakif
iiniversitesindeki 6grencilere gére daha basarili olmasi ideal ve muhtemeldir. Ancak iistte bahsedilen
bulguya gore durum tam tersi gibi goriinmektedir. Bu durumun olusmasinda farkli girdilerin olmasi
ihtimaline karsin, 6zel iiniversitedeki degerlendirme ve ders ge¢me kriterlerinin devlet okuluna gore
daha esnek ve diisiik bir kotada tutulmasi bu durumun en belirgin sebebi olarak diisiiniilebilir. Igerik
olarak benzer yapida olan her iki okuldaki dersin degerlendirilmesinde okul tiiriiniin belirleyici
olmamasi ve her iki 6grenci grubu i¢in de standardize edilmis bir 6lgme ve degerlendirme sisteminin
olusturulmasi burada esitligin saglanmasi adina 6nemli ve gerekli goriilebilir. Bu sayede bu ders

Ozelinde akademik basariy1 belirleyecek olan daha ¢ok 6grencinin kendi gayreti ve ¢alismasi olacaktir.

Ders kapsaminda merdiven ve gatilar olmak {lizere iki ana konu vardir. Bu konular alt basliklar

halinde aktarilmaktadir. Ogrencilerin bu konularin gerekliliklerine yonelik diisiinceleri incelenmistir.
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Catilar konusunda 6zel ve devlet okulu arasinda fark vardir. Devlet okulu 6grencileri ¢atilar, oturtma
catilar, asma catilar ve ¢at1 detaylar1 konularini 6zel okul dgrencilerinden daha gerekli gérmektedirler.
Diger ana konu olan merdivenler konusuna yaklasimda da anlamli fark bulunmaktadir. Devlet okulu
ogrencileri merdivenler, merdiven tastyiciligl, merdiven dengeleme ve merdiven detaylar1 konularim
ozel okul dgrencilerinden daha fazla gerekli bulmuslardir. Ozel okul 6grencilerinin konuya bu sekilde
yaklagmalari, ogrenci profilindeki farkliliklardan ya da bazi konularda daha basarili olduklarini
diistinerek zor gordiikleri konulari dersin miifredatinda istemeyerek dersi daha rahat gecebileceklerini
diisiiniiyor olmalar1 ile aciklanabilir. Dersin her konusunun 6nemliligi ve ileride meslek pratiginde
gerekli olacagi derslerde daha ¢ok vurgulanmalidir. Bu sayede meslege adim atan Ogrencilerin,
sektorde karsilacaklar farkli yapim uygulamalarinda gerekli ve yeterli bilgi seviyesine sahip olmalar1

saglanacaktir.

Derste anlatilan iki ana konuyu anlama diizeylerinde her iki okul arasinda anlamli fark
bulunmustur. Catilar, oturtma catilar ve ¢ati detaylar1 konularin1 devlet okullarinda anlagilabilirlik
daha fazladir. Ancak asma catilar konusunu anlamada istatiksel fark goriilmemektedir. Asma ¢atilar,
genelde, diger ¢ati konularina gére daha zor olarak algilanmaktadir. Diger c¢ati konularini devlet
okullarindaki 6grenciler daha rahat algilamaktadirlar. Burada pek c¢ok faktdr olmakla birlikte yine
Ogrenci profilinin en biiyiik etken oldugu agiktir. Ciinkii 6gretim elemanlari tarafindan uygulanan

anlatim teknikleri her iki okulda da aymidir.

Merdivenler, merdiven tasiyiciliklari, merdiven dengelemesi, merdiven detaylari konularini
anlama diizeylerinde de istatistiksel fark vardir. Devlet okulunda merdiven konusunu anlama diizeyi
daha yiiksektir. Buna kargin merdiven tasiyiciligini ve merdiven detaylarini anlama diizeyi 6zel okulda
daha fazla ¢ikmistir. Devlet ve 6zel okul 6grencilerinin merdiven dengelemesi konusunda anlamli
farklar1 olmadig1 goriilmiistiir. Ayni konunun alt basliklarindaki bu farkliliklar dikkat ¢ekicidir. Burada
dersi veren 6gretim elemanlarinin konu {izerinde 6nem derecelerinin farkli algilatmasinin etkili oldugu

diisiiniilmektedir. Ders konularinin 6nem derecelerinin ortak dil birligi ile verilmesi dnemlidir.

Ders kapsaminda yapilan uygulamalar hakkinda okullar arasi istatistiksel fark bulunmamstir.
Cizim, maket veya her ikisinin de olmasi énemli goriilmektedir. Ancak her konuda maket olmasi
konusunda istatistiksel fark vardir. Ozel okul égrencileri her konuda maket yapmak istememektedir.

Bu durum iizerinde yine dgrenci profilinin etkinligi s6z konusudur.

Dersi anlatan Ogretim elemanimin, Ogrencilerin goriisiine gore; dersin anlagilirhigim
kolaylastirmak i¢in konular ile ilgili atélye c¢aligmalarinin gesitlendirilmesinde istatistiksel olarak
anlamli fark yoktur. Ancak ev &devlerinin azaltilmasi ve grup ¢alismasinin olmamasi konularinda
okullar arasi1 istatistiksel fark vardir. Devlet {iniversitesi Ogrencileri ev Odevlerinin azaltilmasin
isterken 6zel okul Ogrencileri O6devleri normal bulmustur. Burada verilen 6dev yiiklerinin esit

olmamas1 ya da verilen &devler karsisinda 6zel okul 6grencilerinin devlet okulundaki 6grencilere
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kiyasla daha disiplinsiz ve ciddiyetsiz yaklasmasi s6z konusu olabilir. Buna ek olarak &6zel okul
Ogrencileri grup c¢alismasit yapmayi istememektedir. Diger Ogrencilerle birlikte caligmaya sicak
bakmamaktadirlar. Ozel okul &grencileri ile devlet okulundaki dgrenciler arasinda, aile durumlarma
bagli olarak, sosyo-ekonomik durum baglaminda farkliliklar oldugu bilinmektedir. Bu durum ailelerin
pek cok konuda bilinglilik durumunu da etkilemekte ve bakis agis1 ve yetistirilme farkliliklar1 meydana
getirmektedir. Daha ¢ok sosyolojik bir aragtirma alani olan bu durum, 6grenci profiline de
yansimaktadir. Bu baglamda yukarida elde edilen bulgular, 6grencilerin igerisinden geldikleri aile

ortamina ve yetistirilme sartlarina gére farkli karakterlerde olmalarin1 da beraberinde getirmektedir.

Ogrenci kaynakli olarak derslerin anlasiilmama durumu incelendiginde her iki okul
Ogrencilerinin 6devleri son dakikaya birakmalar1 konusunda istatistiksel fark olmadigi goriilmiistiir.
Buna karsin 6gretim elemanina anlamadigini soramama ve grup calismasini gerceklestirememe
konularinda 6zel ve devlet okulunda istatistiksel fark vardir. Devlet okulunda 6gretim elemanina
soramama daha fazla iken 6zel okulda grup arkadaslari ile iletisim problemi yasamaktadirlar. Burada
devlet {liniversitesi 0gretim elemanlarin kati tutumu, grencilerin say1 olarak ¢oklugu, 6grencinin
devlet okulunda daha ¢ekingen yapida olmasi vb etkenlerin oldugu, 6zel okuldaki 6grencilerin ise neyi
nasil sormas1 gerektigini bilmedigi gibi dgrenci kaynakli etkenler oldugu diisiiniilmektedir. Ozel okul
Ogrencilerinin grup galigmasini tercih etmemeleri ise bireyselliklerine diigkiin olmalari, gogunun ailesi
ile birlikte kalmasi buna karsin devlet okulunda yurtlarda ya da toplu 6grenci evlerinde birlikte

calismanin olmasi etken olarak diiginilmektedir.

Dersi anlamada maket yapmanin etkisi konusunda 6zel ve devlet okulu arasinda istatistiksel fark
bulunmustur. Devlet okulunda maket yapmak dersi anlamada daha etkili goriilmektedir. Ozel okulda
ise ii¢ boyutlu bilgisayar ¢izimleri yapmanin etkin olacag gériisii bildirilmistir. Iki boyutlu ¢izimlerin
yapilmasinda istatistiksel anlamli fark yoktur. Dolayisi ile 6grenciler maket ya da iic boyutlu
cizimlerin konuyu anlamalarina katkisini ortaya koymuslardir. Bu konuda yeni gelisen teknolojilerden
yararlanarak derslerin anlatimimin gerceklestirilebilecegi ve farkli derslerde ii¢ boyutun anlatiminin

yogunlastirilmasi dnemlidir.

Yukarida bahsi edilen uygulama tekniklerinden hangilerin 6grencilerin bildikleri ve etkin
kullandiklar1 incelendiginde 6zel ve devlet okulu 6grencilerinin kesit-plan gibi iki boyutlar1 bilme
kullanmalarinda istatistiksel fark yokken, iki boyutlu dijital ¢izimler, i¢ boyutlu dijital ¢izimler ve
maket yapimi konularinda istatistiksel fark vardir. Bu konularda devlet okulu 6grencilerinin yeterlilik
diizeyleri daha fazladir. Bu durumun 6zel okulda farkli derslerde yeterli sayida &gretim elemani
olmadiginda dolay1 bahsi edilen tekniklerin verilememesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ozel

okullarin politikas1 geregi gerekli 6gretim elemani sayisina ulasilamamasinin etken oldugu agiktir.

Desin diger ana konusu olan catilarin anlasilmasi konusunda uygulanacak ydntemlerde

istatistiksel anlamli fark bulunmustur. Ozel okul &grencileri ii¢ boyutlu ¢izimleri tercih ederken devlet
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okulu &grencileri maketi tercih etmektedirler. iki boyutlu ¢izimlerin kullanilmasinda anlamli fark
bulunmamustir. Ogrencilere ¢atilar konusunda da ii¢ boyutlu uygulama yaptirmanin artirilmasi

Onemlidir.

Catilarin bir alt konusu olan oturtma catilarda maket yapimi, ii¢ boyutlu ve iki boyutlu
cizimlerin etkisi incelenmistir. iki boyutlu ¢izim uygulamalar1 konusunda iki okul arasinda istatistiksel
fark bulunmamaktadir. Ancak maket yapimmnin konuyu anlamada o6nemli olacagi konusunda
istatistiksel anlamli fark bulunmustur. Devlet okulunda oturtma catilari anlamada maketin 6nemli
oldugu dgrencilerce belirtilmistir. Ozel okul dgrencileri ise iic boyutlu gizimleri éne ¢ikarmislardir.
Ancak bu konuda yeterli bilgi birikimleri yoktur. Hem gorerek hem de dokunarak oturtma c¢atilarin
daha iyi anlasilacagi acgiktir. Catilarin bir diger alt konusu olan asma catilarin anlagilmasinda yine
anlamli fark olmamistir. Asma cati1 maketi yapma konusunda ise iki okul tiirii arasinda istatistiksel fark
vardir. Devlet okulunda O&grenciler maketi tercih etmektedirler. Yine burada da o6zel okul
ogrencilerinin iic boyutlu ¢izimi tercih etmeleri ve yine bilgi birikimleri konusunda yeterlikleri
tartigmalidir. Cat1 detaylar1 konusunda da iki boyutlu ¢izimlerin yapilmasinin istatistiksel farki
goriilmemistir. Ancak yine maket yapmanin konuyu anlamada etkili olmasinda istatistiksel fark vardir.
Yine devlet Universitesi 6grencileri maketin etkin bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Ayni durum
merdivenin alt konusu olan tagiyicilik i¢in de iki boyutlu uygulamalarin etkisinde istatistiksel fark
goriilmemis, iki okul arasinda maket yapiminin istatistiksel anlamli fark ortaya koydugu belirlenmistir.

Devlet iiniversitesi 6grencileri tasiyicilikta da maket yapiminin etkinligini vurgulamiglardir.

Yapi egitimi konusunda 6zel ve devlet Giniversiteleri paralel isleyislere sahip olsalar da 6grenci
profili, 6gretim elemanin 6nem verdigi konular ve hassasiyetleri, derse destek diger derslerde edinilen
bilgilerin ve dgretim elemani sayisinin yeterlilik durumu gibi faktorler iki okulun ders ciktilarini
etkilemektedir. Dersin anlagilmasi ve algilanmasinin da bu faktorlerden etkilendigi agiktir. Tiirkiye
gibi gelismekte olan iilkelerde yap1 sektoriinde yer alacak olan mimarlarin yap1 teknik ve teknolojileri
derslerini anlama ve algilamada okulun 6zel ya da devlet olmasinin bazi basliklar diginda 6nemli

oldugu belirlenmistir.

Tiim mimarlik okullarindan mezun olan 6grencilerin ideal kabul edilen bir seviyede aym bilgi
ve beceri durumuna sahip olmalar1 meslek agisindan Snemlidir. Bunun yolu da aym egitimin ve
beklentilerin devlet ve 6zel okullarda saglanmasidir. Bu yonde de ana derslerin (caligmaya da konu
olan yap1 dersi mimarlik egitimindeki 6nemli derslerdendir) anlasilmasi ve algilanmasi 6nemlidir.
Boylece her iki okul tiirinden de mezun olanlar yapr sektoriinde giivenle iistlerine diisen gorevleri
yerine getirebileceklerdir. Derslerin anlagilmasi ve algilanmasi meslek acisindan énemli goriildiigiine
gore bu alanda uygulanan yontemler 6grencilerin konuyu kavramalarina yardimci olacak ve algilarini

acgacak yontemler olmalidir. Gelisen teknolojinin imkanlarinin da yap1 egitiminde yer almasi ve bunun
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icin alt yap1 ¢aligmalariin ilgili birimlerce yapilmasinin éneminin vurgulanmasi gerekmektedir. Bazi
0zel tniversitelerde egitim kalitesi ve akademik basari ideal seviyelerde veya iizerinde olsa da genel
olarak tilkemiz oOzelinde ozel {iniversitelerde egitim seviyeleri devlet iiniversitelerinden diisiik
seviyededir. Bu konu, Ogrencilerin ¢aligma hayatlarinda okul tiiriine bagli olmaksizin, meslegin
gerektirdigi standartlar1 yakalamalari adma iizerinde yogun calisilmasi gereken bir konudur. Bu
baglamda ozellikle vakif {iniversitelerindeki 6grencilerin biligsel seviyeleri iyi analiz edilmeli,
O0grenme yontemleri ve tercihleri irdelenmeli ve 6grenme ¢iktilar1 standardize edilmis bir egitim
sistemi icin &zgiin arastirmalar ve calismalar yapilmalidir. Ozel ve devlet iiniversiteleri arasindaki
farkliliklarin yapi1 bilgisi dersi iizerinden ele alindig1 bu arastirma ile literatiiriin bu konuda heniiz
yeterli olgunlugu olusmadig1 ifade edilmekte ve c¢aligmanin alanda bundan sonraki yapilacak

arastirmalara temel olusturmasi iimit edilmektedir.
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