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Fizik Ders Kitaplarinin Modern Fizik Bolimlerinde Son Yillarda Yapilan
Degisimler Hakkinda Uzman, Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin

Gorislerinin Karsilastirilmas'
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Ozet: Bu ¢alismada Tiirkiye’de uygulanan iki farkli 6gretim programi ve bu programlara gore hazirlanan ders
kitaplarmin modern fizik konularmin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi amaclanmistir. Ogrencilerin fizik
derslerini daha zevkli dgrenebilmeleri ve basarili olabilmelerine etki eden faktdrler arasinda 6gretmen, 6gretim
programu, fizik kitaplari, egitim teknolojisi, giincel hayat baglantilari, 6gretim metotlar1 ve d6grenci ilgi alanlari
on plandadir. Ders kitaplari; 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri, planli ve diizenli bir bigimde
inceleyip agiklayan, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi yonlendiren temel dokiimanlardir. Ders kitaplarinin dgretim
programin felsefesini en iyi sekilde yansitmasi gerekmektedir. Bu nedenle ¢alisma grubunu fizik dersi 6gretim
programinin hazirlanmasinda gorev almis 7 uzman, MEB bagli ortadgretim okullarinda gdrev yapan 20 fizik
Ogretmeni ve egitim fakiiltesi fizik 6gretmenligi programinda 5.simifta 6grenim goéren, modern fizik ve modern
fizik 6gretimi derslerini almig 18 6gretmen adayr olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak kitap
degerlendirme anketi kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglari incelendiginde fizik 6gretmen adaylarinin ve fizik
Ogretmenlerinin, gorislerinin ¢ogunlukla ortak oldugunu, fizik egitimi uzmanlarinin ise farkli goriigler sundugu

goriilmektedir.
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Comparison of the Opinions of Specialists, Teachers and Pre-service Teachers about the

Changes Made in Recent Years in the Modern Physics Sections of Physics Textbooks

Abstract: The purpose of the current study is to comparatively analyze the modern physics subjects as they are
presented in two different curriculums implemented in Turkey and in the textbooks prepared according to these
curriculums. Teachers, curriculums, physics textbooks, instructional technologies, connections with the real life,
instructional methods and students’ areas of interest are among the most important factors affecting the pleasure
taken from physics classes by students and students’ achievement in physics classes. Textbooks are defined as
the basic instructional documents that present and explain the information of the subjects in the curriculum in a
planned and systematic manner and direct and train the student as a source of information according to the

objectives of the course. The study group of the current research is comprised of 7 specialists involved in the
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development of the physics curriculum, 20 physics teachers working in secondary schools of the Ministry of
National and 18 fifth-year students attending the department of physics teaching of an education faculty and
having taken the courses of modern physics and modern physics teaching. In the study, a course book evaluation
questionnaire was used to collect data. As a result of the study, it was found that the opinions of the physics
teachers and the pre-service teachers are mostly similar but the physics education specialists have different
opinions.
Keywords: Modern physics, physics textbook, physics curriculum, physics teacher, pre-service teacher.
GIRIS

Giinliik hayatta karsilastigimiz, gézlemledigimiz ve kullandigimiz bir¢ok olay fizik ile ilgilidir.
Fizik egitimin amacit da oOgrencilerin hayatlar1 boyunca karsilagtiklar1 fizik ilgili problemleri
cOzebilmeleri icin gerekli bilgi, beceri, tutum ve yetenekleri kazanmaktir (Bayrak & Erden 2007).
Fakat yapilan arastirmalar Ogrencilerin, fizik konularini anlamakta zorlandiklarini géstermektedir
(Aycan & Yumusak, 2003; Ertas, Sen, & Eryilmaz, 2009; Ornek, Robinson & Haugan, 2008). Aycan
& Yumusak (2003) yaptiklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin, ortadgretim konulart igerisinde en ¢ok
zorlandiklar1 konularin basinda 151k, 151k teorileri ve atom teorileri konular1 oldugunu tespit etmistir.
Isik ve atom teorilerini inceleyen fizik dali modern fizik olarak adlandirilir ve modern fizik, klasik
fizikten farkli olarak atom alt1 parcaciklar1 inceler, cok sayida matematiksel denklem ve formiile
dayalidir. Modern Fizik soyut konulari icermesi nedeniyle de Ogrenciler tarafindan anlasilmasi,
ogrenilmesi zor (Ozcan, 2009) oldugu kadar 6gretmenler tarafindan da anlatilmasi ve dgretilmesi zor
dersler arasindadir (Caligkan, 2002). Son yirmi yildir yapilan aragtirmalar fizik derslerinin daha iyi
anlasilmas1 i¢in geleneksel yontemlerin degistigini gosterse de kavramlarin anlagilmasi ile ilgili

aragtirmalarin yalnizca %1 modern fizik ile ilgilidir (McDermontt & Redish, 1999).

Ogrencilerin fizik derslerini daha zevkli dgrenebilmeleri ve basarili olabilmelerine etki eden
faktorler arasinda Ogretmen, Ogretim programi, fizik kitaplari, egitim teknolojisi, gilincel hayat
baglantilari, 6gretim metotlar1 ve 6grenci ilgi alanlar1 6n plandadir (Eryilmaz & Kirmizi, 2002). Ders
Kitaplari; 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planli ve diizenli bir bigimde inceleyip
aciklayan bilgi kaynagi olarak 6grenciyi, dersin hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel
dokiimanlardir (Unsal & Giines, 2004). Ders kitaplarmin dgretim programin felsefesini (konu igerigi,
yontem, beceri) en iyi sekilde yansitmasi gerekmektedir (MEB, 2008). Tekbiyik & Akdeniz (2008)
caligmalarinda egitim programlar1 olmasi gereken kriterler géz Oniinde bulundurularak ne kadar
miikkemmel hazirlanirsa hazirlansi, egitim ortamlarinda uygulanmadigi siirece gegerliliginin
olamayacagini belirtmektedir. Programlarin hayata gecirilmesinde kitaplardan sonraki bir diger temel
unsur da Ogretmenlerdir, yani Ogretmenler programlarin temel uygulayicilardir (Bayrak & Erden,

2007; Sadi & Yildiz, 2012).
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Modern fizik konularinin 6gretimi igin, kavramlarin ve ifadelerin arasindaki iligkileri agik ve
anlasilir bir sekilde kapsayan bir 6gretim programina ve bu dgretim programi ¢ergevesinde 6grenci yas
seviyesine uygun ders kitaplarina ve 6gretim materyallerine ihtiyag vardir. Ancak Sen & Wiesner
(2002), 1996 yilinda basilmis ve 2011 yilina kadar Tiirkiye’de okutulan Fizik III ders kitabinin
modern fizik boliimiinii inceledikleri ¢aligsmalarinda, ders kitabinin bilimsel acidan eksik oldugunu ve
kitapta bir ¢ok hatali kavram ve kavramlar arasi ilisiklerin oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan
arastirmalar (Eryilmaz & Sen, 2010a; Eryilmaz & Sen, 2010b) 12.sinif 6grencilerinin foton,
fotoelektron, spektrum, fotoelektrik olay, madde dalgasi, iyonlagsma enerjisi gibi yeni karsilastiklari
modern fizik ile ilgili kavramlar1 ilkdgretimden beri 6grendikleri 151k, atom, elektron, proton, ¢ekirdek
gibi temel kavramlarla iligkilendirerek kesfetme, yeniden yapilandirma ve kiyaslama yaparak 6grenme
yerine formiillerle iliskilendirdiklerini ve kavramlar1 ifade edebilecek veya kavramlar arasi iliski

kurabilecek sekilde anlamli 6grenemediklerini gostermektedir.

Son yirmi yilda Tiirkiye’de modern fizik konularinin nasil 6gretildigi incelendiginde, fizik dersi
Ogretim programinda ii¢ temel degisiklik yapildigi sdylenebilir. 1992 yilindan 2010 yilina kadar
iilkemizde uygulanan fizik dersi 6gretim programi, sadece genel amag¢ ve agiklamalarin yer aldig
konu bagliklarindan olusmaktadir. Fizik dersi dgretim programinda bu konularm 11. simifta “isik
teorileri” ve “atom teorileri” bagliklar altinda siralandigi goriilmektedir. 2005 yilinda ortadgretim
kurumlarinin yeniden yapilandirilmast ile birlikte egitim siiresi 3 yildan 4 yila ¢ikarilmis ve konular da
12. smifta ayn1 konu basliklar1 ile yer almaya devam etmistir. Ayn1 zamanda 2005 yilinda yeniden
yapilanma siireci ile birlikte fizik dersi i¢in her bir iinitenin amagclari, kazanimlari, etkinlikleri,
becerileri, teknoloji ile iligkisi, 6lgme degerlendirme boyutlart tanimlanmis bir fizik 6gretim programi
hazirlanmistir. Bu programda konular, 2010- 2011 6gretim yili ile birlikte 11. sinifta modern fizik
iinitesi baslhig altinda islenmeye baslanmistir. Modern fizik iinitesinde Ogrencilere kazandirilmasi
beklenen 19 bilgi kazanimi vardir. Bilisim ve iletisim becerileri, problem ¢ézme becerileri ve fizik-
teknoloji-toplum-g¢evre kazanimlari da bu bilgi kazanimlariyla birlikte verilmektedir. 2013 yilinda
yeniden bir degisiklige gidilmis ve genel amaglari, temel bilimsel siire¢ becerileri ve kazanimlar1 olan
yeni fizik dersi 6gretim programi uygulamaya konulmustur. Bu yeni 6gretim programinda modern

fizik konular1 12. sinifa aktarilmistir ve kazanim sayis1 azaltilmstir.

Modern fizik derslerinde konular &gretilirken, gorselligin 6n plana ¢ikarillarak kavramlarin
dogru somutlagtirilmasi, Ogrencilerin karsilagtiklar1 kavramsal ve matematiksel zorluklarin
belirlenerek giderilmesi anlamli 6grenme agisindan énemlidir. Kural (2015) ¢aligmasinda alanyazinda
giderek modern fizik 6gretimi ile ilgili ¢aligmalarin arttigini fakat bu ¢aligmalarin neredeyse hepsinin
universite 6grencileriyle gerceklestigini belirtmistir. Bu durum Tiirkiye’de ortadgretimde modern fizik
ogretimi ile ilgili smirli sayida calisma (Barani, 2014; Eryilmaz, 2014; Kural 2015; Ozdemir, 2015;

Pali¢ Sadoglu, 2014) oldugunun ve bu buna bagli olarak da yeterince gelisme olmadiginin bir
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gostergesidir. Ayrica fizik ders kitaplarinda konular 6grencilere bilgi yigimi seklinde sorgusuz bir
sekilde aktarilmaktadir. (Kanli ve Yagbasan, 2004 ) Bu durum Ogrencilerin zaten zor (Aycan ve
Yumusak,2003) olarak niteledikleri modern fizik derslerinin &gretimini daha da zorlastirmaktadir.
Yaygin bir sekilde kullanilmasi, bilgileri planl bir sekilde agiklayan temel dokiiman olmasindan
dolay1 ders kitaplari ve &gretim programlari egitim ve 6gretim en dnemli 6gelerinden biridir (Unsal &
Glines, 2004). Bu arastirmanin amaci, 1992 yilindan 2011 yilinda kadar iilkemizde uygulanan fizik
dersi 6gretim programi ile 2005 yilinda ortadgretim 6gretim programlarinin yeniden yapilanmasi ile
yiriirliige giren ve 2011 yilindan 2017 yilina kadar kullanilan programda, modern fizik 6gretimindeki
degisimleri Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 agisinda arastirmaktir. Calisma sonucunda
ortaggretim kurumlarinda okutulan fizik ders kitaplarinin modern fizik béliimlerinin nasil daha

tyilestirilecegi ile ilgili fizik egitimi literatiiriine katki saglanilacag diisiiniilmektedir.
YONTEM
Arastirma modeli

Calismada bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da &6zelliklerinin betimlendigi nicel
aragtirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmigtir (Biiylikoztlirk vd.,2008). Bu arastirmada da iki
farkli fizik dersi 6gretim programina gore hazirlanmis ders kitaplarinin modern fizik bdliimleri ile
ilgili fizik egitimi uzmanlarinin, fizik 6gretmenlerinin ve fizik O6gretmen adaylarinin goriisleri
incelenmis ve ders kitaplarinin 6zellikleri betimlenmesi sebebiyle tarama deseni kullanilmigtir. Tarama
deseninde gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlenmek ve arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesneyi kendi kosullar1 iginde ve gergeklestigi sekliyle tanimlamak

amaglanir (Karasar, 2009).
Calisma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 11.sinif fizik dersi gretim programinin hazirlanmasinda gorev
almis ve/veya fizik egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis 7 fizik egitimi uzmani, MEB’e
bagli ortadgretim okullarinda gorev yapan 20 fizik dgretmeni ve Egitim Fakiiltesi Fizik Ogretmenligi
Programi 5. simifta 6grenim goren, modern fizik ve modern fizik 6gretimi derslerini almis, 18
Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada 1992 yilindan 2011 yilina kadar okutulan 12. siif fizik
ders kitab1 ile 2011 yilindan 2017 yilma kadar okutulan 11.smif fizik ders kitabinin modern fizik
boliimleri hakkinda fizik egitimi uzmanlarmin, fizik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarimin goriisleri

almmustir.
Veri toplama araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Eryilmaz (2014) tarafindan gelistirilmis kitap
degerlendirme formu kullanmilmstir. Kitap degerlendirme formu hazirlanirken iki fizik egitimi ve bir

fen egitiminin goriisleri alinmustir. Uzman goriisleri degerlendirilerek forma tekrar diizenlenmistir.
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Diizeltmeleri yapilan kitap degerlendirme formu tekrar uzmanlara gonderilerek goriislerine
bagvurulmus ve kitap degerlendirme formu uygulamaya hazir hale gelmistir. Uzmanlardan,
Ogretmenlerden ve Ogretmen adaylarindan, arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan kitap
degerlendirme formunu doldurmalari istenmistir ve degerlendirme formunu doldurmalari i¢in 1 hafta
siire verilmistir. Iki bdliimden olusan bu formun birinci béliimiinde 11. simf fizik dersi dgretim
programdaki kazanimlarin ve kazanimlara birlikte verilen becerilerin ders kitabindaki durumlari
incelenmistir. Formun bu béliimii hazirlanirken 2008 yili 11. siif Fizik Dersi Ogretim Programi’nin
modern fizik boliimii incelenmis ve bu boliimde olmasi beklenen bilgi kazanimlar1 ve bu kazanimlarla
islenmesi istenilen bilisim ve iletisim becerileri, problem ¢ozme becerileri ve fizik-teknoloji-toplum-
cevre kazanimlari listelenmistir. Arastirmaya katilan uzman, 6gretmen ve 6gretmen adaylarindan
belirlenmis olan bilgi kazanimlarina ve becerilerinin ders kitabinda bulunma durumu ile ilgili
diisiincelerini “var ve yeterli”, “var ama yetersiz” veya “yok” seklinde belirtmeleri istenmistir. Formun
ikinci boliimiinde hem 1992- 2011 yillan1 arasinda okutulan 12. sinif kitabinin hem de 2011-2017
yillart arasinda okutulan fizik ders kitabinin modern fizik bdliimlerinin didaktik ve Olgme
degerlendirme ozelliklerini belirlemek amaciyla 19 madde yer almaktadir. Uzman, 6gretmen ve
O0gretmen adaylariin anketin bu boliimiindeki maddelerin ders kitaplarindaki durumu hakkinda ki

diisiincelerini “evet”, “kismen” veya “hayir” seklinde belirtmeleri istenmistir.
Verilerin analizi

Elde edilen veriler nicel analiz yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Fizik 6gretmenlerinin,
Ogretmen adaylarinin ve uzmanlarin formdaki maddelere verdikleri cevaplardan elde edilen veriler,

betimsel istatistik tekniklerinden frekans ve yiizde kullanilarak yorumlanmustir.
BULGULAR

2010-2017 yillar1 arasinda okutulanll.simif fizik ders kitabimin modern fizik béliimiinde

olmasi beklenen beceri ve kazanimlar ile ilgili bulgular

Bu boliimde fizik 6gretmen adaylarinin, fizik 6gretmenlerinin ve fizik egitimi uzmanlarinin
2010 yilindan 2017 yilina kadar iilkemizde okutulan 11. Smif ders kitabinin modern fizik boliimiiniin
11.smuf fizik dersi dgretim programinda yer alan beceri ve kazanmimlar1 ne kadar igerdigi ile ilgili

diisiinceleri incelenmistir.
Fizik ogretmen adaylarimin beceri ve kazanimlar ile ilgili diisiinceleri

Fizik 6gretmen adaylarimin 11.smuf fizik ders kitabinin modern fizik boliimiiniin 11.smif fizik
dersi 6gretim programinda yer alan beceri ve kazanimlari ne kadar igerdigi ile ilgili diisiinceleri Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1. Fizik 6gretmen adaylarinin 11.smuf fizik ders kitabinin modern fizik boliimiinde bulunmasi

gereken kazanim ve beceriler ile ilgili goriisleri

Modern Fizik Bolimiinde Beceri ve Kazanimlar

Var Yetersiz Yok Top.
f f f f

(%) (%) (%) (%)

Ders kitabinda bilgi kazanimlar vardir. 18 0 0 18
(100) (0) (0) (100)

Ders kitabinda bilgi kazanimlarini dlgen soru vardir. 2 15 1 18
(11,2) (83,3) (5,6) (100)

Ders kitabinda beceriler vardir. 1 16 1 18
(5,6) (88,9) (5,6) (100)

Ders kitabinda becerileri 6l¢en soru vardir. 1 11 6 18
(5,6) (61,1) (33,3) (100)

Tablo 1 incelendiginde Ogretmen adaylarin biitiin bilgi kazanimlarinin ders kitabinda
oldugunu fakat %88,3’1 bu bilgi kazanimlarini 6lgen sorularin yetersiz oldugunu, %11,1°1 bu sorularn
yeterli seviyede oldugunu, %5,6’s1 ise bilgi kazanimlarimi 6lgen soru olmadigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Fizik 6gretmen adaylarin %88,9’u ders kitabinda olmasi gereken becerilerin, %61,1°1
ise becerileri dlgen sorularin yetersiz seviyede oldugunu diisiiniirken, %33,3 becerileri dl¢en sorulara

ders kitabinda hi¢ yer verilmedigini diistinmektedir.
Fizik ogretmenlerinin beceri ve kazammlar ile ilgili diisiinceleri

Fizik Ogretmenlerinin ders kitabinin modern fizik boéliminin 11.simf fizik dersi 0gretim
programinda yer alan beceri ve kazanimlari ne kadar icerdigi ile ilgili diislinceleri Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Fizik 6gretmenlerinin 11.simif fizik ders kitabinin modern fizik béliimiinde bulunmasi

gereken kazanim ve beceriler ile ilgili goriisleri

Modern Fizik Bolimiinde Beceri ve Kazanimlar

Var Yetersiz Yok Top.

f f f f
(%) (%) (%) (%)

Ders kitabinda bilgi kazanimlari vardir. 19 1 0 20
(95) ©) ©) (100)

Ders kitabinda bilgi kazanimlarini 6lgen soru vardir. 6 13 1 20
(30) (65) (5) (100)

Ders kitabinda beceriler vardir. 5 12 3 20
(25) (60) (15) (100)

Ders kitabinda becerileri 6lgen soru vardir. 6 7 7 20
(30) (35) (35) (100)
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Tablo 2’de fizik 6gretmenlerinin %95’i ders kitabinda bilgi kazanimlarinin %30’u ise bilgi
kazanimlarim1 6lgen sorularin ders kitabinda yeterli oldugunu diistindiikleri fakat &gretmenlerin
%65’inin bilgi kazanimlarim 6lgen sorularin yetersiz seviyede oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
Fizik oOgretmenlerinin %60’1 ders kitabinda bulunmas1 gereken becerilerin yeterli seviyede
bulunmadigim diisiiniirken, %30’u yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %35’i ders
kitabinda bulunmasi gereken becerileri 6l¢en sorularin yetersiz oldugunu, %35’inin ise becerileri dlgen

sorularin hi¢ olmadigini diisiindiikleri goriilmektedir.
Fizik egitimi uzmanlarinin beceri ve kazanimlar ile ilgili diisiinceleri

Fizik egitimi uzmanlarinin ders kitabinin modern fizik boliimiiniin 11.smf fizik dersi 6gretim
programinda yer alan beceri ve kazanimlari ne kadar icerdigi ile ilgili diislinceleri Tablo 3’de

verilmistir.

Tablo 3. Fizik egitimi uzmanlarmin 11.simif fizik ders kitabinin modern fizik boliimiinde bulunmasi

gereken kazanim ve beceriler ile ilgili goriisleri

Modern Fizik Bolimiinde Beceri ve Kazanimlar

Var Yetersiz Yok Top.

f f f f
(%) (%) (%) (%)

Ders kitabinda bilgi kazanimlar1 vardir. 7 0 0 7
(100) 0) 0) (100)

Ders kitabinda bilgi kazanimlarini dlgen soru vardir. 1 6 0 7
(14,3) (85,7) 0) (100)

Ders kitabinda beceriler vardir. 0 2 5 7
0) (28,6) (71,4) (100)

Ders kitabinda becerileri 6lgen soru vardir. 1 0 6 7
(14,3) (0) (85,7) (100)

Tablo 3 incelendiginde fizik egitim uzmanlarinin tamaminin bilgi kazanimlarinin ders kitabinda
yeterli seviyede oldugunu fakat uzmanlarin %85,7’sinin bilgi kazanimlar1 6lgen sorularin yetersiz
oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Uzmanlarin %71,4 inilin ders kitabinda bulunmasi gereken
becerilerin, %85,7’sinin bu becerileri 6l¢en sorularin da ders kitabinda olmadigimi distindiikleri

goriilmektedir.

Fizik Ders Kitaplarinin Modern Fizik Boliimlerinin Didaktik ve Olgme Degerlendirme

Ozellikleri Tle ilgili Bulgular

Bu béliimde fizik 6gretmen adaylarinin, fizik 6gretmenlerinin ve fizik egitimi uzmanlarinin

1996 yilindan 2010 yilina kadar ders kitabi olarak okutulan 12.smif fizik ders kitabi ile 2010 yilindan
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2017 yilina kadar okutulan 11. simif fizik ders kitabinin modern fizik bdliimlerinin didaktik ve dlgme

degerlendirme ozellikleri ile ilgili diistinceleri karsilastirilarak incelenmistir.
Fizik ogretmen adaylarimin ders kitaplari ile ilgili diigiinceleri

Fizik 6gretmen adaylarinin, 12. siif fizik ders kitabi ile 11.sinif ders kitabinin modern fizik
boliimlerinin didaktik ve 6lgme degerlendirme ozellikleri ilgili diisiinceleri Tablo 4 ve Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 4. Fizik 6gretmen adaylarinin ders kitaplarinin modern fizik boliimlerinin didaktik 6zellikleri ile

ilgili diisiincelerinin yiizde- frekans bulgular

11.S1n1f Ders Kitabi 12.s1n1f Ders Kitabi

E K H E K H Top.
f f f f f f f

(%) (%) () () (%) (%) (%)

Icerik bilimsel olarak dogrudur. 16 2 0 12 6 0 18
(88,9) (11,1) (0) (66,70 (333) (0)  (100)

Kavramlar dogru kullanilmistir. 16 2 0 17 1 0 18
(88,9) (11,1) () (94,4 (5.6) (0) (100)

Metinler agik ve anlagilir bir sekilde yazilmistir. 10 8 0 9 9 0 18
(55,6) (44,4) (0) (50) (50) (0)  (100)

Kitapta yer alan 6rnekler, 6grencilerin gercek 2 15 1 0 5 13 18
yasamda da karsilastiklar1 baglamlar {izerinden (11,1) (833) (5,6) 0) (27,8) (72,2) (100)

verilmigtir.

Bilimsel igerik giinceldir. 14 4 0 12 6 0 18
(778) (22,2) (0) (66,70 (333) (0)  (100)

Bilimsel kavramlar 6grencilerin gercek yagsamda 1 9 8 0 6 12 18
karsilagtiklar1 baglamlar tizerinden anlatilmigtir. (56) (50) (44,4 (0) (333) (66,7) (100)

Bilimsel kavramlar, kavram yanilgilarina sebep 10 8 0 16 9 2 18
olmayacak sekilde anlatilmistir. (55,6) (44,4) (0) (389 (50) (11,1) (100)

Konuyu kavramaya yonelik yeterli sayida 6rnek 8 8 2 8 9 1 18
vardir. (44,4) (44,4 (11,1) (44,4 (50)  (5,6) (100)

Bilimsel i¢erik sunulurken 6gretimin “basitten 15 3 0 13 5 0 18

" <

karmagiga”, “kolaydan zora” , “somuttan soyuta” ve  (83,3) (16,7) (0) (72,2) (27,8) (0) (100)
yakindan uzaga” ilkelerine uyulmustur.

Icerigin diger derslerle iliskisi saglanmustir. 2 16 0 2 4 12 18
(11,1) (88,9) 0 (11,1) (22,2) (66,7) (100)
Bir 6nceki konu ile bir sonraki konu arasinda anlam 15 3 0 13 5 0 18
ve mantik iligkisine dikkat edilmistir. (833) (16,79 (0) (72,2) (27,8) (0)  (100)
Konu igerisindeki paragraflar kendi aralarinda 18 0 0 18 0 0 18
baglantilidir. (100)  (0) (0) (100) (0) (0)  (100)
Icerik dgrenciyi dogru baglamlar iizerinden 5 10 3 1 3 14 18
diisiindiiriip, sorgulamaya yonlendirecek sekilde (27,8) (55,6) (16,7) (56) (16,7) (77,8) (100)
hazirlanmustir.
Icerik 6grencide merak uyandiracak sekilde 2 16 9 1 0 17 18
verilmistir. (11,1) (38,9 (50) (5,6) (0)  (94,4) (100)
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Tablo 4 incelendiginde fizik 6gretmen adaylarinin gogunlukla her iki ders kitabinda da igerigin
bilimsel olarak dogru ve giincel oldugunu, kavramlarin dogru kullanildigini ve metinlerin 11.smif ders
kitabinda ac¢ik ve anlagilir oldugunu diistindiikleri goriilmektedir. Fakat fizik 6gretmen adaylarinin
%88,9’unun bu ders kitabinda igerigin bilimsel oldugunu ve kavramlarin dogru kullanildigini
diistintirken; %94,4’tintin  ise 12.simf ders kitabinda da kavramlarin dogru kullamildigimi
diisiinmektedir. Ogretmen adaylarmin %83,3’ii 11.smif ders kitabinda yer alan orneklerin kismen
ogrencilerin gercek yasamda da karsilastiklar1 baglamlar lizerinden verildigini, %72,2°si ise 12.smif
ders kitabinda gercek yasamda karsilasilan baglamlar iizerinden verilmedigini ifade etmistir. Fizik
Ogretmen adaylarinin %50’si 11.smif ders kitabinda kavramlarin kismen 6grencilerin gercek yasamda
karsilastiklar1 baglamlar {izerinden anlatildigini, %44’ bu ders kitabinda ve %66,7’si eski ders
kitabinda gercek yasamdan baglamlara hi¢ yer verilmedigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 her
iki ders kitabinda da modern fizik konularinin kavram yanilgilar1 olusturacak sekilde anlatildigini,
kitaplarda kismen konuyu kavramaya yonelik sorulara yer verildigini ve icerik sunulurken &gretimin
“basitten karmasiga”, “kolaydan zora”, “somuttan soyuta” ve yakindan uzaga” ilkelerine uyuldugunu
diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin her iki ders kitabinda da konular arasinda anlam ve mantik
iliskisine dikkat edildigini ve paragraflarin kendi aralarinda baglantili oldugunu ancak %88,9’unun
11.smuf ders kitabinda igerigin diger derslerle kismen iligkisi oldugunu, % 66,7 sinin 12.simif ders
kitabinda hig iliskili olmadigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 ders kitaplarmin dgrencide merak
uyandirmayacak sekilde hazirlandigini, 12.sim1 ders kitabinin 6grenciyi dogru baglamlar iizerinden
disiindiriip, sorgulamaya yonlendirmedigini fakat 11.simif ders kitabinin kismen yonlendirebildigini

disiindikleri gorilmektedir.

Tablo 5. Fizik 6gretmen adaylarinin ders kitaplarinin modern fizik bdliimlerinin 6lgme degerlendirme

ozellikleri ile ilgili diisiincelerinin yiizde- frekans bulgulari

11. Sinif Ders Kitabi 12. Smif Ders Kitab1

E K H E K H Top.
f f f f f f f
%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Soru sayisi yeterlidir. 6 10 2 11 5 2 18
(333) (556) (11,1) (611) (27,8) (11,1) (100)
Sorular hazirlanirken tamamlayici (alternatif) 6lgme 2 15 1 1 10 16 18
degerlendirme yontemlerine de yer verilmistir. (11,1) (833) (56) (56) (55,6) (38,9) (100)
Sorular, bilgi ile birlikte beceriyi de 6lgebilmektedir. 2 15 1 1 5 12 18
(11,1) (833) (56) (56) (27.8) (66,7) (100)
Ogrencilerin bagarili olmas igin gerekli 6n kosullara 0 16 11 1 12 5 18
sahip olup olmadiklarini belirlemeye yonelik (0) (389 (611) (56) (66,7) (27,8) (100)
gruplama amagli 6lgme degerlendirme
yapilmaktadir.
Ogrencilerin 6grenme siirecindeki 6grenmelerini 3 15 0 1 3 14 18
izleme amagh bilgilendirici 6l¢gme degerlenme (16,7) (833)  (0) (5,6) (16,7) (77,8) (100)
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yontemlerine yer verilmistir.

Ogrencilerin 6grenme zorluklarim teshis etmek igin 4 16 16 0 8 10 18

tanilayici 6lgme degerlendirme yontemlerine yer (22,2) (38,9) (38,9) (0) (444) (55,6) (100)
verilmigtir.

Performansa dayali degerlendirme sorular1 vardir. 16 8 3 2 3 13 18
(38,9) (44,4 (16,7) (11,1) (16,7) (72,2) (100)

Tablo 5’incelediginde fizik Ogretmen adaylarinin 12.smmif ders kitabimin modern fizik
boliimiindeki soru sayisinin yeterli oldugunu 11.smif ders kitabindakilerin ise kismen yeterli oldugunu
ve modern fizik boliimleri hazirlanirken her iki ders kitabinda da tamamlayici1 6lgme degerlendirme
yontemlerine kismen yer verildigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin %66,7’si 12.
siif ders kitabinda bilgi ile beceri hi¢ dl¢lilememektedir diye diigiiniirken, %83,3’0 11. sif ders
kitabinda kismen becerinin de 6l¢iilebildigini ifade etmistir. Fizik 6gretmen adaylarinin %66,7 12.
siif ders kitabinda kismen gruplama amacl 6lgme degerlendirme yapildigini, %61,1°1 11. smif ders
kitabinda gruplama amacl 6l¢me degerlendirme yapilmadigini, benzer sekilde %83,3’t 11. simf ders
kitabinda izleme amagl 6l¢me degerlendirmenin kismen yapildigini diisiiniirken, 6gretmen adaylarinin
%77,8°1 12. sif ders kitabinda hig yer verilmedigini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin %72,2’si
12. smif ders kitabinda performansa dayali sorularin olmadigini belirtirken, %44,4’t 11. smif ders

kitabinda kismen oldugunu belirtmistir.
Fizik ogretmenlerinin ders kitaplar ile ilgili diisiinceleri

Fizik Ogretmenlerinin, 12. simf fizik ders kitabi ile 11.simf ders kitabinin modern fizik
boliimlerinin didaktik ve 6lgme degerlendirme ozellikleri ile ilgili diistinceleri Tablo 6 ve Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 6. Fizik 6gretmenlerinin ders kitaplarinin modern fizik béliimlerinin didaktik 6zellikleri ile

ilgili diislincelerinin yiizde- frekans bulgulari

11.S1n1f Ders Kitabi 12.S1nmif Ders Kitabi

E K H E K H Top.

i f f i i f f
) () (W) () (%) (B (%)

Ierik bilimsel olarak dogrudur. 18 2 0 16 4 0 20
(90) (100 (O (80) (200 (0) (100)
Kavramlar dogru kullanilmistir. 19 1 0 16 4 0 20
©) 6 O @) 0 (© (100)
Metinler agik ve anlagilir bir sekilde yazilmistir. 15 5 0 6 14 0 20
(75)  (25) (0) (30) (70) (0) (100)
Kitapta yer alan 6rnekler, 6grencilerin gercek yasamda 6 13 1 3 7 10 20
da karsilastiklar1 baglamlar tizerinden verilmistir. (30)  (65) (5) (15) (35 (50) (100)
Bilimsel igerik giinceldir. 16 4 0 16 3 1 20
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80) (200 (O (80) (15 (5 (100)

Bilimsel kavramlar 6grencilerin gercek yagamda 7 9 4 4 7 9 20
karsilastiklar1 baglamlar tizerinden anlatilmustir. (35) (45 (200 (200 (35 (45 (100)
Bilimsel kavramlar, kavram yanilgilarina sebep 9 8 3 6 8 6 20
olmayacak sekilde anlatilmustir. (45) (40) (1% (30) (40) (30) (100)
Konuyu kavramaya yonelik yeterli sayida drnek vardir. 11 6 3 7 10 3 20
(5%) (30) (15) (35) (50) (15) (100)
Bilimsel icerik sunulurken 6gretimin “basitten 16 4 0 11 6 3 20
karmagiga”, “kolaydan zora” , “somuttan soyuta” ve (80) (20)  (0) (55) (30) (15) (100)
yakindan uzaga” ilkelerine uyulmustur.
Icerigin diger derslerle iliskisi saglanmistr. 5 12 3 4 2 14 20
(25) (60) (15) (20) (10) (70) (100)
Bir 6nceki konu ile bir sonraki konu arasinda anlam ve 13 6 1 14 6 0 20
mantik iliskisine dikkat edilmistir. (65)  (30) (5) (70)  (30) (0)  (100)
Konu igerisindeki paragraflar kendi aralarinda 15 5 0 16 4 0 20
baglantilidir. (75)  (25) (0) (80) (20) (0)  (100)
Igerik 6grenciyi dogru baglamlar iizerinden diisiindiiriip, 5 10 5 5 2 13 20
sorgulamaya yonlendirecek sekilde hazirlanmustir. (25) (50) (2% (25) (10) (65) (100)
Icerik grencide merak uyandiracak sekilde verilmistir. 4 7 9 4 2 14 20

(200 (35 (4% (20) (10) (70) (100)

Tablo 6°da ylizde ve frekans degerleri incelendiginde fizik Ogretmenlerinin her iki ders
kitabinda da igerigin bilimsel olarak dogru ve giincel oldugunu, kavramlarin dogru kullanildigim
disiindiikleri sdylenebilir. Fizik 6gretmenlerinin %75°1 metinlerin 11. smif ders kitabinda agik ve
anlagilir oldugunu ifade ederken, 12. simif ders kitabinda yeterince agik ve anlasilir oldugunu
diisiinmedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %65°i 11. sinif ders kitabinda yer alan &rneklerin,
kismen Ogrencilerin gercek yasamda da karsilagtiklart baglamlar iizerinden verildigini , % 50’si 12.
sinif ders kitabinda gergek yasamda da karsilagilan baglamlar tizerinden verilmedigini diisiinmektedir.
Fizik d6gretmenlerinin %45°1 11. simif ders kitabinda kavramlarin kismen 6grencilerin ger¢ek yasamda
karsilastiklart baglamlar {izerinden anlatildigini, 12. siif ders kitabinda ise bu baglamlara hi¢ yer
verilmedigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %50’si konuyu kavramaya yonelik sorularm 11. siif
ders kitabinda oldugunu, %55’ ise 12. simif ders kitabinda kismen oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Aragtirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin %45°1 11. simif ders kitabinin, %30°u ise 12.
siuf ders kitabiin 6grencide kavram yanilgisi olusturacak sekilde hazirlandigini; 6gretmenlerin %401
ise her iki ders kitabimin da kismen kavram yanilgisi olusturabilecek oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %80’i 11. simf ders kitabinda, %55’i 12. simuf ders kitabinda igerik
sunulurken 6gretimin “basitten karmasiga”, “kolaydan zora” , “somuttan soyuta” ve yakindan uzaga”
ilkelerine uyuldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin %60°1 11. sinif ders kitabinda igerigin diger
derslerle kismen iligkisi oldugunu, %70’1 12. simif ders kitabinda hi¢ olmadigimi diistinmektedir.
Ogretmenler her iki ders kitabinda da konular arasinda anlam ve mantik iliskisine dikkat edildigini ve

paragraflarin kendi aralarinda baglantili oldugunu, ders kitaplarinin 6grencide merak uyandirmayacak
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sekilde hazirlandigini, 12. simif ders kitabinin 6grenciyi dogru baglamlar iizerinden diisiindiiriip,
sorgulamaya yonlendirmedigini fakat 11. sinif ders kitabinin kismen yonlendirebildigini diigiindiikleri

sOylenebilir.

Tablo 7. Fizik 6gretmen adaylarimin ders kitaplarinin modern fizik boliimlerinin 6lgme degerlendirme

ozellikleri ile ilgili diislincelerinin yiizde - frekans bulgular

11.S1nif Ders Kitabi 12.s1n1f Ders Kitabi

E K H E K H Top.
f f f f f f f
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Soru sayisi yeterlidir. 7 9 4 8 8 4 20
(35) (4% (200 (40)  (40) (20)  (100)
Sorular hazirlanirken tamamlayici (alternatif) 5 12 3 3 11 6 20
6lgme degerlendirme yontemlerine de yer (25) (60) (15) (15) (5%) (30)  (100)
verilmistir.
Sorular, bilgi ile birlikte beceriyi de 3 9 8 2 5 13 20
Olgebilmektedir. (15) (4%  (40) (10) (25) (65)  (100)
Ogrencilerin bagarili olmast igin gerekli 6n 2 6 12 3 9 8 20

kosullara sahip olup olmadiklarini belirlemeye (10) (30) (60) (15)  (45) (40)  (100)
yonelik gruplama amagli 6lgme degerlendirme

yapilmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme siirecindeki 6grenmelerini 6 6 8 3 5 12 20

izleme amagli bilgilendirici 6l¢me degerlenme (30) (30) (40) (15) (25) (60)  (100)

yontemlerine yer verilmistir.

Ogrencilerin 6grenme zorluklarini teshis etmek 5 2 13 2 6 12 20

i¢in tanilayict 8lgme degerlendirme yontemlerine  (25) (10)  (65) (10)  (30) (60)  (100)

yer verilmistir.

Performansa dayali degerlendirme sorulart vardir. 6 7 7 4 5 11 20
(30) (3% (35 (20) (25) (55)  (100)

Tablo 7’incelediginde fizik dgretmenlerinin her iki ders kitabinin modern fizik bdliimiinde de
soru sayisinin kismen yeterli oldugunu ve ders kitaplari hazirlanirken tamamlayici 6lgme
degerlendirme ydntemlerine kismen yer verildigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %65’
12. sif ders kitabinda bilgi ile beceri hi¢ 6l¢iilememektedir diye diisiiniirken, %45 11. smif ders
kitabinda kismen becerinin de dl¢iilebildigini ifade etmistir. Fizik 6gretmenlerinin %40°1 12. sinif ders
kitabinda, %601 ise 11. smif ders kitabinda gruplama amagli 6lgme degerlendirme yapilamadigini,
benzer sekilde %60°1 12. smif ders kitabinda, %40 11. simif ders kitabinda izleme amagl ve tanilayici
olgme degerlendirme ydntemlerine yer verilmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin %55°1 12. smif

ders kitabinda %351 11. siif ders kitabinda performansa dayali sorularin olmadigini belirtmistir.
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Fizik egitimi uzmanlarinin ders kitaplart ile ilgili diisiinceleri

Fizik egitimi uzmanlarinin, 12. simf fizik ders kitab1 ile 11. sinif ders kitabinin modern fizik

boliimlerinin didaktik ve 6lgme degerlendirme 6zellikleri ile ilgili diisiinceleri Tablo 8 ve Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 8. Fizik egitimi uzmanlarinin ders kitaplarinin modern fizik boliimlerinin didaktik 6zellikleri ile

ilgili diisiincelerinin yiizde- frekans bulgular

11.S1nif Ders Kitabi

12.s1n1f Ders Kitabi

E K H E K H Top.
f f f f f f f
%) (%) () (%) (%) (%) (%)
Igerik bilimsel olarak dogrudur. 7 0 0 5 0 2 7
(100) (0) 0) (71,4 (0) (28,6) (100)
Kavramlar dogru kullanilmstir. 7 0 0 5 1 1 7
(100) 0) 0) (7114 (14,3) (14,3) (100)
Metinler agik ve anlagilir bir sekilde yazilmistir. 5 2 0 0 6 1 7
(711,4) (28,6) (0) 0) (857) (14,3) (100)
Kitapta yer alan 6rnekler, 6grencilerin gercek 1 6 0 0 4 3 7
yasamda da karsilastiklar1 baglamlar tizerinden (14,3) (85,7) (0) (0) (57,1) (42,9) (100)
verilmigtir.
Bilimsel igerik gilinceldir. 5 2 0 3 2 2 7
(711,4) (28,6) (0) (42,9) (28,6) (28,6) (100)
Bilimsel kavramlar 6grencilerin gercek yagsamda 2 5 0 1 2 4 7
kargilagtiklar1 baglamlar iizerinden anlatilmistir. (28,6) (71,4) (0) (14,3) (28,6) (57,1) (100)
Bilimsel kavramlar, kavram yanilgilarina sebep 1 4 2 0 2 5 7
olmayacak sekilde anlatilmistir. (14,3) (57,1) (28,6) (0) (28,6) (71,4) (100)
Konuyu kavramaya yonelik yeterli sayida 6rnek 3 1 3 2 1 4 7
vardur. (42,9) (14,3) (429) (28,6) (14,3) (57,1) (100)
Bilimsel i¢erik sunulurken 6gretimin “basitten 4 2 1 2 2 3 7
karmagifa”, “kolaydan zora”, “somuttan soyuta” ve  (57,1) (28,6) (14,3) (28,6) (28,6) (42,9) (100)
yakindan uzaga” ilkelerine uyulmustur.
Icerigin diger derslerle iliskisi saglanmistir. 2 2 3 0 1 6 7
(28,6) (28,6) (42,90 (0) (14,3) (85,7) (100)
Bir 6nceki konu ile bir sonraki konu arasinda anlam 2 5 0 1 4 2 7
ve mantik iligkisine dikkat edilmistir. (28,6) (71,4) (0) (14,3) (57,1) (28,6) (100)
Konu igerisindeki paragraflar kendi aralarinda 3 3 1 4 2 1 7
baglantilidir. (42,9) (42,90 (14,3) (57,1) (28,6) (14,3) (100)
Icerik dgrenciyi dogru baglamlar iizerinden 0 3 4 1 0 6 7
diisiindiiriip, sorgulamaya yonlendirecek sekilde (0) (42,9) (57,1) (14.3) (0) (85,7) (100)
hazirlanmstir.
Icerik dgrencide merak uyandiracak sekilde 0 2 5 0 0 7 7
verilmistir. (0) (286) (714) (0) (0)  (100) (100)
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Tablo 8’de verilen frekans ve yiizde degerleri incelendiginde arastirmaya katilan fizik egitimi
uzmanlar1 11. smif ders kitabinda igerigin bilimsel olarak dogru oldugunu ve kavramlarin dogru
kullanildigimi diigiiniirken, %28,6’s1 12. sinif ders kitabinda igerigin dogru olmadigini ve %14,3’i de
kavramlarin dogru kullamilmadigini belirtmistir. Uzmanlarin %71,4’0 11. simuf ders kitabinda
metinlerin acik ve anlagilir yazildigin1 ve icerigin giincel oldugunu diislintirken; 12. simf ders
kitabinda %385,4’ti metinlerin yeterince acik ve anlasilir olmadigim1 ve %42,9’u igerigin giincel
oldugunu diistindiikleri sdylenebilir. Uzmanlarin %85,7’si 11. smif ders kitabinda %57,1°1 12. simf
ders kitabinda yer alan orneklerin kismen &grencilerin gercek yasamda karsilastiklari baglamlar
iizerinden verildigini, %42,9’u ise 12. smif ders kitabinda ise Orneklerde bu baglamlara hi¢ yer
verilmedigini ifade etmislerdir. Fizik egitimi uzmanlarmin %71,4’4 11. smuf ders kitabinda
kavramlarin kismen Ogrencilerin gercek yasamda karsilastiklar1 baglamlar iizerinden anlatildigini,
%3571 ise 12. sif ders kitabinda ise bu baglamlar {izerinden anlatilmadigini ve her iki ders kitabinda
da kavram yanilgilarina sebep olacak sekilde anlatildigimi diisiindiikleri goriilmektedir. Ayrica
uzmanlarin ders kitaplarinda konuyu kavramaya yonelik sorularin ders kitaplarinda olmadigini
belirttikleri goriilmektedir. Uzmanlarin %57,1°1 11. smif ders kitabinda igerik sunulurken 6gretimin
“basitten karmasiga”, “kolaydan zora” , “somuttan soyuta” ve yakindan uzaga” ilkelerine uyuldugunu;
%42,9°u 12. simif ders kitabinda uyulmadigini diigtinmektedir. Fizik egitimi uzmanlarinin %42,9’u 11.
siif ders kitabinda, %85,7’si 12. smif ders kitabinda igerigin diger derslerle iligkisinin olmadigini;
her iki ders kitabinda da konular arasinda anlam ve mantik iligskisine kismen dikkat edildigini ve
paragraflarin kendi aralarinda baglantili oldugunu diigiindiikleri goriilmektedir. Uzmanlar her iki ders
kitabinin da 6grencide merak uyandirmaya ve dogru baglamlar iizerinden diislindiiriip, sorgulamaya

yonlendirmedigini belirtmislerdir.

Tablo 9. Fizik egitimi uzmanlarinin ders kitaplarinin modern fizik béliimlerinin 6lgme degerlendirme

ozellikleri ile ilgili diisiincelerinin yiizde- frekans bulgulari

11.S1muf Ders Kitabi 12.s1n1f Ders Kitabi

E K H E K H Top.

f f f f f f f

%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Soru sayisi yeterlidir. 0 4 3 2 2 3 7

0) (57,1) (42,9) (28,6) (28,6) (42,9) (100)
Sorular hazirlanirken tamamlayici (alternatif) 6lgme 1 6 0 1 2 4 7
degerlendirme yontemlerine de yer verilmistir. (14,3) (85,7) (0) (14,3) (28,6) (57,1) (100)
Sorular, bilgi ile birlikte beceriyi de 6lgebilmektedir. 0 1 6 0 1 6 7

) (14,3) (857) (0) (143) (85,7) (100)
Ogrencilerin basarili olmas icin gerekli 6n kosullara 0 1 6 0 2 5 7
sahip olup olmadiklarini belirlemeye yonelik (0) (14,3) (85,7) (0) (28,6) (71,4) (100)
gruplama amaglh 6l¢me degerlendirme
yapilmaktadir.
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Ogrencilerin dgrenme siirecindeki 6grenmelerini 1 0 6 0 0 7 7
izleme amach bilgilendirici 6l¢me degerlenme (14,3) (0) (85,7) (0) (0) (100)  (100)
yontemlerine yer verilmistir.

Ogrencilerin grenme zorluklarini teshis etmek igin =~ 1 1 5 0 0 7 7

tanilayici 6lgme degerlendirme yontemlerine yer (14,3) (14,3) (71,4) (0) 0) (100)  (100)
verilmigtir.

Performansa dayali degerlendirme sorulari vardir. 1 0 6 0 2 5 100
(14.3) (0) (857) (0)  (286) (71.4) (7)

Tablo 9 incelediginde fizik egitimi uzmanlarmin her iki ders kitabinin modern fizik bdliimiinde
de soru sayisinin yetersiz oldugunu, bilgiyi 6lgerken beceriyi 0lcemedigini ve 11.smif ders kitabi
hazirlanirken tamamlayici 6lgme degerlendirme yontemlerine kismen yer verildigini fakat eski ders
kitabinda yer verilmedigini diisiindiikleri goriilmektedir. Fizik egitimi uzmanlari, ders kitaplarinda
gruplama amacl, izleme amach ve tanilayici degerlendirme yontemlerine yer verilmedigini ve

kitaplarda performansa dayali sorularin olmadigini belirtmistir.
TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin sonuglari1 incelendiginde fizik 6gretmen adaylarmin ve fizik 6gretmenlerinin,
goriiglerinin ¢ogunlukla ortak oldugunu, fizik egitimi uzmanlarinin ise farkli goriisler sundugu

goriilmektedir.

Mevcut fizik ders kitabinin “kazanim ve beceriler” boyutu hakkinda uzman, 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin goriigleri incelendiginde Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenlerin genel olarak
olumlu goriislerinin oldugu belirlenmistir. Uzman, dgretmen ve 6gretmen adaylarinin kazanimlar ile
ilgili maddeleri yeterli, beceriler ile ilgili maddeler yetersiz bulduklari tespit edilmistir. Fizik egitimi
uzmanlar1 6gretim programinda yer alan becerilere ve bu becerileri 6l¢en sorulara yer verilmedigini
belirtmislerdir. Ergin, Kandil Ilgeg, & Safak (2011) yaptiklar1 ¢alismanin sonuglar1 ile uyum iginde
olan arastirmada ders kitabinda kazanimlarin biiyiik oranda oldugu fakat becerilerin ve beceri 6lgen

sorularin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Ders kitaplarinin “didaktik” boyutu ile ilgili uzman, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin goriisleri
incelendiginde igerik ile ilgili olumlu, 6grenme-6gretme siireci ile ilgili olumsuz goriisler belirttikleri
gozlenmistir. Uzmanlar, 6gretmenler ve 6gretmen adaylari 11.sinif ders kitabinin bilimsel iceriginin
dogru, agik, anlasilir ve giincel olmasi konusunda olumlu fikirlere sahiptirler. Aragtirmanin bu sonucu
Aydin (2007) ve Simsek, Sarikog, & Bozkurt (2011) calismalarinin sonuglar1 ile paralellik
gostermektedir. Fakat ders kitaplarmin 6grenme-6gretme siireci ile ilgili goriisler incelendiginde
genellikle kavram yanilgisina yol acacak sekilde oldugu, kavramaya yonelik olmadig1 ve dgrencilerin
giinlik hayatta karsilastiklar1  baglamlara yer verilmedigi, yeterli o©Ornek ve kavramla

iliskilendirilmedigi yoniinde oldugu gériilmiistiir. Ergin, Kandil flge¢, & Safak, (2011) ¢alismalarinda
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da ogretmenlerin bu tarz maddelere kismen katiliyorum seklinde cevap vermis olmalari aragtirma

sonucu ile uyum gostermektedir.

Ders kitaplarmin “6lgme degerlendirme” boyutu hakkinda uzman, 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin goriislerinin genellikle olumsuz oldugu goriilmektedir. Uzman, 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin, her iki ders kitabinda da, yeterli sayida soru olmadigini, tamamlayici 6l¢me degerlendirme
yontemlerine ve performans degerlendirmeye yeterince yer verilmedigini diisiindiikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglarin Ergin, Kandil flgeg, & Safak (2011) ve Simsek, Sarikog, & Bozkurt

(2011)’un ¢alismalarinin sonuglari ile uyum igerisinde oldugu goriilmektedir.

Bu arastirma fizik dersi 6gretim programlarinin 6zelliklerinin ders kitaplarinin modern fizik
boliimlerinde bulunma durumunu ve ders kitaplarinin modern fizik boliimlerini incelemek amaciyla
yapilmigtir.  Aragtirma  slirecinde ders kitaplarinin  programin  6zelliklerini  bulundurup
bulundurmadigini ve kitaplarin 6zelliklerini degerlendirmek i¢in 6gretim programini hazirlayan ya da
fizik egitimi alaninda doktora egitimini tamamlamis fizik egitimi uzmanlarinin, ders kitaplarim
kullanan fizik 6gretmenlerinin ve meslege basladiginda bu ders kitaplarini kullanacak fizik 6gretmen
adaylarmin goriisleri almmugtir. Ulkemizde kullanilan lise &gretim programlari 2009 yilina kadar
sadece bilgi igerikli iken, 2009 yilindan itibaren fizik egitim uzmanlar tarafindan bilgi ve beceri
boyutlart olan 6gretim programlari hazirlanmaya baslanmigtir. Fakat fizik egitimi uzmanlarimin ders
kitaplarinin  6gretim programinin 6zellikleri ile ilgili goriisleri incelendiginde ders kitaplariin
hazirlanirken 6gretim programlarinin sadece bilgi boyutunun dikkate alindigi goriilmektedir. Fizik
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylariin ders kitaplarinin bilgi boyutunda uzmanlarla ayn1 goriislere
sahip olmasi fakat beceri boyutunda farkli diisiinmeleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu konuda
uzman olmadiklar1 seklinde agiklanabilir. Bu durum ders kitaplarinin hazirlandiktan sonra incelenme
siirecinde fizik egitiminde uzman kisiler tarafindan incelenmedigini seklinde yorumlanabilir. Ogretim
programlarinda oldugu gibi ders kitaplarinin yaziminda alaninda uzman kisilerin yer almasi veya ders
kitaplarinin alaninda uzman kisiler tarafinda degerlendirilerek kullanima sunulmasi alanda basarty1
arttiracak bir faktor olarak diisliniilebilir. Ayrica 6gretmenlerin hazirlanan 6gretim programlari ve ders
kitaplarmin kullammi ile ilgili uygulamali egitimlere katilmasi ders programi ve Ogretim
programlarinin etkin kullanimlar1 acisinda 6nemli 6nemli oldugu goriilmektedir. Fizik 6gretmen
adaylarinin bu konuda kendilerini gelistirmeleri i¢in 6gretim programlarimi ve ders kitabi kullanmay1

ve/veya incelemeyi igeren derslerin de egitim programlarinda yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ulkemizde uzun yillar okutulan 12. simf fizik ders kitabinin “didaktik” boyutu ile uzman,
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde igerik ile ilgili 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin genellikle olumlu uzmanlarin olumsuz, &grenme-6gretme siireci ile ilgili dgretmen,
Ogretmen adayr ve uzmanlarin olumsuz goriis belirttikleri gdzlenmistir. Arastirma sonucunda fizik

egitimi uzmanlariin iilkemizde uzun yillar kullanilan ders kitabinin metinlerinin agik ve anlagilir
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ifadelerinin olmadigini, 6gretmen aday1 ve dgretmenlerin ise bunu kismen seklinde degerlendirdikleri
tespit edilmistir. Benzer sekilde Sen & Wiesner (2002) de caligmalarinda 1992 yilindan 6nce
kullanilan ders kitabinin bilimsel agidan eksiklikleri oldugunu vurgulamislardir. Bu durum ders
kitaplarini1 6grencilerin anlamakta zorlanmalarina neden oldugu i¢in fizik derslerini zor bir ders olarak
tanimlamalarina (Aycan & Yumusak, 2003; Ertas, Sen, & Eryilmaz, 2009; Ornek, Robinson , &
Haugan, 2008) sebep olabilir. Bu durumun dgrencilerin modern fizik gibi zor konularda (Ozcan, 2009;

Eryillmaz, 2014) daha da zorlanmalarina neden olacag diisiiniilmektedir.

Aragtirma sonucunda uzman, 6gretmen ve Ogretmen adaylarmin her iki ders kitabinda da
Ogrencilerin kavramalarina yonelik yeterli sayida 6rnek olmadig ifade ettikleri dikkat cekicidir. Bu
durum ders kitaplarinda ¢ok sayida Ornek olmasina ragmen Orneklerin nitelikli olmadigi ve
Ogrencilerin konuyu kavramalarina olanak saglayacak ornekler olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Benzer sekilde ders kitaplarinda icerik sunulurken konunun diger derslerle iliskilendirilmedigini
diistindiikleri goriilmektedir. Bu durum dogas1 geregi disiplinler aras1 bir konu olan modern fizigin bu
ozelliginin kitaplarda yeterince vurgulanmadigini seklinde ifade edilebilir. Aragtirma siirecinde iki
ders kitabinda da igerigin dogru baglamlar iizerinden diisiindiiriip, sorgulamaya yonlendirmede yeterli
olmadiginin ve igerigin 6grencide merak uyandiracak sekilde ifade edilmediginin belirtildigi tespit
edilmistir. Modern fizik gibi giincel bir konunun anlatiminda dogru baglamlarin kullanilmamasi
Ogrencilerin bu konuyu ginliik hayatlarinda kargilagtiklart olaylari yorumlamalarina ve meslek

yasantilarinda kullanmalarina engel olacag diisiiniilmektedir.

Yapilan ¢aligsmalar (Eryilmaz & Sen, 2010a; Eryilmaz & Sen, 2010b) 6grencilerin modern fizik
kavramlarim iliskilendiremediklerini ve anlamli 6grenemediklerini ifade gostermektedir. Fizik egitimi
uzmanlarinin lilkemizde yillarca fizik ders kitab1 olarak okutulan 12. Simif kitabindaki ve 2010
yilindan itibaren hazirlanarak 2017 yilina kadar okutulan 11. sinif fizik ders kitabindaki modern fizik
kavramlarmin kavram yanilgisina sebep olabilecek seklinde anlatildigini diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. Ders kitaplarindaki bu durum derslerindeki basar1 oraninin diisilk olmasini ile
iliskilendirilebilir.

Hem uzmanlar hem de 6gretmen ve 6gretmen adaylari igerigin bilimsel olarak dogru oldugunu,
dogru kavramlarin kullamildigini, ders kitaplar1 hazirlanirken Ogretimin ilkelerinin goz oniinde
bulunduruldugunu, konular arasinda baglantilarin kurulmus oldugunu, paragraflarin kendi i¢inde ve
birbirleriyle iliskili oldugunu ve giincel icerik kullanildigini her iki ders kitabinda da ifade etmislerdir.
Bu sonuglar iilkemizde ders kitaplar1 hazirlanirken sadece bir kitapta olmasi1 gereken temel zelliklere

dikkat edildigi gostermektedir.

Genel olarak bakildiginda arastirma sonuglarindan ders kitaplarinda modern fizik konulari
anlatilirken, 6grencilerin giinliilk hayatta karsilagtiklar1 baglamlara yeterince yer verilmedigi, ifade,

resim, sekil ve grafikler diizenlerken Ogrencilerde kavram yanilgisi olusturup olusturmayacagina
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dikkat edilmedigi, tamamlayic1 Ol¢gme degerlendirme yontemlerinin ve Ogrencilerinin  6n
ogrenmelerinin dikkate almmadig1 sonuglarina ulasilmistir. Modern fizik gibi soyut konular ile ilgili
kitaplar hazirlanirken igeriginin giincel, dogru, agik ve anlasilir olmasinin yaninda, giinliikk hayattan
orneklere yer verilmesine dikkat edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira Ogrencide
kavram yanilgis1 olusturacak ifade, resim, sekil ve grafiklerden kaginilmasi ve 6grenciye bilginin
yaninda farkli alanlarda becerilerini de gelistirecek 6rnek, etkinlik ve sorulara da yer verilmesi

Onerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

Research shows that students experience difficulties in understanding the subjects of physics
and that the subjects of modern physics are the most challenging ones among secondary school
subjects. Teachers, curriculums, physics textbooks, instructional technologies, connections with the
real life, instructional methods and students’ areas of interest are among the most important factors
affecting the pleasure taken from physics classes by students and students’ achievement in physics
classes. Textbooks are defined as the basic instructional documents that present and explain the
information of the subjects in the curriculum in a planned and systematic manner and direct and train
the student as a source of information according to the objectives of the course. The purpose of the
current study is to explore the changes in the teaching of the subjects of modern physics in the new
physics curriculum, which has been in effect since 2010 in comparison with the former physics
curriculum having been implemented from 1992 to 2010. At the end of the study, it is believed that
some contributions will be made to physics education literature about how the sections of modern
physics in physics textbooks can be improved.

Methodology

The current study employed the survey model; one of the quantitative research methods, used to
describe the opinions of a group about a topic. The study group of the current research is comprised of
7 specialists involved in the development of the physics curriculum, 20 physics teachers working in
secondary schools of the Ministry of National and 18 fifth-year students attending the department of
physics teaching of an education faculty and having taken the courses of modern physics and modern
physics teaching. In the research, the opinions of the specialists, teachers and pre-service teachers
about the sections of modern physics in the 12" grade textbook used from 1992 to 2010 and in the 11%"
grade textbook used from 2010 to 2017 were obtained.

As the data collection tool, a course book evaluation form developed by the researchers was
used. This form consists of two parts and the first part deals with the state of the objectives set by the
current curriculum of the 11" grade and skills embedded in these objectives in the textbook. In the
second part of the form, there are a total of 19 items to explore the learning-instructional approaches,
the content and measurement and evaluation methods adopted in the former and the current textbooks.
The experts, teachers and pre-service teachers were asked to fill in this course book evaluation form.
The collected data were analyzed by using quantitative analysis methods. The data obtained from the
responses given by the physics teachers, pre-service teachers and specialists to the items in the form

were interpreted through frequencies and percentages.
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Findings

The analyses of the data revealed that 85.7% of the specialists, 65% of the teachers and 83.3%
of the pre-service teachers are of the opinion that the questions measuring knowledge gains are
inadequate. While 71.4% of the specialists think that none of the skills to be embedded in the
objectives exist, 60% of the teachers and 88.9% of the pre-service teachers think that the skills are not
imparted by the textbooks adequately. While 30% of the teachers and 33.3% of the pre-service
teachers stated that the questions measuring the objectives are adequate, 35% of the teachers, 61.1% of
the pre-service teachers stated that the questions measuring the objectives are not adequate and 85.7%
of the experts stated that there is no question measuring skill gains. The specialists stated that the 11%"
grade textbook is more clear and understandable when compared to the 12" grade textbook; the
subjects of modern physics addressed in the 11" grade textbook are presented with examples and in
contexts partially from the real life; more connections are made with other courses and it was written
in such a way as to lead to fewer misconceptions. The teachers were found to be of the opinion that in
both of the textbooks the subjects of modern physics are not presented within the contexts that can be
seen in the real life, that they do not have content that can arise the curiosity of students, that they do
not direct students to questioning and that they present the subjects in such a way as to lead to
misconceptions. The pre-service teachers think that the concepts in the 12" grade textbook are not
presented within real life contexts and not enough examples are given; yet, in the 11" grade textbook,
real life contexts are partially included. It was determined that while the pre-service teachers think that
not enough place is allocated for complementary measurement and evaluation methods in the modern
physics sections of the both textbooks, the teachers and experts think that they are partially included.
The experts, teachers and pre-service teachers stated that the grouping-oriented measurement and
evaluation methods are used more in the 12" grade textbooks than the 11" grade textbook. Moreover,
while the physics teachers and pre-service teachers stated that more performance-based evaluation
questions are included in the 11" grade textbook than the 12" grade textbook, the experts stated that

neither of the books have performance-based evaluation questions.
Conclusion and Discussion

The current study was conducted to explore the extent to which the objectives stated in the
physics curriculums are targeted in the physics textbooks and to examine the modern physics sections
of the textbooks. To this end, the opinions of specialists, the physics teachers using the textbooks and
the pre-service teachers who will use these textbooks were collected to elicit the extent to which the
objectives set in the curriculums are catered in the textbooks and to evaluate the textbooks. While the
curriculums implemented in our country were only with knowledge-based content up to 2009, as of
2009, physics curriculums with both knowledge and skill content have been developed by physics

education experts. When the opinions of the physics education experts were examined, it was seen that
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only the knowledge content of the curriculums were taken into consideration while preparing
textbooks. The physics teachers and pre-service teachers have similar opinions with the experts about
the knowledge content of the textbooks; yet, they have different opinions about the skill content,
which may indicate lack of expertise on the part of the teachers and pre-service teachers. This may
show that after they had been prepared, physics textbooks were not examined by physics education
experts. As in the development of curriculums, experst should be involved in the process of textbook
preparation or textbooks should be evaluated by people specialized in the concerned area, which is
believed to improve achievement. Moreover, participation of teachers in applied trainings about the
use of the developed curriculums and prepared textbooks is considered to be important in terms of the
effective implementation of curriculums and effective use of textbooks. Thus, courses should be
incorporated into physics teacher training programs to train them about how to evaluate textbooks and

curriculums.

In general, it was concluded that while designing the subjects of modern physics within
textbooks, not enough place was allocated for the contexts that students encounter in their daily lives,
while designing expressions, pictures, figures and graphs in these books, not enough attention was
paid to whether they could result in misconceptions, complementary measurement and evaluation
methods were not included much and students’ prior knowledge was not taken into consideration.
While preparing textbooks about abstract subjects such as modern physics, more importance should be
attached to the inclusion of examples from the daily life as well as to the accuracy, clarity and
comprehensibility of the content. In addition, pictures, expressions, figures and graphs that can result
in the formation of misconceptions should be avoided and samples, activities and questions that can

develop students’ skills in different areas should be included.
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