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Ogretmenlerin Ogretmeye Yonelik Metaforik Algilar'
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Ozet: Bu arastirmada ogretmenlerin 6gretmeye yonelik metaforik algilarmi belirlemek igin nitel desen
kullanilmugtir. Arastirmanin katilimeilarim 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Kirklareli {li’nde gorev yapmakta
olan dgretmenler olusturmaktadir. Aragtirmanin nitel verileri “6gretme........ ’ya benzer, ¢iinkii....... ” seklindeki
acik uglu soru ile toplanmis ve igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma siirecinde o&lgekleri
doldurmaya goniillii olan 517 6gretme ulagilmistir. Doldurulan anketler incelendigi zaman 6gretmenlerin 338
gecerli metafor imgesi yazdigr goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore O6gretmenler
tarafindan iiretilen dgretmeye yonelik 159 tane farkli metafor imgesi elde edilmistir. Ogretmenlerin 6gretme
kavramina yonelik tirettikleri metafor imgelerinden en ¢ok tercih edilenler frekans agisindan incelendiginde 151k
(21), sanat (17), ¢igek biiyiitmek (12), hayat (9), mum (9), rehberlik (9) giines (8), bina insa etmek (8), agac (8),
tohum ekmek (8), toprak (7), deniz (7), fidan (6), hamur yogurmak (6), su (5), ¢icek (5), ayna (5) seklinde
oldugu tespit edilmistir. Bunlar diginda kalan metafor imgelerinin ise 5 ve daha az frekansa sahiptirler.Bu
arastirmada Ogretmenlerin dgretmeyi metaforik olarak ise en ¢ok 1s18a, sanata,gicek bilylitmeye ve hayata
benzettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin dgretmeye yonelik metaforik algilar1 benzetme nedenlerine
gore gruplandiginda sirasiyla «Caba harcama siireci olarak ogretme», «Sonsuzluk siireci olarak Ogretme,
«Aydinlanma siireci olarak 6gretme», «Yeni bir sey ortaya ¢gikarma siireci olarak 6gretmey», «Etkilesim siireci
olarak 6gretmey, «Sekillendirme siireci olarak dgretme», «Bilgi aktarma siireci olarak dgretme» ve «Bireysel bir

stireg olarak 6gretme» seklinde oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Teachers’ Metaphorical Perceptions Towards Teaching

Abstract: It was used the qualitative design in this research in order to determine the metaphorical perceptions
of teachers. The participants of the research consist of the teachers who are working in the Kirklareli province in
2016-2017 academic year. The qualitative data of the study was collected by an open-ended question like "The
teaching is similar to... because it... ", and it was analyzed by content analysis method. It was reached to 517
teachers who were volunteers to fill the scale during the research process. When the completed questionnaires
were examined, it was seen that 338 valid metaphorical image were written by the teachers. According to the
findings that were obtained from the research, it was obtained that 159 different metaphorical images oriented to
the teaching were produced by the teachers. When the most preferred of the metaphorical images produced by

the teachers for the concept of teaching is examined in terms of frequency it was determined that the ones which
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have most frequency are oriented light (21), art (17), growing flower (12), life (9), candle (9), guidance (9), sun
(8), raising a building (8), tree (8), dibbling (8), soil (7), sea (7), sapling (6), kneading dough (6), water (5),
flower (5) and mirror (5). The remaining metaphorical images have a frequency of 5 or less. In this research, it
was reached the conclusion that teachers likened the teaching to the mostly the light, the growing flower and the
life as metaphorically.
Keywords: Teacher, teaching, metaphor.
GIRIS

Ogretme uzmanlik gerektiren bir istir. Ogretmenler dgretmeyi gerceklestirmek igin aldiklari
egitimi kisisel ozellikler ve becerileri ile harmanlayarak bir tarz olustururlar. Ogretme siirecinin
basaris1 siirecin nasil gerceklestigi ile yakindan ilgilidir. Ogretme siireci 6nceden belirlenmis hedefler
dogrultusunda gergeklesmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2010, ¢ev. Ozcelik). Belirlenen hedeflere
ulasmak amaciyla gerceklestirilen siire¢ 6grenciler i¢in 6grenme, 6gretmenler icin ise 6gretme siireci
olarak kabul edilir (Demirel, 2005). Ogretme ¢ok kapsamli bir siirectir. Ogretme siirecinin basarisin
yani siirecin gergekleme seklini etkileyen pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bu siire¢ en genel olarak “ne
Ogretilecegi”, “nasil 6gretilecegi” ve “ ne kadarinin 6grenildigini 6lgme” seklinde {i¢ ana baglik olarak
gruplandirilabilir (Saban, 2005). Bu bagliklara paralel olarak 6gretmenler tarafindan 6gretme siireci
tasarlanir (Fer, 2009). Ogretim tasarisindaki etkinlikleri planlayip programlanarak izlenceler
olusturulur ve Ogretmenler tarafindan Ogrencilere hedeflenen bilgileri, becerileri ve tutumlari

kazandirmak amaciyla uygulanir (Fidan, 1996; Ornstein ve Hankins, 1988).

Seven ve Engin (2008) tarafindan 6grenme durumunun bes 6geyi icerdigi belirtilmektedir. Bu
bes dge Ogrenen, ogrenme, Ogrenilen, Ogreten ve dgrenme ortamm seklindedir. Ogretim siirecinin
hammaddesi dgrencidir. Ogretim siirecine her dgrenci sahip oldugu belli bir hazir bulunusluk diizeyi
ile gelir (Cabrera, Burkum, ve La Nasa, 2005; Kuh, Cruce, Shoup, Kinzie, ve Gonyea, 2008). Braxton
(2000) tarafindan 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini etkileyen faktorlerin aile yapilari, kisisel
ozellikleri ve daha oOnceki egitim diizeyleri oldugu belirtilmektedir. Braxton (2000)u destekler
nitelikte 6gretim modelleri incelendigi zaman Ogrencilerin giris niteliklerinin 6gretim siirecinin
sonucunun en onemli belirleyicisi olarak kabul edilmekte oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Ausubel, 1963;
Bloom, 1995, cev. Ozgcelik; Glasser, 1993).Buradan hareketle dgrencilerin bireysel olarak daha iyi
taninmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Aktepe, 2005; Giiven ve Sozer, 2007; Morgan, 1997; Turgut,
Salar, Aksakalli ve Giirbiiz, 2016).Ogrenciler sahip oldugu 6zelliklerin iizerine yeni 6grendiklerini

ekleyerek gelisirler (Elling, ve Elling, 2000; Wolf-Wendel, Ward, ve Kinzie, 2009).

Ogrencilerin dgreniminde en 6nemli pay sahibi dgretmenlerdir. Gelistirilmis olan &gretim
programlarinin hedeflerine ulagmasi i¢in en etkin dgrenme ortamini olusturmak dgretmenlerin temel
gorevidir (Ogretmen Yetistirme ve Egitim Genel Miidiirliigii, 2008). Ogrenme diizeyinin verimliligi

etkin bir 6grenme ortamina baglidir. Etkin bir 6grenme ortami Ogrencilerin aktif oldugu, yaparak
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yasayarak oOgrendikleri, Ogrenmeyen giidiillenmis oldugu, miimkiin mertebe materyallerle
zenginlestirilmis boylece ezbere Ogrenmelerden uzaklasilan bir ortam olarak kabul edilmektedir
(Beyhan ve Koksal, 2013; Murray ve McDonald, 1997; Schmidt, 1992; Yesilyurt, 2013). Etkin
O6grenme ortamlarinin olusturulmasi 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri ile kisisel bakis acilar1 ile dogru
orantilidir. Bu nedenle Ogretmenlerin Ogretme siirecindeki verimli bir ortam yaratma ve etkili
ogretmeler gerceklestirme konusundaki yeterlikleri incelenen bir konu olmustur. Kayaduman,
Sirakaya ve Seferoglu (2011) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin egitim siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmalarinda sorunlar oldugu ortaya konmustur. Bayrak ve Hirca (2016)
tarafindan Ogretmenlerin tekno-pedagojik acidan aldiklari egitimin yeniden gozden gecirilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Giinbay1 ve Yoriikk (2014) tarafindan yapilan galigmada ise dgretmenlerin

egitim siirecinde teknolojiyi kullanmaya yonelik goriiglerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ogretme siirecinde yapilandirmaci yaklasima uygun olarak etkili egitim uygulamalar1 yapma
konusunda goériisme ve gozlem ile veri toplanan nitel ¢aligmalarda 6gretmenlerin rehber olarak
Ogrencileri 6grenmeye yodnlendirdigi etkilesimli bir 0grenme ortami yaratma konusunda yeterli
olmadigr sonucuna ulasildigr goriilmektedir (Fidan ve Duman, 2014; Karacaoglu , 2009). Ayrica
Eskici (2017) tarafindan yapilan arastirmada okul yoneticilerinin yapilandirmaci yaklagimi uygulama
konusunda dgretmenlerin yetersiz olduklari goriisiine sahip olduklar1 ortaya konmustur. Ogretmenlerin
sinif i¢i uygulamalarinin dgretmeye yonelik bakig agilart ile ilgili oldugu soylenebilir. Bu nedenle
ogretmeye yonelik algilarinin belirlenmesi &nem tasimaktadir. Ogretme gibi bir kavrama yénelik

alginin belirlenmesi metaforlar aracilig1 ile miimkiin olmaktadir.

Metafor, bir kavramin, bir objenin, bir durumun, bir faaliyetin, bir etkinligin, bir olgunun baska
bir kavrama veya duruma nedenini belirterek benzetmektir (Cerit, 2008; Kovecses, 2002). Burada
benzetilen kavram veya durum genellikle daha iyi bilinen olur. Bdylece bilinenden yola ¢ikilarak
bilinmeyen ya da daha az bilinen agiklanmig olur. Quale (2002) tarafindan da metaforun
kullanilmasinda benzetilen kavramin benzetilen 6zelliginin bilinirliginin 6nemi vurgulanmaktadir.
Metaforlar algilarin agiklanmasinda kullanilan semboller olarak da kabul edilmektedir (Turan,
Yildirim ve Tikman, 2016). Bdoylece katilimcilarin algilarinin ortaya konmasinda yardimci olabilirler.
Bu aragtirmada da oOgretmenlerin yaptiklart ise yani Ogretmeye yonelik metaforik algilarmin

belirlenmesi amaglanmistir.
YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim yaklasimi ile desenlenmistir.
Olgu bilim arastirmasi, bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmayi
amaglayan bir aragtirma desenidir (Ersoy, 2016). Olgu bilim deseninde bireylerin yasanmis
deneyimlerinin ortak anlamini aramaya odaklanilir. Tek bir kavram veya diisiincenin ifade edildigi

fenomene vurgu yapilmaktadir. Bunlar ornegin egitimsel bir diisiince olarak “mesleki gelisim”,
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psikolojik bir kavram olarak “keder”, saglikla ilgili bir diisiince olarak “hasta bakimindaki iligkiler”
olabilir. (Creswell, 2016). Bu arastirmada da &gretmenlerin 6gretmeye yonelik metaforik algilarim

belirlemeye odaklanilmistir. Bu nedenle ¢alismada olgu bilim deseninden yararlanilmstir.
Katihmcilar

Aragtirmanin  katthmeilarini 2016-2017 egitim dgretim yilinda Kirklareli ili'nde gorev
yapmakta olan Ogretmenler olusturmaktadir. Orneklem seciminde maksimum cgesitlilik yontemi
kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmasinda amag farkli brans, yerlesim birimi ve
okul tiirtinde galisan Ogretmenlerin Ogretme kavramina iliskin ortak algilarini ortaya koymaktir.
Aragtirma siirecinde 6lgme araglarini doldurmaya goniillii olan 517 (%67.31 kadin ve %32.69 erkek)
ogretmene ulasilmistir ancak gegersiz olan veriler elendikten sonra 338 dgretmenden elde edilen veri
analiz edilmistir. Orneklem grubuna ait demografik ozelliklerin frekans dagilimn Tablo1’de

sunulmaktadir.

Tablo 1. Orneklem grubun demografik 6zelliklerine iliskin frekans dagilimi

Cinsiyet N % Okul tipi N %
Kadin 212 62.7 ilkokul 124 36.6.
Erkek 126 37.3 Ortaokul 97 28.6

Branslar N % Lise 117 34.6
Siuf 124 36.6 Kidem Yih N %
Sayisal 78 23.0 0-5 42 124
Sosyal 69 20.4 6-10 25 7.3
Dil 37 10.9 11-15 72 21.3
Sanat 19 5.6 16-20 97 28.6
Beden Egitimi 11 3.2 21+ 102 30.1

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Olgu bilim deseninde veri toplama siireci genellikle arastirilan fenomeni deneyimleyen bireyler
ile yapilan miilakatlar1 icerir. Ancak bazi olgu bilim desenlerinde siir, gézlem ve ¢esitli dokiimanlar
veri toplama kaynaklar1 olarak kullanilabilir (Creswell, 2016). Bu ¢alismada da gretmenlerin 6gretme
kavramina iligkin metaforik algilarini belirlemek i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilmis agik uglu

sorudan olusan bir veri toplama aract kullamilmistir. Veri toplama aracinda arastirmanin amaci
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aciklanmig, metafor kavraminin tanimi yazilmis ve farkli fenomenlere iligkin iki metafor 6rnegi
yazilmistir. Veri toplama aracinin iki béliimden olusmaktadir. Ik boliimde 6gretmenlerin cinsiyet,
mesleki kidem, brang ve ¢alistiklar1 okulun bulundugu yerlesim birimine iliskin demografik bilgilere
yonelik sorular bulunmaktadir. ikinci boliimde ise “dgretme........ ’ya benzer, ¢iinkdi....... ” seklindeki
actk uglu soru yer almaktadir. Ogretmenlerin kendilerinin yazdigi bu kompozisyonlar, birer
“dokiiman” olarak bu arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
Ogretmenlere arastirmanin amaci aciklanip, sorular okunarak anlasilmayan noktalar ile ilgili

aciklamalar yapilmis ve 6lgme araci 6gretmenlere bir haftalik siire ile birakilmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik

Veri toplama aracinin olusturulmasinda literatiirdeki (Akbaba Altun ve Apaydin, 2013; Aydin,
2010; Bullough ve Stokes, 1994; Nikitina ve Furuoka, 2011) benzer ¢alismalar incelenmis ve uzman
goriiglerine basvurulmustur. Bu asamadan sonra elde edilen taslak form arastirma grubu disindaki bir
grup Ogretmene uygulanarak sorularin anlasilirligr test edilmistir. Pilot uygulama sonucunda veri

toplama aracinda bir degisiklige gerek duyulmamustir.

Verileri iki farkli arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak analiz etmistir. Sonuglar
karsilastirilmis goriis birligi-ayriligi (Miles ve Huberman, 1994) formiilii kullanilarak 89 oraninda
sonuclarin Ortlistigii ortaya konmustur. Daha sonra arastirmacilar goriis ayriliklarini irdelenmis ve
ortak bir noktaya varilarak kodlar ve kategoriler yazilmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgular
arastirmacilar digindaki bir uzmana okutularak goriisii alinmistir. Ayrica ¢alismada verilerin nasil
analiz edildigi adim adim ve ayrintili olarak agiklanmigtir. Yapilan bu g¢aligmalarin arastirmanin

gecerlik ve giivenirligini sagladigi sdylenebilir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde igerik analizi yapilmistir. Analiz asamasi bes adimda

gerceklestirilmistir. ilk asamada adlandirma asamasinda &gretmenlerin dgretme kavramina iliskin

iirettikleri metaforlarin listesi yapilmustir. fkinci olarak eleme asamasinda gecersiz olan metaforlar

elenmistir. Mantiksiz agiklamalar, nedeni yazilmayan metaforlar elendikten sonra 338 gegerli metafor

elde edilmistir. Ugiincii olarak kategori gelistirme asamasinda metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan

incelenerek aymi kategoriler altinda gruplandirilmistir. Dordiincii asamada bir uzmanin olusturulan

kategoriler ile metaforlar1 eslestirmesi istenmis ve goriis birligi/fikir ayrilig1 irdelenerek gegerlik ve

giivenirlik calismasi yapilmistir. Son asamada ise veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu asamada

elde edilen metaforlar frekanslari yazilmis ve olusturulan kategorilere uygun tablolar olusturulmustur.
BULGULAR

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogretmenler tarafindan {iiretilen 6gretmeye

yonelik 159 tane farkli metafor imgesi elde edilmistir.

257



Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 24, Year 2018

Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 24, Y11 2018

Ogretmelerin 6gretme kavramina yénelik metafor algilari

Ogretmelerin 6gretme kavramna ydnelik metafor algilarmin frekans dagilimi Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmelerin 6gretme kavramina yonelik metafor algilar:

Metafor imgesi f Metafor imgesi f
Isik 21 Sanat 17
Cigek biiyiitmek 12 Hayat 9
Rehberlik 9 Mum 9
Glines 8 Bina insa etmek 8
Agag 8 Tohum ekmek 8
Toprak 7 Deniz 7
Fidan 6 Hamur yogurmak 6
Bir malzemeyi islemek 5 Cigek 5
Su 5 Ayna 5
Kandil 4 Annelik 4
Ogrenmek 4 Aydinlanmak 4
Tarim yapmak 4 Gokkusagt 3
Bitki yetistirmek 3 Aceleye gelmez 3
Nakis dokumak 3 Cift yonlii tepkime 3
Oyun oynamak 3 Kitap 3
Resim ¢izmek 3 Nefes almak 3
Heykeltiraglik 3 Mimarlik 3
Kesfetmek 3 Oyun hamuru 3
Agag yetistirmek 3 Deniz feneri 3
Dantel 6rmek 3 Bebek biiyilitmek 3
Beste 3 Hava 3
Mutluluk 3 Igneyle kuyu kazmak 3
Sevgi 3 Kek 3
Sekil vermek 3 Kartopu 3
Yagmur 3 Kiirek ¢ekmek 3
Akintida kiirek ¢ekmek 2 Dayaniklilik 2
Ciftci tohum iliskisi 2 Araba 2
Aligveris 2 Dayatmak 2
Cocuk biiyiitmek 2 Ascilik 2
Amip 2 Degisim 2
Cok yonliiliik 2 Deney 2
Anahtar 2 Bahgivan 2
Daga tirmanmak 2 Anne baba 2
Bos bir deftere yaz1 yazmak 1 Giinliik hayat 1
Bumerang 1 Far 1
1 1

Biyografi yazmak

Fir¢ayla hayat bulan resim
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Hal1 dokumak 1 Golge 1
Yansima 1 Gokyiizii 1
Bir fidani yesillendirmek 1 Basamak 1
Riiya 1 Dipsiz kuyu 1
Disiplin 1 Okyanusu yiizerek kesfetmek 1
Yasam 1 Bebek 1
Evren 1 Domino tagina dokunmak 1
Bilye eklemek 1 Doga 1
Etkilegsim 1 Hazine 1
Enerji 1 Kara delik 1
Bilgi transferi 1 Kiyafet 1
Elektrik 1 Kitap yazmak 1
Bigimlendirmek 1 Kosmak 1
Diinya 1 Kiitiiphane 1
Miihendis 1 Kiip 1
Maden islemek 1 Lamba 1
Miigteri- esnaf 1 Legolar1 birlestirmek 1
Merdiven 1 Mag 6ncesindeki antrenman 1
Navigasyon 1 Pusula 1
Okyanus 1 Riizgar giilii 1
Orkide yetistirmek 1 Riizgar 1
Oyunculuk 1 Riizgarin tag1 agindirmasi 1
Odiil vermek 1 Sabir 1
Piyona ¢almak 1 Sevme 1
Programlama 1 Sihir 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1

1 1
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Turistik gezi Suya yaz1 yazmak
Ticaret Sonsuz bir kosu
Turnusol kagidi Sonsuzluk

Tiyatro sahnesi Selale

Umut Su damlasi

Tiyatro Tecriibe kazandirmak
Yontmak Terzi

Yiiriimek Dans

Toplam 338

Ogretmenlerin dgretme kavramina yénelik iirettikleri metafor imgelerinden en cok tercih
edilenler frekans agisindan incelendiginde 151k (21), sanat (17), ¢igek biiyiitmek (12), hayat (9), mum
(9), rehberlik (9), glines (8), bina insa etmek (8), aga¢ (8), tohum ekmek (8), toprak (7), deniz (7),
fidan (6), hamur yogurmak (6), su (5), ¢icek (5), ayna (5) seklinde oldugu tespit edilmistir. Bunlar

disinda kalan metafor imgelerinin ise 5 ve daha az frekansa sahiptirler.
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Ogretmenlerin 6gretme metaforunu benzetme nedenleri

Ogretmenlerin belirtmis oldugu 6gretme metaforlar1 benzetme nedenlerine gore gruplandirilmis

ve Tablo3. ’te sunulmustur.

Tablo 3.0gretmenlerin dgretme metaforunu benzetme nedenlerinin kategorileri

Kategoriler Metafor imgesi N

Cicek biiyiitmek (12), Bina insa etmek (6), Agag(8), Tohum ekmek(5), Fidan 99
(6), Cigek(5), Annelik (4), Rehberlik (4), Nakis dokumak (3), Sanat (3), Agac
yetistirmek(3), Dantel 6rmek(3), Toprak (2), Bebek biiyiitmek (3), igneyle
Caba harcama siireci olarak  kuyu kazmak (3), Yapboz (2), Kiirek ¢ekmek (3), Hali dokumak (1), Aceleye
o0gretme gelmemek (3), Cocuk biiyiitmek (2), Daga tirmanmak (2), Bahgivan (2),
Islemek (1), Orkide yetistirmek (1), Sabir (1), Yontmak (1), Anne-baba (1),
Cigekleri sulamak (1), Dantel (1), Hayat (1), Mag dncesi antrenman (1),
Nakkaslik (1), Piyona ¢almak (1), Sevmek (1), Zeytin agaci (1), Zor bir is (1)

Deniz (7), Hayat (7), Su (5), Toprak (5), Gokkusag1 (3), Kesfetmek (3), Nefes 64
almak (3), Sevgi (3), Gokylizii (1) Anahtar (2), Basamak (1), Dipsiz kuyu (1),
. Domino tagina dokunmak (1), Doga (1), Diinya (1), Elektrik (1), Enerji (1),
Sonsuzluk siireci olarak Evren (1), Gélge (1), Giinliik hayat (1), Hava (3), Okyanus (1), Kar tanesi (1),
ogretme Kartopu (3), Kara delik (1), Kiitiiphane (1), Merdiven (1), Mutluluk (3), Odiil
vermek (1), Riiya (1), Sihir (1), Sonsuzluk (2), Selale (1)

. Isik (21), Mum (9), Giines (8), Aydinlanmak (4), Kandil (4), Far (2), Deniz 52
Aydinlanma siireci olarak feneri (3), Lamba (1)

ogretme

Sanat (14), Bina insa etmek (2), Tohum ekmek (3), Heykeltiraghk (1), Resim 40
cizmek (3), Mimarlik (3), Beste (3), Degisim (2), Biyografi yazmak(1), Hali
dokumak (1), Firgayla hayat bulan resim (1), Bir fidan1 yesillendirmek (1),
Bir cevheri iglemek (1), Legolar1 birlestirmek (1), Terzi (1), Sava (1),

Yeni bir sey ortaya ¢ikarma  Miihendis (1)

siireci olarak 6gretme

Ogrenmek (4), Rehberlik (4), Kilavuzluk yapmak(3), Oyun oynamak (3), Alis- 29
veris (2), Amip (2), Bumerang (1), Cift yonlii tepkime (3), Ciftgi- tohum

Etkilegim siireci olarak iligkisi (2), Deney (2), Etkilesim (1), Miisteri-Esnaf (1), Riizgar (1)

o0gretme
Hamur yogurmak (6), Heykeltiraslik (2), Oyun hamuru (3), Kek (3), Islemek 26
(1), Maddeyi islemek (1), Maden islemek (1), Riizgarin tas1 asindirmasi (1),
Yontmak (1), Araba (2), Bebek (1), Bigimlendirmek (1), Dayatmak (2),

Sekillendirme siireci olarak Programlamak(1)

o0gretme
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Ayna (5), Kitap (3), Pazarlama (2), Bilgi transferi (1), Bilye eklemek (1),

Disiplin (1), Yansimak (1), Bos bir deftere yaz1 yazmak (1), Hazine (1) Kiip
Bilgi aktarma siireci olarak (1), Ascilik (2),

Ogretme
Bukalemun (1), Cok yonliiliik (2), Degisim (1), Kiyafet (1), Kosmak (1),
]}ireysel bir sﬁre({\ olarak NaVigasyon (1), Pusula (1), Turistik geZi (1)
Ogretme
Toplam

19

338

Ogretmenlerin 6gretmeye yonelik metaforik algilar1 benzetme nedenlerine gore gruplandiginda
sirasiyla «Caba harcama siireci olarak Ogretme», «Sonsuzluk siireci olarak 6gretme», «Aydinlanma
siireci olarak 6gretme», «Yeni bir sey ortaya ¢gikarma siireci olarak 6gretmey, «Etkilesim siireci olarak
ogretme», «Sekillendirme siireci olarak 6gretme», «Bilgi aktarma siireci olarak 6gretme» ve «Bireysel

bir siire¢ olarak 6gretme» seklinde oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Caba harcama siireci olarak 6gretme

Bu kategorinin altinda 95 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine bazi drnekler

asagidaki gibidir.

+  «Ogretme cicek biiyiitmeye benzer ¢iinkii siirekli ilgi ve sevgi gdstermeniz, gerekli bakimi

yapmazsaniz 6grencileriniz de ¢icekler gibi solar gider.»
+  «Ogretme cigek biiyiitmeye benzer ¢iinkii zaman emek ve sabir ister»

+  «Ogretme bina insa etmeye benzer ¢iinkii nasil binanin temeli yapiliyor ve katlar daha sonra

en giizel sekilde olusturuluyorsa 6gretmede bu sekilde olabiliry

+  «Ogretme agaca benzer ¢iinkii fidan alirsiz ona verdiklerinizle biiyiir yeserir ¢igek acar ve

meyve Verir. Meyvesini gormek sizin mutlulugunuzdur.»
+  «Ogretme annelige benzer ¢iinkii zaman, sabir, ¢aba ve sevgi gerektirir»
Sonsuzluk siireci olarak dgretme

Bu kategorinin altinda 62 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine baz1 drnekler

asagidaki gibidir.
+  Ogretme denize benzer ¢iinkii sonsuz ve ugsuz bucaksizdir.
+  Ogretme dipsiz kuyuya benzer ¢iinkii indikce inersin ve indikge derinlestigini goriirsiin.
+  Ogretme evrene benzer ¢iinkii genis ve agik sonsuzdur.

+  Ogretme hayata benzer ¢iinkii yasadik¢a 6grenme ihtiyacimiz artar.
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+  Ogretme suya benzer ¢iinkii aktig1 siirece gogalir.
Aydinlanma siireci olarak 6gretme

Bu kategorinin altinda 55 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine baz1 drnekler

asagidaki gibidir.
+  «Ogretme 15132 benzer ciinkii karanlikta kolayca yol bulmay1 kolaylastirir.»
+  «Ogretme 15132 benzer ciinkii 151k sagilirsa grenme artar»
+  «Ogretme giinese benzer ciinkii ancak karanliklar1 giines aydinlatir»

«  «Ogretme giinese benzer ¢iinkii karanliklar onunla aydimlanir. Hedeflenen yola onunla

ulasiliry
Yeni bir sey ortaya ¢ikarma siireci olarak gretme

Bu kategorinin altinda 50 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine baz1 drnekler

asagidaki gibidir.
+  «Ogretme sanata benzer ciinkii yaraticilik ister.»
+  «Ogretme sanata benzer ciinkii 6gretmen bir sanat¢idir.»
+  «Ogretme tohuma benzer ¢iinkii her yil yeniden can verir»

+  «Ogretme heykeltirasa benzer ¢iinkii 6grenciyi istendik davramslar sergileyen biri haline

getirirsiniz 6grenci sizin ellerinizle sekillenir»
Etkilesim siireci olarak 6gretme

Bu kategorinin altinda 23 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine baz1 drnekler

asagidaki gibidir.

+  «Ogretme ogrenmeye benzer c¢iinkii her defasinda &grencilerle birlikte yeni seyler

kesfedilir.»
+  «Ogretme 6grenmeye benzer giinkii dgretirken dgreneceklerin daha fazladir.»

+  «Ogretme rehberlige benzer ¢iinkii dgrencilerin bildiklerinden yola ¢ikip yol gdstermelerle

onlar1 hedeflerine ulagtirmaktir.»
+  «Ogretme aligverise benzer ¢iinkii paylasimdir.»
Sekillendirme siireci olarak 6gretme

Bu kategorinin altinda 23 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine baz1 drnekler

asagidaki gibidir.
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e «Ogretme hamur yogurmaya benzer ¢iinkii cocuklar1 yogurup sekillendiren 6gretmendir.»

*  «bgretme hamur yogurmaya benzer ¢iinkii iyi yogurursan giizel sekil alir.»

*  «Ogretme heykeltiragliga benzer ¢ilinkii o islenmeye hazir sekil verilmeye hazir bir cevher
gibidir.»

+ «Ogretme keke benzer ciinkii farklt malzemeler kullanilarak yeni ve kendine 6zgii bir
yasanti olusturur.»

Bilgi aktarma siireci olarak Ogretme

Bu kategorinin altinda 18 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine baz1 drnekler

asagidaki gibidir.

+  «Ogretme aynaya benzer ciinkii 6grencilere bilgiler yansitir.»»

+  «Ogretme aynaya benzer ciinkii ne dgretirsen yansimasini goriirsiin»

+  «Ogretme kitaba benzer ¢iinkii 6grettikce bilgi karsi tarafta birikir biiyiik kitaba doniisiir.»

Bireysel bir siire¢ olarak Ogretme

Bu kategorinin altinda 8 tane metafor bulunmaktadir. Ogretmenlerin ifadelerine bazi érnekler
asagidaki gibidir.

+  «Ogretme bukalemuna benzer ¢iinkii her kisiye gore renk degistirir»

+  «Ogretme kiyafete benzer ciinkii her 6grenciye uygun olmalidir»

SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlerin dgretme kavramma yonelik iirettikleri metafor imgelerinden en cok tercih
edilenler frekans agisindan incelendiginde 151k (21), sanat (17), ¢icek biiyiitmek (12), hayat (9), mum
(9), rehberlik (8), giines (8), bina insa etmek (8), agaca (8), tohum ekmek (8), toprak (7), deniz (7),
fidan (6), hamur yogurmak (6), su (5), ¢igek (5), ayna (5) seklinde oldugu tespit edilmistir. Bunlar
disinda kalan metafor imgelerinin ise 5 ve daha az frekansa sahiptirler. Arastirma sonuglarina goére
Ogretmenlerin 0gretmeyi 151ga yani bilgi aktararak ogrencileri aydinlatmaya, yeni bir seyler ortaya
cikardiklarimi diislindiikleri i¢in sanata, emek vererek zaman harcadiklart i¢in ¢icek biiyiitmeye,

ogrettikleri hayatin icinden seyler oldugu i¢in hayata benzettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin 6gretmeye yonelik metaforik algilart benzetme nedenlerine gore gruplandiginda
sirasiyla «Caba harcama siireci olarak Ogretme», «Sonsuzluk siireci olarak 6gretme», «Aydinlanma
stireci olarak 6gretme», «Yeni bir sey ortaya ¢ikarma siireci olarak 6gretme», «Etkilesim siireci olarak
ogretme», «Sekillendirme siireci olarak 6gretme», «Bilgi aktarma siireci olarak 6gretme» ve «Bireysel

bir siire¢ olarak 6gretme» seklinde oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Alan yazin incelendiginde Isik (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarinin
O0gretme kavramina yonelik metaforik algilar “yol tarif etmek” ve “secenekler sunmak™ seklinde 2
tema seklinde siniflanmaktadir. “yol tarif etmek” temasi, bilgi aktarmak, yetistirmek, sekil vermek,
151k tutmak ve mutlu olmak seklinde 5 alt kategoriye “secenekler sunmak™ temasi yonlendirmek ve
ihtiyaclara cevap vermek seklinde 2 alt kategoriye ayrildigi goriilmektedir. Isik (2014) tarafindan
yapilan calismanin sonuglariyla bu calismanin sonuglarinin bazi kategoriler anlaminda ortiistiigii
soylenebilir. Ogretme kavrammna yonelik bilgi aktarma, sekillendirmek, aydinlanma (1s1k tutma)
kategorilerinin her iki calismanin da ortak oldugu goriilmektedir. Fakat bu calismada 6gretmenlerin
biiyiik bir cogunlugunun 6gretme kavramina yonelik metaforik algilarinin “caba harcama siireci olarak
Ogretme” kategorisinde toplandigi diislintildiigi zaman Isik (2014) tarafindan yapilan calisma ile
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durum bir fiil gérev yapan 6gretmenlerin 6gretmen adaylarina
kiyasla 6gretme kavramina caba gerektiren bir siire¢ olarak baktiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin
ogretme siirecini 6zellikle ¢caba gerektiren bir siire¢ oldugunu vurgulamalart mesleklerini icra ederken
onemli bir emek sarf ettikleri seklinde yorumlanabilir. Altun ve Apaydin (2013) tarafindan yapilan
calismada Ogretmen adaylarimin egitime yonelik soyut metaforlar belirtmelerinin simirh diizeyde
oldugu bulunmustur. Kadin 6gretmen adaylariin egitimi metaforlara benzetme nedenleri egitimin
bireyi sekillendirmesi, kaliteli yasam sunmasi, siirekli gelisim saglamasi, bireysel gelisimi
desteklemesi, degisim yaratmasi, bir {irlin ortaya ¢ikarmasi ve temel gereksinim olmasi olarak
siralanabilir. Bu bulgu bu ¢alismada elde edilen dgretmenlerin 6gretmeyi sekillendirme ve sonsuzluk
siireci olarak gdormesi bulgusu ile paralellik gdstermektedir. Erkek &gretmen adaylarinin egitime
yonelik belirttikleri metaforlar1 se¢gme nedenlerini egitimin degisim yaratmasi, bir iiriin olmasi ve
varligmi siirdiirmeyi saglamasi1 seklinde belirttikleri goriilmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinin
egitimi bir iiriin olarak gormesi bu ¢alismada elde edilen dgretmenlerin egitimi yeni bir sey ortaya

cikarma siireci olarak gormesi bulgusu ile benzerlik tasimaktadir.

Yildizli, Erdol, Bastug & Bayram (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlik kavramina
yonelik yapilan metafor arastirmlarinda genellikle 6gretmenlik mesleginin rehbere 1s18a glinese,
pusulaya benzetildigi belirtilmektedir. Bu c¢aligmada da 6gretme kavraminin benzer kavramlarla
iliskindirildigi goriilmektedir. Cocuk, Yokus ve Tanriseven (2015) tarafindan 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik kavramina yonelik metaforik algilarini belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada formasyon
ogrencilerinin O6gretmenlik kavramina iliskin metaforik algilarmin “yasamsallik, rehberlik, 6zveri,
nitelik, hayal kirikligi ve yoneticilik” olmak tizere alti kategori altinda toplandigi goriilmektedir.
Formasyon 6grencilerinin 6gretmenlik kavramina yonelik 6zveri kategorisinde toplanacak metaforlar
belirtmelerinin bu ¢alismada 6gretmenlerin 6gretme kavramina yonelik metaforik algilarinin “caba
harcama siireci olarak 6gretme” kategorisinde toplanmasi ile paralellik gdsterdigi sdylenebilir. Ayrica
Eminoglu Kiigiiktepe ve Giiriiltii (2014) tarafindan yapilan ¢alismada Ggretmenlerin yapilandirmaci

Ogretmen kavramina yonelik trettikleri meteforlar1 “Rehber olarak 6gretmen”, “Bilgi kaynagi olarak
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Ogretmen”, “Bi¢imlendirici-sekillendirici olarak oOgretmen”, “Bilgi yayici-aydinlatict olarak

2 (3

ogretmen”, “Coziimleyici-kesfedici olarak dgretmen”, “Idareci-koruyucu olarak Ogretmen”, “Usta
olarak O0gretmen”, “Hayat kaynagi olarak 6gretmen”, “Caligkan 6gretmen” seklinde dokuz kategori
altinda topladiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmada elde edilen Ogretmenlerin 6gretmeyi rehberlik
olarak algilamalar1 ve 6gretmeyi bilgi aktarma ve aydinlatma siireci olarak kabul etmeleri bulgularinin
Kiiciliktepe ve Giiriiltii (2014) tarafindan yapilan calismanin bulgular: ile benzer nitelik tasidig

sOylenebilir.

Budak ve Kula (2017) tarafindan yapilan caligmada oOgretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine yonelik metaforik algilarinin “zorlu siireci olan bir meslek” ve “fedakarlik meslegi”
seklinde kategoriler altinda toplanmis olmasi bu arastirmada elde edilen 0gretmenlerin 6gretmeye
yonelik metaforik algilarinin “caba harcama siireci olarak 6gretme” kategorisi altinda toplandig:
bulgusu ile ortiigmektedir. Ayrica Budak ve Kula (2017) tarafindan yapilan ¢alisma da 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik metaforik algilarinin “bilgi kaynagi olunan bir meslek”
seklinde kategori altinda toplanmig olmasi bu aragtirmada elde edilen 6gretmenlerin Ogretmeye
yonelik metaforik algilarinin “bilgi aktarma siireci olarak &gretme” kategorisi altinda toplandigi
bulgusu ile ortiigmektedir. Alan yazin incelendiginde bu arastirmanin bulgusunu destekler nitelikte
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik kavramina yonelik metaforik algilarin bilgi aktarma ile yakindan
iligkili oldugunu belirten arastirmalar (Ekiz ve Kogyigit, 2013; Saban, 2004; Yilmaz, Gogen ve
Yilmaz, 2013) yer almaktadir. Bu arastirmanin ve alan yazindaki arastirmalarin bulgularini destekler
nitelikte Kart (2016) tarafinda yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlige yonelik metaforik
algilarinin toplandig1 kategorilerden birisinin de “bilgi kaynagi ve aktaricisi olarak 6gretmen” seklinde

oldugu bulunmustur.

Bunlara ek olarak Budak ve Kula (2017) tarafindan yapilan ¢alisma da 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegine yonelik metaforik algilarinin “6grencilerle yakin iliski kurulan bir meslek”
seklinde kategori altinda toplanmis olmasi bu aragtirmada elde edilen 6gretmenlerin Ogretmeye
yonelik metaforik algilarinin “etkilesim siireci olarak 6gretme” kategorisi altinda toplandigi bulgusu
ile ortiigmektedir. Bu aragtirmada elde edilen bulgulardan birisi olan 6gretmenlerin 6gretmeye yonelik
metaforik algilarinin “sekillendirme siireci olarak &gretme” oldugu bulgusunu destekler nitelikte
Budak ve Kula (2017) tarafindan Ogretmenligin topluma ydne veren bir meslek oldugu
belirtilmektedir. Ayrica 6gretmeyi sonsuz bir siire¢ olarak gérmeleri dgretmeyi sadece okul iginde is
olarak yaptiklar1 bir faaliyet olarak degil omiir boyu gerceklesen ve vazgegilmez bir eylem olarak
kabul ettikleri seklinde yorumlanabilir. Buradan hareketle Ogretmenlerin dgretmeyi dolayisiyla
O6grenmeyi yasam boyu gerceklestirilen bir siire¢ olarak kabul ettikleri sdylenebilir. Egitimin ve tabiki
O6grenmenin yasam boyu siirdiigiinii belirten pek ¢ok kaynak (Candy, 1991; Day, 1999; Evers, Rush,
ve Berdrow, 1998; Longworth ve Davies, 1996) yer almaktadir.
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Oneriler

Ogretmen yetisme siirecinde 6gretmen adaylarina 6gretmeyi sadece bilgi aktarmaya dayali bir
siire¢ olarak degil 6grencilerle etkilesime gegilen etkinlikler olarak algiladiklart bir egitim verilmelidir.
Ayrica bu arastirmacinin bulgularini irdeleyecek nitelikte 6gretmenlerin 6gretme ile iliskili kavramlara

yonelik metaforik algilarini belirlemeyi amaglayan ¢alismalar yapilabilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Teaching is an activity that requires expertise. Teachers create a style by blending education that
they take with personal characteristics and skills in order to accomplish teaching. The success of the
teaching process is closely related to how the teaching process is realized. How the teaching process is
carried out is directly proportional to the methods, techniques and approaches that teacher identified.
When the importance of role of teachers in the success of the teaching process is thought, the
importance of determining the metaphorical perceptions of teachers that are oriented to the teaching
emerges. In this study as well, it is aimed to determine the metaphorical perceptions of teachers that

are oriented to teaching.

The metaphor is to compare a concept, object, state, activity, occasion, and phenomenon by
stating the cause of another conception or situation (Cerit, 2008; Kdvecses, 2002). The concept or
situation simulated here is better known. Thus, concerning what is known, unknown or less known is
explained. The use of metaphor by Quale (2002) emphasizes the recognition of the simulated
characteristic of the simulated concept. Metaphors are also accepted as symbols used in explaining
perceptions (Turan, Yildinm and Tikman, 2016). Thus, they can help to reveal the participants'
perceptions. In this research, it is aimed to determine teachers' metaphorical perceptions towards

teaching.
Method

It was used the qualitative design in this research in order to determine the metaphorical
perceptions of teachers. The participants of the research consist of the teachers who are working in the
Kirklareli province in 2016-2017 academic year. The qualitative data of the study was collected by an
open-ended question like "The teaching is similar to... because it... ", and it was analyzed by content
analysis method. It was reached to 517 teachers who were volunteers to fill the scale during the
research process. When the completed questionnaires were examined, it was seen that 338 valid

metaphorical image were written by the teachers. Content analysis was performed during the analysis
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of the data. The analysis phase was carried out in five steps. In the first stage, a list of metaphors
produced by teachers on the concept of teaching was made during the naming phase. Secondly, in the
elimination phase, the invalid metaphors have been eliminated. After eliminated unreasonable
explanations, unrecorded metaphors, etc., 338 valid metaphors have been obtained. As the third, in the
category development phase, metaphors are grouped under the same categories by examining their
common characteristics. In the fourth stage, an expert was asked to match metaphors with the
categories that were formed, and the validity and reliability study was conducted by examining the
opinion unity/idea separation. In the last stage, the data was transferred to the computer environment.
The frequencies of the metaphors obtained at this stage were written, and the appropriate tables were

created according to the categories formed.
Findings

According to the findings that were obtained from the research, it was obtained that 159
different metaphorical images oriented to the teaching were produced by the teachers. When the most
preferred of the metaphorical images produced by the teachers for the concept of teaching is examined
in terms of frequency it was determined that the ones which have most frequency are oriented to light
(21), art (17), growing flower (12), life (9), candle (9), guidance (9), sun (8), raising a building (8),
tree (8), dibbling (8), soil (7), sea (7), sapling (6), kneading dough (6), water (5), flower (5) and
mirror (5). The remaining metaphorical images have a frequency of 5 or less. When metaphorical
perceptions of teachers towards teaching are grouped according to the reasons of analogy, it was
emerged, respectively, that Teaching as an Effort Spending Process, teaching as an eternity process,
teaching as an Enlightenment process, teaching as a process of revealing something, teaching as an
interaction process, teaching as a shaping process, teaching as an information transfer process and

teaching as an individual process.
Conclusion/Discussion

In this research, it was reached the conclusion that teachers likened the teaching to the mostly
the light, the growing flower and the life as metaphorically. According to the results of the research, it
can be interpreted that the teachers likened the teaching to the light since they thought that they
revealed new things, they likened it to the growing flower since they thought that they spent their
times for art by making great effort, and they likened it to the life since the things that they taught were
about life. When the literature is examined, in study conducted by Isik (2014), the metaphorical
perceptions of the classroom teacher candidates for the teaching concept are classified into two themes
as "to give directions™ and "to offer options."” It is seen that "to give directions" theme was divided five
subcategories as transferring information, cultivating, shaping, shedding light and being happy, and "to
offer options" theme was divided two subcategories as steer and respond to needs. It can be said that

the results of this work overlap in the sense of some categories with the results of the study conducted
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by Isik (2014). It is seen that knowledge transfer, shaping, enlightenment (illuminate) to the concept of
teaching are common to both works. However, in this study, it appears that the metaphorical
perceptions of the vast majority of teachers for the concept of teaching differed from the study
conducted by Isik (2014) when it was thought to be collected in the category of "teaching as an effort
process.”" This shows that teachers who conduct a guidance task look at the concept of teaching as a
process that requires effort as compared to prospective teachers. Teachers' emphasis that the process of
teaching is a particularly demanding process could be interpreted as having spent considerable effort
in performing their profession. An education which is perceived by prospective teachers should be not
only as a process that is based on knowledge transfer but also as activities in which they form

interaction with.
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