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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kanit Temelli O§renme Uygulamalarn

Fisun Bozkurt?

Ozet: Bu galismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretiminde kanit temelli 6grenmenin 6gretmen adaylarinda iist
diizey diistinme becerilerinin gelistirilmesine etkisini ortaya koymaktir. Bu ¢aligma nitel verilere dayali olarak
gerceklestirilmig betimsel bir ¢aligmadir. Calisma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilime (fenomenoloji) gore
desenlendirilmistir. Arastirmanin c¢aligma grubunu, bir devlet iiniversitesinde 2016-2017 egitim-6gretim yilt
icinde Ozel Ogretim Yontemleri I dersini almakta olan 90 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan rastgele drneklem
yoluyla segilen 18 6gretmen aday1 olusturmustur. Bu nitel ¢alismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 3
acik uglu soru ile toplanmistir. Bulgular, kanit temelli 6grenme ile 6gretmen adaylarinda iist diizey diisiinme,
karar verme, elestirel diislinme, neden sonug iligkisi kurma, kamta dayali akil yiiriitme, degisim ve siirekliligi
algilama, iletisim ve empati becerilerinin gelistirilebilecegini gostermistir. Arastirmanin sonuglari ayrica, kanit
temelli 6grenme uygulamalarmin daha demokratik bir sinif atmosferi yarattigi, farkli goriislere karst saygi,
tolerans, hosgorii gelistirdigi ve Ogretmen adaylart arasinda isbirligini arttirdigi bulgusuna ulasilmistir.
Calismanin sonunda da &gretmen adaylarinin bakis acistyla kanit temelli 6grenme etkinliklerinin elestirel
boyutlar1 kavramsallastirilmaya ve dolayli olarak ta {ist diizey diisiinmeyi tesvik etmenin Oniindeki sinirliliklar

belirlenmeye ¢aligiimustir.

Anahtar Kelimeler: Kanit temelli 6grenme, iist diizey diistinme, elestirel diisiinme, ¢oklu bakis agisi, 6grenci
merkezli 6grenme, sosyal bilgiler 6gretimi.
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Evidence Based Learning Applications in Social Studies Education
Abstract

Problem statement: Based on the social studies research literature, some critiques have been found that the social
studies curriculum is often divided into discrete pieces of information and is focused on the memorization of
events. Moreover, it has been found out that there are limitations to develop of higher order thinking in social
studies courses. In the literature six dominant barriers to the promotion of higher order thinking were identified.
Six barriers emerged: instruction as knowledge transmission, a curriculum of coverage, teacher perceptions of
students, a large number of students, lack of planning time, and a culture of teacher isolation. Each barrier
negatively impacts the promotion of students’ higher order thinking. For these reasons in this study it has been
decided to use Evidence Based Learning to overcome these barriers and give opportunities students to discover
their intellectual potential. The key approach of this study is to reveal the methodology of social sciences and the
systematic generation of information in this multi-disciplinary course while developing the student teachers’
critical and higher order thinking skills towards this process. In this context, the main emphasis is to introduce to

students social science research, analysis and interpretation process and aims to develop students' experiences
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and skills related to this process. Thus, students may see that the knowledge is not objective in social studies
teaching, but it is a tool for the development of skills related to the social studies lessons. For this reason, this
study will focus on the improvement of the students’ understanding of what the social study is through

implementation of evidence based learning.

Purpose of the study: This study investigates the use of the evidence based learning in teacher training programs
and analyses the contribution of evidence based learning implementation to student teachers. This text is meant
to highlight two facts; first, it demonstrates how students’ skills, which related to social studies lessons, can grow
with evidence based learning strategies. Second, and perhaps more importantly, this study illustrates the need for
student teachers to clearly understand what the social study is and how this knowledge can be transferred to their

students in the future.

In this study, throughout the semester, presenting evidence and studying the evidence-based activities with
student teachers is the key approach. In the study, it is also aimed to introduce the research, analysis and
interpretation processes of social science to student teachers and to establish for them the experience and skills
related to these processes. Thus, when student teachers examine controversial topics in social studies lessons,
they will recognize that there is no absolute truth in these sciences. Students will understand that they should
question the reliability of evidence that have possible prejudices stemming from perspectives, values, beliefs,

and ideological attitudes.

Method: This study is a descriptive study based on qualitative data. The study was designed according to
phenomenology (phenomenology) which is a qualitative research designs. The sample consists of 18 third grade
social studies student teachers, who were randomly chosen from a sample of 90 students by selecting every fifth
student on the classroom list of a semester-long course in the 2016-2017 academic years at a state university in

Turkey. This is a qualitative research study based on three open-ended questions.

Findings and Results: The results of the research show that student teachers’ skills which are “higher order
thinking", "decision making", “critical thinking", "establishing cause-effect relationships”, "evidence based
reasoning”, "perception of change and continuity", "communication", “empathy” could develop by evidence
based learning. The results of the research also show that evidence-based learning practices have created a more
democratic classroom atmosphere and improved respect, tolerance towards different perspectives and
cooperation between student teachers. In addition it has also been discussed to conceptualize the critical

dimensions of evidence-based learning activities from the perspective of student teachers.

Conclusions and Recommendations: While "facts" exist and “consensus” can be found on certain interpretations
of events and phenomenon in the social sciences, more typically there exists disagreement and debate.
Knowledge is actually being constructed, challenged, and recast constantly. But a steady diet of narrative,
authoritarian accounts of subject matter from both college instructor and college text can produce uncritical
consumers of facts, events, ideas, generalizations, and theories/ the origins of which remain unexamined and
unchallenged. In this respect, evidence-based learning can be seen as an alternative form of teaching for students

to understand of the interpretive nature of social science.

Implementations of evidence-based learning in social studies can be seen as an activity that will encourage

students to create a personal sense of identity, value and to encourage having personal attitude. When evidence-
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based strategy used in social studies lessons, students will not need to memorize as a passive receiver position. In
contrast, students will understand the methodology of this discipline by participating actively in the process of
producing information and comments as a little scientist. In addition, students will gain the multiple perspectives
approach of the problems faced.

Keywords: The evidence based learning, critical and higher-order thinking, multiple perspectives approach,

student-centred learning, and social studies education.

GIRIS

Sosyal Bilgiler 6gretimi arastirmalar1 iizerine yapilan literatlir taramasinda, sosyal bilgiler
miifredatinin siklikla birbiriyle baglantisiz bilgi parcalarina ayrildigr ve olgularin ezberlenmesine
odaklanildig1 elestirilerine rastlanmaktadir (McGuire, 2007, Tarman, Ergiir, ve Eryildiz, 2012;
Akpinar ve Aydemir 2012). Ayrica literatiirde sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerde iist diizey
diistinmeyi gelistirmeye yonelik sinirliliklar oldugu tespit edilmistir (Onosko, 1991; Newmann, 1991;
Beyer, 2008a, 2008b; Fischer, Bol ve Pribesh, 2011; Patterson, Lucas ve Kithinji, 2012). Literatiirde
bu smurliliklar alti baglik altinda toplanmistir; bilgi aktarimi olarak o6gretimin devam etmesi,
miifredatin ¢ok genis olmasi, dgretmenlerin 6grencilerden beklentilerinin diisiik olmasi, kalabalik
siniflar, planlama zamaninin yetersiz olmasi ve Ogretmen izolasyon kiiltiirii (meslektaslar arasi
igbirliginin ¢ok sinirli olmasi) (Onosko, 1991). Bu belirtilen her bir sinirlilik, 6grencilerin {ist diizey

diisiinme becerilerinin tesvik edilmesini olumsuz yonde etkilemektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dncelikle tarihteki, sosyal bilimlerdeki ve sivil meselelerdeki
bilgi, fikir ve konular1 ele almalar1 beklenmektedir. Teorik olarak, bu konular entelektiiel olarak
zorlayici yollarla 6gretilebilir ancak bunu ¢ok az sayida 6gretmen gerceklestirmektedir (Onosko 1991,
Wineburg & Wilson, 1988). Arastirmalar, igerigin 6grencilere diisiinmeye firsat vermeyecek sekilde
iletildigini belgelemektedir. Egitsel odaklanma diigsiinme iiriinlerine yoneliktir. Amag, bu iirlinleri
ogrencilere iletmek ve Ogrencilerin bunlari yeniden iiretebilmelerini saglamaktir. Gengleri toplum
tarafindan Onemli goriilen bilgilere maruz birakmak igin kiiltire alma konusundaki heves ¢ok
yaygindir ve diisinme egilimi okul giindeminden uzaklasmaktadir. Ogrencilerin arastirmaya
katilimindan ziyade, arastirma {irlinlerini edinmelerine asir1 6nem verilmesi, 6grencilerin st diizey
diistinmelerini gelistirmenin oniindeki en 6nemli engeldir. Bilgi aktarimi olarak 6gretim ortaminda,
verilen bilginin temelini olusturan kanitlarin ve ¢ikarimsal diisiinmenin bir araya getirilmesi genellikle
gdz ard1 edilir. Ogrencilerin agiklama yapma olasiliklar1 daha diisiiktiir, ¢iinkii amag¢ gerceklerin ve
kavramlarin anlasilmasini saglamaktir, onlar1 dogrulayan mantigin degil. Sorular ve ¢6ziimler problem
olarak sunulmamaktadir. Ayrica §grencilerin, 6gretmenin ya da metnin sunumunun 6tesine gececek

sekilde bilgiyi yorumlama, analiz etme ya da manipiile etmesi gerekmez. Kronolojiyi vurgulayan tarih
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derslerinde, 6grencilerin "daha sonra bu oldu" gibi sonsuz bir dizi ile karsi karsiya kalmasi, 6zellikle

alt diizey bilissel siireglere egilimi arttirmaktadir (Onosko, 1991).

Bu nedenle, bu ¢alismada yukarida bahsedilen sinirliliklarin {istesinden gelmek ve &grencilere
entelektiiel potansiyellerini kesfetme imkani saglamak i¢in Kanit Temelli Ogrenme ydnteminin
kullanilmasma karar verilmistir. Kamt Temelli Ogrenme, ogretmenler tarafindan o6ncelikle
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri edinmelerine, onceki 6grenmeden edindikleri bilgileri
diisiinmelerine ve islemelerine yardimci olmak i¢in kullanilmaktadir. Bu ¢alismanin temel yaklagimu,
multidisipliner yapidaki bu derste sosyal bilimlerin metodolojisini ve bilgiyi iiretme sistematigini
ortaya cikararak dgrencide bu siirece yonelik elestirel ve {ist diizey diisiinme becerileri gelistirmektir.
Boylece, dgrencilerin bilginin sosyal bilgiler 6gretiminde amag¢ olmadigini, ancak sosyal bilgiler

dersine 6zgii becerilerin gelistirilmesine yonelik bir ara¢ oldugunu kavramalar1 hedeflenmektedir.

Bu calismada iki olgu vurgulanmaya calisilmistir; Birincisi 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerinin kanita dayali grenme stratejileri ile nasil gelistirilebilecegini ortaya koymaktir. Ikincisi
ve belki de daha da onemlisi, 6gretmen adaylarina sosyal bilgilerin ne oldugunu ve bu bilginin
gelecekteki 6grencilerine nasil aktarilabilecegini deneyimleme imkani sunmaktir. Bu ¢aligmada sosyal
bilgiler 6gretmen adaylartyla birlikte donem boyunca kanit temelli 6grenme etkinliklerinin yapilmasi
calismanin kilit yaklagimidir. Boylece caligmaya katilan 6gretmen adaylarina, sosyal bilimcilerin
arastirma, analiz ve yorumlama siireglerinin tanitilmasi ve onlarda bu siireclere iliskin deneyim ve
becerilerin olusturulmasi hedeflenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarimin, sosyal bilgiler derslerinde yer
alan tartismali konular1 inceleyerek, farkli bakis agilarii taniyarak, deger yargilari, inang ve ideolojik
tutumdan kaynaklanan muhtemel Onyargilar1 anlayarak giivenirliklerini sorgulamasi gerektigini

kavramalar1 hedeflenmistir.
Kavramsal Cerceve

Literatiirde iist diizey diistinmeyi tanimlamanin zor bir gérev oldugu vurgulanmaktadir. Hatta
Cuban (1984) iist diizey diisiinmeyi "kavramsal bir bataklik" olarak tanimlamistir. Bununla birlikte,
literatiire uyumlu bir {ist diizey diisiinme anlayisini formiile etmek miimkiindiir. Newmann (1990), Ust
Diizey Diisiinmeyi, cevaplanacak bir soru veya ¢oziilmesi gereken bir sorunun daha 6nce 6grenilen
bilgilerin rutin uygulamasi yoluyla ¢6ziimlenemediginde bilginin yorumlanmasi, analizi veya
manipiile edilmesi olarak tanimlamigtir. Tamim olarak, {ist diizey diisiinme 6grencileri zor sorunlar
veya gorevlerle karsi karsiya birakmaktir. Yani, 6grenciler bilgi ve diisiinmelerini, mevcut anlayis

diizeylerine gore yeni veya benzersiz olan yollarla anlamali, yorumlamali veya degistirmelidirler.

Ust diizey diisiinme kavranunin literatiirde farkli sekillerde tanmimlandig1 goriilmektedir (Lewis
ve Smith, 1993). Bunlar: Elestirel diisiinme, lst bilissel siire¢ler (beceriler), problem ¢ézme, akil

yiiriitme, yaratic1 diisiinme gibi. Ust diizey diisiinme terimi bu ifadelerin tamamini iceren kapsamli bir
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terim olarak ortaya konmustur (Newmann, 1990, Lewis ve Smith, 1993). Ayrica bu kavram literatiirde
daha cok alt ve iist diizey diisiinme arasindaki farka vurgu yapilarak tanimlanmaya calisilmistir.
Ornegin Maier (1933, 1937), iist diizey diisiinme i¢in 6grenilen davranis veya iiretilen diisiincenin
aksine, akil yliriitme veya yaratict davranis terimlerini kullanmigtir. Bu tanimlamada ikisinin farkl
davranis kaliplar1 oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenilen davranis, 6grenilen davranis modelinde yer
alan ilgili iliskilerin &nceki tekrarlari ile benzer deneyimlerden meydana gelir. Ornegin; Carpim
tablosunu tekrarlanan uygulamalarla 6grenmek, 6grenilen davranislarin bir 6rnegini olusturur. Ancak,
iki veya daha fazla tecriibelere dayanan davranis entegrasyonlar: niteliksel olarak farklidir: Onceki
tekrarlar olmadan ortaya ¢ikarlar ve sonugta yenidirler. Bu "akil yiiriitmeyi" olusturur. Ornegin; Bir
cocugun bir dikdortgenin alanini hesaplamak i¢in formiilii bildigini, ancak bir paralelkenarin alanim
nasil hesaplayacagini bilmedigini varsayalim. Cocuk bir paralelkenarin alanini bir dikdoértgene "nasil
doniistiiriilecegini" ve boylelikle paralelkenarin alanini hesaplamak i¢in formiilii "nasil kesfedecegini"
gorebiliyorsa, o zaman Maier'in akil yiiriitme dedigi seyi gerceklestirmis olacaktir. Akil yiiriitmenin
herhangi bir degere sahip olmasi igin, sadece niteliksel olarak 6grenmeden farkli olmayip ayni

zamanda daha st diizey bir siire¢ oldugu vurgulanmalidir.

Maier tarafindan tanimlanan akil yiiritme, problem ¢6zmek i¢in kullanilir. Maier (1933) igin,
bir problem bir davranis engellendiginde ortaya ¢ikar, ¢iinkil istenen son o anda ulagilabilir degildir.
Maier'e gore, bu tiir sorunlarin ¢éziimii, gegmis deneyimlerin bir araya getirilmis pargalarindan olusan
bir model bulmaktir. Bazen bir ¢6ziim bulmak, daha dnce hig iliskilendirilmemis, izole deneyimlerin
kendiliginden bir kombinasyonunu gerektirebilir. Bdyle bir durumda Maier, sorunun akil yiiriitme
veya yaratict diisiinme ile ¢oziildiigiinii vurgular. Coziim modeli, bir algoritmay1 geri ¢cagirmak gibi
iligkilendirilmis ge¢cmis deneyimlerden olustugunda, Maier'e gore sorun, iiretilen diisiinme (6grenilen
davranis) ile ¢oziilmiis olur. Maier'in iiretilen ve yaratici diigiinme ile ilgili tanimlari, alt diizey ve daha

iist diizey diisiinme arasindaki ayrimi netlestirmektedir.

Benzer sekilde Bartlett da (1958) alt ve iist diizey diisiinme arasindaki farki tanimlamaya
calismustir. Ust diizey diisiinmeyi “bosluk doldurma” terimini kullanarak gegmis deneyimleri entegre
etme olarak tanmimlamistir. Ona gore disiinme, ti¢ bosluk doldurma siirecinden birini igerir: (1)
Mantiksal bir sirada eksik olan bilginin doldurulmasi (interpolation), (2) Tamamlanmamis bir argliman
veya ifadenin tamamlanmasi (extrapolation) ve (3) Yeniden yorumlama (reinterpretation). Bartlett’a
gore disiinme, kanitlardaki bosluklari doldurmak i¢in uygun kanitlarin genigletilmesi olarak

tanimlanir: ve bu birbirini izleyen agamalardan gegerek yapilir.

Alt ve Ust diizey diisiinme becerilerin tanimlanmasina iliskin diger ¢alismalarda da Bloom’un
Taksonomisi esas alinmustir (Miller, 1990; Zoller, 1997; Zohar, 2003; Crowe ve ark., 2008). Bloom'un
Taksonomisi olarak bilinen bu sistem, alt diizeyden daha iist diizeydeki biligsel islem seviyelerini

kategorize edecek bir hiyerarsik ilerlemeyi tanimlar. Bloom'un Taksonomisi' nin alt1 seviyesi vardir:
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Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme. Bloom’ un taksonomisinin gilincellenmis
biligsel alan1 da, hatirla, anla, uygula, analiz et, degerlendir ve yarat basamaklarindan olugmaktadir.
Literatiirde Bloom'un her iki Taksonomisinin ilk iki seviyesi genellikle alt diizey diisiinme olarak
kabul edilir (Crowe ve ark. 2008; Zoller 1993); {igilincii seviyesi, orta diizey (Crowe ve ark. 2008);

kalan son ii¢ seviye daha iist diizey diisiinme olarak kabul edilmektedir (Zoller 1993).

Zoller’e (1997), gore st diizey biligsel beceriler olarak kastedilen ozellikler; soru sorma,
elestirel ve sistemli diisiinme, problem ¢dzme, analiz etme, degerlendirme, yeni bilgiler sentezleme ve
karar verme yeteneklerini de igermektedir. Zohar’e gore (2003) iist diizey diisiinme ise algoritmik
olmayan, karisik, coklu ¢ézlimlere yol veren, genis kriterlerin uygulanmasini, kendi 6z diizenlemesini
ve belirsiz ¢oziimleri igeren siirecleri kapsar. Newmann’a gore ise (1990) iist diizey diistinme
becerileri, elestirel, mantiksal, st biligsel ve yaratici diisiinmeyi igerir. Bu becerilerin bireylerin farkli
bir problem, belirsizlik, soru veya ikilemle karsilasmasi durumunda harekete gectigini ve bu

becerilerin uygun 6gretim stratejileri ve 6grenme ortamlari ile gelistirilebilecegini savunur.

Buna karsilik, alt diizey diisiinme, kisisel olarak nasil ilerleyecegini bildiginde ortaya ¢ikar;
Yani, gorev ya da sorun zaten mevcut olan ya da kolayca edinilen bilgi ya da fikirlere erisilmesini,
eklenmesini ya da listelenmesini gerektirir. Buradaki temel ayrim, kisinin bir problemi ya da gorevi,
yeni bir sekilde ¢ozmesi igin bilgi ve fikirleri kullanip kullanmadigidir. Bireylerin, karsilastiklart
sorunlar farkli olduklarindan, st diizey diisiinme mutlak bir kavram olmaktan ziyade benzer bir
kavram olarak goriilmelidir. Ust diizey diisiinme gercekten de gdreceli bir kavramsa, o zaman teorik
olarak, daha iist seviyede diisiinmeyi gerektiren, bu alanda Onceki tecriibelerinden bagimsiz olarak
herhangi bir 6grencinin herhangi bir 6grenmesi i¢in tasarlanabilir (Newmann, 1990). Benzer sekilde
NCTM Komisyonunun (1989) raporunda da iist diizey diisiinmenin goreceli dogasina vurgu
yapilmaktadir. Ust diizey diisinmede "Gergek sorun, ilgili kisi veya grup icin bir veya daha fazla
uygun c¢oziimiin heniiz gelistirilmedigi bir durumdur” seklinde tanimlanir. Bastaki Ornege geri
dondiigimiizde, bir dikdortgenin alanini hesaplamak igin gerekli olan formiilii bilen ancak bir
paralelkenarinkini bilmeyen bir cocugun bir paralelkenarin alanini1 bulmasi istendiginde, ¢cocuk gercek
bir problemle karsi kargiya kalacaktir. Ancak bu soru tekrar soruldugunda bu artik ¢ocuk igin bir

problem degil, bir alistirma olacaktir.

Ozetle, alt ve iist diizey diisinme arasinda fark vardir. Her ikisi de smmfta birlikte
Ogretilebilirken, belirli bir birey i¢in iist diizey diisiinmeyi kullanma ihtiyaci, gorevin niteligine ve
kisinin entelektiiel gecmisine bagli olacaktir. Baska bir deyisle iist diizey diisinmenin gerceklesip
gergeklesmedigini ve bu diisiincenin kalitesini yargilamak oldukga zordur. Birden fazla &grenciyle
ayni anda etkilesime giren 6gretmenlerin, 6grencilerin bireysel olarak zihinsel durumlarini teshis etme
sansi ¢ok azdir. Bu nedenle diisiinme 6gretimi kesin olmayan bir girisimdir. Yapabilecegimiz en iyi

sey, Ogrencileri zorlayacagini disiindiigiimiiz problemlerle kars1 karsiya getirmek, onlar1 ¢6zmek igin
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bilgi manipiilasyonlarina rehberlik etmek ve ¢abalarmi desteklemektir (Newmann, 1991). Newmann,

(1990b) 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini artirmak i¢in 6gretmenlerin; (a) bilgi ve fikirlerin

yorumlanmasi, analizi veya manipiile edilmesini ve (b) 6grencilerin derin bilgi, biligsel becerilerini ve

diisiinme davraniglarint gelistirmesini gerektiren sinif etkinlikleri olusturmasi gerektigini belirtmistir.

Newmann, (1990b) tarafindan iist diizey 6gretim diisiincesinin kavramsallastirilmasinda, 6grencilerin

diisiinmesini tesvik eden bir sinifta goriilmesi beklenen gozlemlenebilir boyut veya ozellikler dizisi

belirlenmistir. Bu alt1 en kritik boyut asagida tanimlanmustir. Bu liste kesin veya kapsamli degildir,

ancak listenin smiflarda daha ist diizey diisinmeyi arttirmak ic¢in kritik 6nem tasidigi iddia

edilmektedir;

1.

Bir¢ok konunun yiizeysel kapsami yerine birka¢ konunun siirekli incelenmesi; Ogrencilerin
diistincelerinin gelistirilmesi derinlemesine bilgi, konuyla ilgili vasifli diisiince edinimi bir
konunun siirekli arastirilmasini gerektirir. Ayrica, konularin yiizeysel olarak ele alinmasi

yiizeysel anlayisa, sinirli beceri gelisimine yol agar.

Derslerin, tutarliik ve siireklilik gostermesi; Olgusal ve kavramsal hatalar, mantiksal
bosluklar, uygunsuz gecisler iceren dersler Ogrencilerin derinlemesine anlayiglarini
gelistiremez. Ogrenciler, fikirlerin mantiksal gelisimini vurgulayan ve calisilan konu veya

problemle ilgili disiplin uzmanlarinin bakis agilarina dikkat ¢eken dersler deneyimlemelidir.

Osrencilere diigiinmek, yani sorulara cevap hazirlamak icin uygun bir zaman verilmelidir;
Ogrencilere diisinme zamani verildiginde yansitma egilimi ve diisiince esnekligi
gelistirilebilirler. Hizli tempolu 6gretmen sorgulamasi, dgrencilerin soru ile ilgili bellek
bilgilerine ulagsmasini, yanit vermeden once bilgi ve fikirler arasinda c¢esitli baglantilar
kurmasini ve alternatif ¢ézlimleri yansitmasini engeller. Arastirmalar, daha uzun "bekleme
stiresinin", daha karmasik ve sofistike 6grenci yanitlarina neden oldugunu ve daha 6grenci

tarafindan baslatilan sdylemlerle sonuglandigini gdstermektedir.

Ogretmenin zor sorular sorma ve/veya yapilandirilmis zor goreviler (dgrencilerin
hazirbulunusluk seviyesi dikkate alinarak) istemesi; Tanim olarak, ist diizey diisiinme
Ogrencileri zor sorunlar veya gorevlerle karsi karsiya birakmaktir. Yani, 6grenciler bilgi ve
diistincelerini, mevcut anlayis diizeylerine gore yeni veya benzersiz olan yollarla anlamali,

yorumlamal1 veya degistirmelidirler.

Ogretmenin bir diisimme modeli olmasi; Ogrencilerinde iist diizey diisiinme yetenek ve
egilimlerini gelistirmek igin 6gretmenlerin diisinmeyi modellemeleri gerekir (Ornegin;
Ogrencileri merak, sabir gibi egilimler sergilediginde cesaretlendirerek). Ayrica bu

Ogrencilere mesleki agidan nasil disiindiiglinii gostererek ve Ggrencilerin bazi sorunlarin
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zorlugunu ve ¢ozlime ulastiktan sonra ¢ogunlukla var olan belirsizligi kabul etmeleri

konusunda tesvik ederek saglanabilir.

6. Ogrencilere, aciklamalar ve sonuclarin gerekcelerinin  sundurulmasi; Coziimlerin
gecerliligi ya da probleme iliskin sonuglar, biiylik oranda, bunlar1 destekleyen aciklamalara
ve nedenlere baghdir. Nedensellik/Akil yiiriitme, hangi Ogrencilerin konusuyla ilgili

derinlemesine bilgi ve diisiinme becerileri gelistirdiklerini gdsterir.

Sonug olarak; Ust diizey diisiinme becerilerinin 6lgiilmesi, dgrencilerin cevaplamalar1 istenen
sorulara veya yerine getirmeleri istenen gorevlere yabanci olmalarini ve sorulari cevaplamak veya
sorunu ¢ozmek icin iist diizey diislinme becerilerini uygulayabilecekleri yeterli 6n bilgiye sahip
olmalarimi gerektirir. Bu gereklilikleri yerine getirmek, ya gercek hayat ya da konu alani sorunlariyla
ugrasirken sorun yaratmaktadir. Bu konuda Onerilen ¢6ziim ise (Sugrue, 1994) coklu bakis agisini
iceren karmasik gergek hayat problemlerinin calisilmasidir. Bu tiir performans gorevleri ve
denemelerin, Ogrencilerde bir takim iist diizey diislinme becerilerini kazandirdigr bulgusuna
ulagilmistir (McGuire, 2007). Ayrica, iist diizey disiinmeyi Ogretmek, Ogrencilerin ilgili yasam
becerilerini kazanma ve onlara igerik bilgisini ve benlik saygisim1 gelistirmeleri konusunda da

yardimc1 olmaktadir (DeVries ve Kohlberg, 1987; McDavitt, 1993; Son ve VanSickle, 1993).

Bu ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretiminde 6gretmen adaylarmin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in kanit temelli 6grenme etkinliklerini bir donem boyunca deneyimlemesi hedeflenmistir.
Ayrica caligma siirecinde kanittaki smurliliklar giindeme getiren, kanmitlarin bilgi ve bakis agist
iretimindeki rolii ve kanmitin gilivenilirligini sorgulayan kanit temelli 6grenme etkinlikleri
uygulanmistir. Donemin sonunda 6gretmen adaylarinin herhangi bir sosyal problemi secip kendi kanit
temelli calisma kagitlarin1 hazirlayarak 6grendigi teorik bilgileri uygulamaya gecirmesi istenmistir.
Daha sonra da akran degerlendirmesi ile kendi galigmalarinin gii¢lii ve zayif yonlerini gérmeleri
hedeflenmistir. Bu hedefler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin siirece yonelik deneyimlerini ortaya

koyabilmek amaciyla ¢aligmada belirlenen aragtirma sorulart asagidaki sekildedir;

* Kamt temelli 6grenme uygulamalarinin Ogretmen adaylarinin {ist diizey diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine etkisi nelerdir?
*  Kanit temelli 6grenme uygulamalarinin sinif atmosferine etkisi nelerdir?

*  Kant temelli 6grenme uygulamalarinin sinirhiliklar nelerdir?
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YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu caligma nitel verilere dayali olarak gerceklestirilmis betimsel bir ¢calismadir. Calisma, nitel
arastirma desenlerinden olgu bilime (fenomenoloji) gére desenlendirilmistir. Fenomenolojik arastirma,
giinliik yagama deger verir ve onu bilgi kaynag: olarak goriir, kendimiz hakkinda bilgi edinmemizi
saglar ve bir olayin giinlik yasamda nasil gelistigini analiz etmemize imkan tanryarak olaylari
degerlendirebilecek temel bakis acilar1 kazanmamiza yardimct olur. Baska bir deyisle fenomenolojik
arastirma, bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n plana ¢ikarmayir amaglayan bir
arastirma desenidir. Ayrica, fenomene iligkin deneyimleri sorgulayarak deneyimin 6ziine ulagmaya
caligsir (Saban ve Ersoy, 2016: 55). Yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikan olgular1 arastirmayr amaclayan
fenomenoloji, derinlemesine ve ayrintili bir kavrayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir (Yildirim
ve Simsek, 2013: 78-80). Fenomenolojik arastirma, yasadigimiz deneyimlerin sonuglari ve
algilarimizin, davraniglarimizin, nedenlerini bize gosterir. Ayni zamanda uygulamali teori igin de
temel olusturur, bilgilenmeye olanak saglar ve gesitli politika ve eylemlerin desteklenmesine ya da
onlarla miicadele edilmesine imkan tanir (Saban ve Ersoy, 2016: 56). Bu arastirmalarda veri
kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi, olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya

yansitabilecek bireyler ya da gruplardir.
Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma grubunu, bir devlet iiniversitesinde 2016-2017 egitim-6gretim yili iginde
Ozel Ogretim Yontemleri 1 dersini almakta olan 90 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan rastgele
orneklem yoluyla secilen 18 dgretmen adayi olusturmustur. Calismanin 6rneklemi, sinif listesinden

her besinci 6gretmen adayinin sec¢ilmesiyle belirlenmistir.
Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Bu nitel ¢alismanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 3 agik uglu sorulara verilen
cevaplardan elde edilmistir. Veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel
analiz agamasinda toplanan veriler uygun temalara gore kodlanmistir. Bu kodlar 18 sosyal bilgiler
Ogretmen adayinin yazili yanitlar {izerinde dogrudan ve elde edilebilir anlamlarindan yola ¢ikilarak
tespit edilip, metin i¢inde isaretlenmistir. Kodlanmis veriler benzerlikleri ve farkliliklarina gore

incelenerek gruplandirilmigtir.
BULGULAR

Kamit temelli 6@renme uygulamalarinin o6gretmen adaylarimin iist diizey diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine etkisi nelerdir?
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Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin ifade ettigi kazanimlar (Tablo 1) literatiirde kapsamli
bir terim olarak ifade edilen iist diizey diisiinmeyi tanimlayan terimlerle paralellik gostermektedir.
Ornegin; Ust diizey diisiinme becerisi, elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme becerisi, problem
¢ozme becerisi, karar verme becerisi. Bu acidan degerlendirdigimizde kanit temelli O6grenme
uygulamalar1 st diizey diiginme becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontemdir. Tablo 1’de
Ogretmen adaylarinin bu deneyimden edindikleri diger kazanimlarin neler olduguna baktigimizda,
empati, zaman ve kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin ifade edildigini de
gormekteyiz. Bu beceriler sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan ve programin sosyal
bilgiler dersine 6zgii olarak adlandirdigi becerilerdir. Sonug olarak kanit temelli 6grenmenin {ist diizey
diisiinme becerilerini kazandirmanin yaninda programin sosyal bilgiler dersine 0zgii olarak

adlandirdigi becerileri kazandirmada da etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programu, bilginin 6grencinin kendisi tarafindan yapilandirilmasini
savunan yapilandirmaci (constructivist) anlayisa dayanmaktadir. Bu yaklasim karar verici olarak
Ogrencilerin yetistirilmesinde bilginin, bir amag¢ olarak degil, bir problemin ¢6ziimiinde ara¢ olarak
edinilmesini saglamay1 hedeflemektedir. Kanit temelli 6grenmenin, bu hedeflere ulasabilmek igin kilit

bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

Tablo 1. Kanit temelli 6grenme uygulamalarinin kazanimlari

Ust diizey diisiinme becerisi
Kamitlardan yola ¢ikarak kendi fikrini olusturabilme
Elestirel diistinme

Problem ¢ézme

Karar verme

Yaratici diisiinme

Objektif diigiinme

Sebep-sonug iliskisini belirleme

Sosyal katilim becerisi

Farkly bakis acilart kazanmak

Iletisim becerisi

Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi
Degisim ve stirekliligi algilama becerisi
Arastirma becerisi

Empati becerisi

Bilisim teknolojilerini kullanma becerisi

Kanit temelli 6g¢renme uygulamalarinin sinif atmosferine etkisi nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretiminde kanit temelli 6grenme uygulamalarmin 6grencilerin demokratik
tutumlarini ve becerilerini gelistirdigi bulgusuna ulagilmigtir (Tablo 2). Ogretmen adaylari tarafindan
bu uygulamalarin daha demokratik bir simif atmosferi yarattigi, farkli goriislere kars1 saygi, tolerans,
hosgori gelistirdigi ve 6gretmen adaylari arasinda isbirligini arttirdigr ifade edilmistir. Yine 6gretmen

adaylan tarafindan bu derslerde “uzlasmasiz suif ortaminmin sosyal bilimlerde olmast gereken bir
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durum” oldugu vurgulanmigtir. Bu ifadede ¢oklu bakis agisi, coklu anlatimlarla ¢aligma, tartisma ve

elestirel diislinmenin degerine vurgu yapilmistir.

Ayrica 0gretmen adaylar1 bu uygulamalarla “Arastirip karar veren, dogruya ulasmaya ¢alisan
bir gazeteci/dedektif /tarihgi/sosyal bilimci misali ipuclarini takip eden aktif bir ogrenci rolii
tistlendiklerini” vurgulamislardir. Bu ifadeler 6gretmen adaylarmin sosyal bilimlerde bilgiyi {iretme
sistematigini bizzat deneyimledikleri seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda 6gretmen adaylar
tarafindan 6grenme siireglerini yapip yasayarak tecriibbe eden aktif 6grenci rollerinin derse karst
motivasyonu arttirdigi, akranlarla daha fazla etkilesim, takim calismasi, biitlin sinif 6grencileri

acisindan katilim ve karsilik bulma imkani sagladigi vurgulanmistir.

Tablo 2. Kanit temelli 6grenme uygulamalarinin sinif atmosferine etkisi

Daha demokratik sumif atmosferi

Fakly gériislere saygt gostermek / daha hoggoriilii olmak

Ogrenci merkezli /yapilandirmaci /aktif katihmli sinif ortami

Kurallar agisindan esnek ve yol gosterici/ rehber bir 6gretmen rolii
Arastirip karar veren, dogruya ulasmaya ¢alisan bir gazeteci/dedektif /tarihgi/sosyal bilimci misali
ipuglarim takip eden aktif bir 6grenci rolii

Daha motive edici sinif atmosferi

Osrenciler arasinda daha fazla iletisim

Etkin dinlemenin oldugu bir 6grenme ortami

Uzlagmasiz sunif ortami (Zaten sosyal bilimlerde olmasi gereken de budur!)
Isbirlikli 6grenme ortami

Kamt temelli 6grenme uygulamalarinin simirhliklar: nelerdir?

Bu aragtirma sorusuyla kanit temelli Ogrenme etkinliklerinin elestirel boyutlarini
kavramsallastirmak ve dolayli olarak ta st diizey diisinmeyi tesvik etmenin 6ntindeki simirliliklarin
belirlenmesi hedeflenmistir. "Smurhilik" terimi, burada caligmaya katilan Ogretmen adaylarimin

sinirlilik olarak algiladigi engelleri belirtmek i¢in kullanilmistir.

Calismaya katilan Ogretmen adaylarn tarafindan kanit temelli 6grenme uygulamalarinda
karsilagilabilecek smirliliklar on baglik altinda toplanmustir. Belirtilen bu siirhiliklar frekans
dagilimlarma gore en yiiksekten diisiige dogru siralanarak Tablo 3’te verilmistir. Ogretmen adaylari
tarafindan en ¢ok ifade edilen ilk 3 sinirlilik; tartigmalarda sinifta ¢ok giiriiltiiniin olmasi, tartismayla
harcanan zamanin ¢ok fazla olmasi, miifredatin yogun olmasi nedeniyle zaman yetersizliginin
yasanabilecegi kaygilaridir. Bu ifadelerden 6gretmen adaylarinin sinif i¢i tartismalar sirasinda ¢ikan
sesi giiriilti olarak algiladiklar1 ve gecen zamam da degersiz ya da bosa gegen zaman olarak

nitelendirdikleri bulgusuna ulasilabilir.

Dordiincii siirhilik olarak, dgrencilerin 6grenme ve kavrama hizindaki farklilik/yetersizlikler

ifade edilmistir. Bu ifadeyi 6gretmen adaylarinin diisiik 6grenci beklentileri olarak yorumlayabiliriz.
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Ozellikle de ogrencilerin diisiik basarihh ya da diisiik yetenekli dgrenciler olarak nitelendirilmesi,
Ogrencilerin {ist diizey diisiinme igin zihinsel kapasiteden yoksun oldugunu diistindiiklerini ifade

etmektedir.

Besinci sinirlilik, 6gretmen adaylarinin kanitlarin tek tarafli verilmesinden duydugu kaygilardir.
Burada verilen yanitlardan Ozellikle ders Ogretmenin hazirlayacagi c¢alisma kagitlarinda kendi
ideolojisi ve deger yargilarin1 destekler kanitlari secerek hazirlayabilecegi, objektif olamayacag:

endisesi tespit edilmistir. Ayrica bir diger sinirlilik tartismanin konudan sapmasi olarak belirtilmistir.

Sekizinci engel olarak smiflarin kalabalik olmasi, dokuzuncu engel olarak ta siif yonetimi
kaygilar1 vurgulanmigtir. Dogal olarak, o6gretmen adaylari Ozellikle kalabalik siniflarda grup
tartigmalarinin liderliginde, sinif yonetimi kaygilarmin oldugunu dile getirmislerdir. Sinifin fiziki
imkénlariin simirli olmasi konusunda 6zellikle siralarin sabit olmasinin grup ¢alismalarinda sikinti
yaratacagl vurgulanmistir. Okulun teknolojik imkanlara sahip olmamasi ile de derslerde kullanmak
icin ¢aligma kagitlarinin ¢ogaltilmasi, farkli kaynaklardan yararlanabilmek igin internet ve teknoloji

gerektigine vurgu yapilmistir.

Tablo 3. Kanit temelli 6grenme uygulamalarinin sinirliliklar

Giiriiltii

Zaman

Miifredatin yogun olmast

Ogrencilerin 6grenme ve kavrama hizindaki yetersizlikleri/farklihiklar:
Kanitlarin tek tarafli verilmesi /kanitlarin giivenilirligi

Tartismanin konudan sapmast

Swnif yonetiminin zor olmast

Swiflarin asirt kalabalik olmast

Swnifin fiziki imkdnlar: (swralarin sabit olmast)

Okulun teknolojik imkdnlara sahip olmamasi

Sonug olarak, caligmaya katilan Ogretmen adaylarimin kanit temelli 6grenmenin st diizey
disiinmeyi arttirdigi, daha 6grenci merkezli ve daha demokratik sinif atmosferi sagladigini ifade
etmelerine ragmen belirttikleri smirliliklar degerlendirildiginde, &gretmen adaylarmin daha cok

“vatandaghk aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimi” egiliminde olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.
TARTISMA VE SONUC
Ogretmen Adaylarimin Kazanimlar

Bu calismanin bulgular kanit temelli 6grenmenin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu ortaya koymustur. Ust diizey diisiinme kavrammn literatiirde farkli sekillerde
tamimlandig1 goriilmektedir; Elestirel diisiinme, {ist diizey biligsel siiregler (beceriler), problem ¢ézme,
akil yiiriitme, yaratici diisiinme, analiz etme, degerlendirme, yeni bilgiler sentezleme, karar verme
becerisi gibi (Maier,1933; Cuban, 1984; Newmann, 1990b; Lewis ve Smith, 1993; Zoller, 1997;
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Zohar, 2003). Baska bir deyisle literatiirde st diizey diisiinme terimi bu ifadelerin tamamini igeren
kapsamli bir terim olarak ortaya konmustur. Bu ¢aligmada ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin da
literatiirdeki benzer terimleri kullandiklar1 ve kanit temelli 6grenmenin yukarida bahsedilen bu
becerileri kazandirmada etkili oldugunu vurguladiklar1 gériilmiistiir. Ayrica kanit temelli 6grenmenin
sosyal bilgiler ders programinda yer alan diger bazi becerileri de (iletisim, empati, aragtirma, zaman ve
kronolojiyi algilama, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, bilisim teknolojilerini kullanma becerisi)

kazandirmada etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Bu ¢alismanin bulgularina paralel olarak, Bransford, Darling-Hammond ve LePage (2005: 2)
kanit temelli 6grenmenin farkli 6grenci gruplarinin daha karmagik materyalleri 6grenmesine ve daha
genis bir beceri gelistirmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica bu tiir ¢alismalarin daha
kapsamli, katmanli temsil ve anlayislara olanak taniyan bir kesif olabilecegini belirtmiglerdir. Potter &
Schamel, (2005) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da sosyal bilgilerde tarih konularimin 6gretiminde ilk
elden kaynak kullanimmnin &grencilerde {ist diizey diisiinme becerilerini arttirdigt bulgusuna
ulastlmigtir. “Tarih yapmak” kavraminin kanitlarla ¢alisma anlamina geldigi, 6grencileri daha zorlu
caligmalara yonlendirdigi, elestirel diisiinmeyi arttirdigi, gegmisle ¢ekici baglar kurmay1 sagladigi ve
tarihin Oznelligini gérme yetenegini arttirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Patterson, Lucas ve
Kithinji (2012) kanit temelli ¢aligmalarin, degerlendirme, gerekgelendirme, ¢ikarimlar yapma gibi

zihinsel siireglerin 6grencileri elestirel diisiinme becerileriyle donattigini ileri siirmiislerdir.

Bu calismanin bulgular kanit temelli 6grenmenin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
belirtilen beceri, deger ve kavram o&gretiminde etkili bir yontem olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin temeli Ogrencilere bilgi, beceri ve
egilimlerini ortaya koymalar1 noktasinda sorumluluk yiiklemesine dayanir. Bu ifade sosyal bilgilerin
onemli fakat zorlu bir noktasina isaret etmektedir, zira sosyal bilgiler sadece bilgi ve becerileri
aktarmakla yetinmeyip ayn1 zamanda belirli birtakim degerleri ve egilimleri 6grencilerine aktararak
toplumun yarari i¢in ¢alismak durumundadir. Bagka hicbir ders giliniimiiz toplumlarinin ihtiyaglari,
politika ve ideolojiyle sosyal bilgiler kadar yakindan alakali degildir (Roord, 2009). Bu ¢alisma
kapsaminda uygulanan kanit temelli 6grenme yaklagimi Ogrencilere ¢oklu bakis agis1 ve coklu
anlatimlarla ¢aligma imkan1 sunmustur. Ogrencilerin gegmisi ve giiniimiizii anlamalari igin bdylesi bir
sosyal bilgiler egitimi deneyimlemeleri gerekmektedir. Ciinkii bu yaklasim farkli ve birbirine tezat
oyuncularin olaylari nasil anlamlandirdigi ve temsil ettigini, alternatif yorumlamalari ve bunlarin
sonucunda (ve farkli deneyimlere dayanan) geg¢mise dayanan g¢ikarimlari giiniimiiz i¢in kullanma
imkani sunar. Bunun sonucunda ayni ge¢misin farkli goriintiilerini (imgelerini) ortaya ¢ikarabiliriz.
Buradaki anahtar kelime karmasikliktir, zira ge¢misin anlatimlari ¢ok katmanli yorumlar ve

anlatimlara dayandirildigindan karmasik bir hale gelmektedirler (Roord, 2009). Bu agidan
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degerlendirdigimizde kanit temelli 6grenme 6grencilerde analiz, degerlendirilme, elestirel diisiinme

gibi iist diizey diistinme becerilerinin geligsmesini tesvik edebilir.

Tiirkiye’deki 2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin genel amaglari arasinda
Ogrencilerde sosyal bilimlerde bilgiyi liretme sistematiginin anlasilmasina yonelik beklentiler oldugu
da goriilmektedir. Ornegin; 10. Amag kapsaminda &grencilerden, “Farkl dénem ve mekdnlara ait
tarihsel kamitlart sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve

bl

Sfarkliliklart belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalart”, 11. Amag¢ kapsaminda “Bilimsel
diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki gozetmeleri”, 13.
Amac kapsaminda da “Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlart ¢ozmek igin temel
iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yéntemlerini kullanabilmeleri”
beklenmektedir. Yukarida belirtilen hedeflere paralel olarak bu calismaya katilan 6gretmen adaylari
kanit temelli 6grenme uygulamalar ile sosyal bilimcilerin arastirma, analiz ve yorumlama siireclerine
iligkin kendi deneyim ve becerilerinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica ¢alismalar sirasinda arastirip

karar veren, dogruya ulagsmaya calisan bir gazeteci/dedektif /tarih¢i/sosyal bilimci misali ipuglarini

takip eden aktif bir 6grenci rolii listlendiklerini vurgulamislardir.

Benzer sekilde Kabapinar (2014) kanit temelli sosyal bilgiler 6gretiminin, dgrencilerin sosyal
bilgilere iligkin baz1 farkindaliklar gelistirmelerine katkida bulundugunu belirtmistir. Bu farkindaliklar
su sekilde ifade edilmistir; Sosyal bilimlerde bilginin iiretilmesinin temelinde kanitlarin oldugunu fark
etme, ayni kanitlar kullanilsa da sosyal bilimcilerin farkli bakis agilar1 ve yorum iiretebileceklerinin
farkina varma, kanitlari analiz etmek yoluyla kendi argiimanlarmi olusturma, sosyal bilgilerin
yorumlanmasinda mutlak dogrunun yer almadigi, kanitlarin giivenilirliginin sorgulanmasinin
Ooneminin kavranmasi, sosyal bilgiler dersinin kullanilan yonteme bagli olarak ezber ile 6zdeslesmek

durumunda olmadigini gérmelerini saglamak.

2017 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin genel amaglar1 bu dersin ayn1 zamanda
degerler acisindan sorumluluklarini da yansitmaktadir. Ornegin; 15. Amagta “Katilimin énemine
inanmalary, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii icin kendine ozgii gériisler ileri siirmeleri”, 16.
Amagta “Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarimin tarihsel
stireglerini ve giiniimiiz Tiirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara
gore diizenlemeleri”, 17. Amagta “Insanligin bir parcast oldugu bilincini tagiyarak iilkesini ve
diinyayr ilgilendiren konulara duyarhilik gostermeleri” beklenmektedir. Bu g¢alismanin sonunda,
ozellikle ikinci aragtirma sorusuna verilen 6grenci yanitlarindan sosyal bilgiler dgretiminde kanit
temelli 6grenme uygulamalarinin daha demokratik bir sinif atmosferi yarattigi, farkli goriislere karsi
saygl, tolerans, hosgorii gelistirdigi ve 6gretmen adaylari arasinda isbirligini arttirdigi bulgusuna
ulasilmistir. Benzer sekilde Rubin (2007), isbirligine dayali yaklagimi kullanan bir sinifi, fikirlerin

paylasildigi ve meydan okundugu "Ggrencilerin demokrasi laboratuvar1" olarak tanimlamistir. Bu
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caligmada da benzer sekilde Ogretmen adaylari isbirlikli caligmalarin derse karst motivasyonu
arttirdigi, akranlarla daha fazla etkilesim, takim galismasi, biitiin sinif 6grencileri agisindan katilim ve
karsilik bulma imkani sagladigini vurgulanmiglardir. Kanit temelli 6grenme 6grencilere demokratik
yeterlilikler, saygi, tolerans gibi insani egilimler ve evrensel degerlerin aktarilmasinda énemli bir rol

oynayabilir.

Benzer sekilde Soares ve Wood (2010) sosyal bilgiler derslerinde siniflarimizda,
Ogrencilerimizin kiiresel bir toplumda elestirel diisiinme kapasitesini gelistirmeyi hedefleyerek, sosyal
bilgiler ogretiminde elestirel okuryazarlik perspektifini entegre etmemiz gerektigini vurgulamistir.
Ayrica dgrencilerimize, diisiincelerini genisletme, 6zgiirliik, sosyal sorumluluk, vatandaslik ve kisisel
kimlik konulariyla ugragma firsatlar1 saglayarak daha demokratik bir diinya icin birlikte ¢alismay1
ogretmemiz gerektigini ifade etmistir. Wineburg ve Martin (2004) ogrencilere hayatlarinda
karsilagtiklar1 birgok bilgi kaynagimnin kritik tiiketicileri olduklarini 6gretmek igin en iyi yerin sosyal
bilgiler dersi oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Eagle (2003) karar verme becerisinin sosyal bilgiler
egitiminin kalbi oldugunu vurgulamistir. Sonug¢ olarak, bu c¢alismanin sonunda kanit temelli
O0grenmenin O6grencilere programda belirtilen kazanim, beceri ve degerleri aktarmak ve onlarda belirli

tutumlar gelistirmek icin anahtar bir rol oynayabilecegi bulgusuna ulagilmstir.
Ogretmen Adaylarinin Simirhiik Algisi

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin kanit temelli 6grenme uygulamalarinda ilk sirada
belirttigi siirlilik giriiltiidiir. Oysa "Sessizligi yaratan bir egitim, egitim degildir" (Simon,1987);
“Ogrencilerde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilmek icin onlara essiz seslerini kullanarak
sorgulamak, tartismak ve yeniden degerlendirebilmek icin firsatlar verilmesi onemlidir. ilkokul
cagindaki ¢ocuklara, edebi arastirma, diyalog, tartisma, drama, miizik ve film vasitasiyla yoksun
birakilanlarin sessizligini kirma firsatlar1 verildiginde, kendi seslerini kesfedebilir ve isleri daha adil
hale getirmek igin harekete gegebilirler” (Ciardiello, 2004; Comber ve Simpson, 2001). Baska bir
deyisle aktif 6grenmeyi yalniz basina ve sessizce oturulan bir simnif atmosferinde gerceklestirmek
miimkiin degildir. Bdyle bir ortamda &grencinin bagkalarinin bakis agisint gérmesi de miimkiin
olmayacaktir. Ogrenmede en onemli adim baskalariyla ve oOzellikle Ogretmenle tartisilarak
diisiiniilmesidir (Allen, Taylor ve Turner, 2005:261). Ogrencinin 8grenme siireglerine katilmasi,
tecrilbeye dayali bir 6grenmenin gergeklesmesi bir anlamda yaparak yasayarak ogrenmesi anlamina
gelmektedir. Bu nedenle giiriiltii bir sinirlilik degildir, énemli olan bu giiriiltiiniin yapilan caligmaya

yonelik olmasidir.

Ogretmen adaylarinmn ikinci sirada belirttigi simirlilik kanit temelli uygulamalarin ¢ok zaman
almas1 ve miifredatin cok yogun olmasidir. Boyer’in de belirttigi gibi (1987) “Ogretmenlerin egitim
hayati deneyiminde genelde iletim yoluyla bilginin aktarilmasini vurgulayan 6gretim hakimdir. Bu

deneyim aymi Ogretiyi bir sonraki nesil 6gretmende de modelleyerek pekistirilir.” Bu ¢alismada da
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benzer sekilde Ogretmen adaylar tarafindan zamanin yetersizligi gerekgesiyle bilginin iletilmesi
arzusunun daha agir bastigi goriilmektedir. Benzer sekilde Onosko (1991) ders kitaplarinin yetersizligi
nedeniyle, 6gretmenlerin, yaklagmakta olan dersler i¢in okuma materyalleri bulmak, okumak ve
ardindan degistirmek ve fotokopi yapmak zorunda kaldiklarin1 vurgulamustir. Ayrica, 6gretmenlerin
her bir derste tartisilacak fikirleri ve konular1 gézden gegirmek ve daha sonra iist diizey diistinmeyi
tesvik eden dersler iiretmek i¢in her dersin igerigine uygun pedagojik bilgilerini kullanmak zorunda
olmalarinin zaman konusunda kaygilara neden oldugunu vurgulamistir. Ayrica kapsamli
icerik/miifredat programi, yiizeysel olarak genis bir bilgi ve fikir yelpazesinin 6grencilere verilmesi
egilimini tasimaktadir. Newman (1988) bu problemi su sozleriyle ifade etmistir; “Bir mil genisliginde
ve bir ayak derinligindeki bir miifredatta arastirilacak veya kesfedilecek pek bir sey yoktur.”
Onosko’nun da belirttigi gibi (1991) boyle bir miifredat bilgi aktarimini, egemen 6gretim sekli olarak
zorunlu kilmaktadir. Baska bir deyisle kapsamli miifredat “Ogrencilerin zihnine biiyiik miktarda bilgi
yerlestirme girisimi, 6grencilerin bilgiyi kesfetmesi, lizerinde diisiinmesi, onu yeniden tasarlamasi,
baglantilar1 ¢izmesi, onun hakkinda soru sormasi, kisaca akilsizca kavranmasi yerine diisiinmesi igin
¢cok az zaman birakir.” (Onosko, 1991). Bircok konunun yiizeysel kapsami yerine birka¢ konunun
stirekli incelenmesi Ogrencilerin diigiincelerinin gelistirilmesi derinlemesine bilgi edinilmesi firsati

saglar.

Calismada Ogretmen adaylar1 tarafindan 6grencilerin 6grenme ve kavrama hizindaki farklilik
diger bir sinirlilik olarak vurgulanmigtir. Bu ¢alismanin bulgularina paralel sekilde Onosko (1991) bazi
Ogretmenlerin, 6grencilerini Ozellikle de diisiik basarili ya da diisiik yetenekli 6grenciler olarak
nitelendirilenlerin, {ist diizey diisiinme icin zihinsel kapasiteden yoksun oldugunu diisiindiiklerini
belirtmistir. Buna karsin Keating (1988) iist diizey diisiinmenin, mutlak bir kavram olmaktan ziyade
goreceli oldugunu belirtmistir, bilissel kapasiteden bagimsiz olarak tiim 6grencilere, teorik olarak, iist
diizey diisiinme iceren bir problem veya gorev verildiginde bunu yapabileceklerini belirtmistir. Bazi
Ogretmenler i¢in ise sorun, 6grencilerin zihinsel kapasitelerinde degil, 6grencilerin daha 6nceki egitim
deneyimlerindeki yetersizlikler nedeniyle daha alt diizey bilissel becerilere sahip bulunmalaridir.
Dogal olarak; 6grencilerin diisiinme becerisinden yoksun olduklarmi diisiinen bir 6gretmenin iist

diizey diisiinme gerektiren dersler hazirlamasi daha az olasidir.

Ogretmen adaylarmin diger bir kaygisi ise 6gretmenin simfa getirecegi kanitlarm giivenilirligi
(tek tarafli olmasi) ve tartismanin konudan sapmasidir. Coklu bakisa dayanmayan tekil dayatmalar,
niyet ne olursa olsun aslinda kendi ig¢inde propaganda unsurlari tagimaktadir (Kabapinar, 2014).
Sonugta ders kitab1 yazarinin ya da sinifta iletim yoluyla ders isleyen 6gretmenin otoriter bir tarzda
yaptig1 da kesinlikle tekil dayatmalar degil midir? Dewey (1916), okullarin 6grencilerin demokratik
bir yasam bi¢imini ve bunu nasil yonlendirilecegini 6grenmeleri i¢in bir¢ok firsat sunmasi gerektigini

savunmustur. Benzer sekilde Wineburg ve Martin (2004) de, 6grencilere dogruyu, kaynagi ve kaniti
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nasil sorgulayacaklarin1 6gretmek icin en iyi dersin sosyal bilgiler oldugunu belirtmistir. Sosyal
bilgiler dersi, Ogrencilere hayatlarinda karsilastiklart birgok bilgi kaynaginin kritik tiiketicileri
olduklarimi 6gretmek i¢in en iyi alandir. Bu agidan degerlendirdigimizde kanit temelli 6grenme
uygulamalar1 6grencilerin, konular1 elestirel okuryazarlik yoluyla inceleyerek etkin vatandaglar
olmalari, sosyal bilgiler baglaminda kendi anlamlarini insa etmeleri ve kiiclik birer sosyal bilimciler
olarak diisiinme, elestirel bakis agisi kazanma ve sosyal bilgiler kavramlarini kendi hayatlarina
aktaracak kapasitelerini gelistirme imkani sunar. Ayrica kanit temelli 6grenmenin hedefi, 6grencinin
sosyal bilgiler derslerinde yer alan tartismali konular1 inceleyerek, farkli bakis acilarini taniyarak
mutlak dogrunun bu bilimlerde yerinin olmadigini vurgulamaktir. Ogrenciler bakis acilari, deger
yargilari, inan¢ ve ideolojik tutumdan kaynaklanan muhtemel 6nyargilar1 anlayarak birincil ve ikincil

kaynaklara siiphe ile yaklagmasi, giivenirliklerini sorgulamasi gerektigini kavrayacaktir.

Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin diinyayi, insanlar1 ve olaylar1 ¢oklu bakis agisiyla gérmelerini,
incelemelerini saglayip, 6grencilerde elestirel farkindalik yaratacak ve dgrencilere birden fazla agidan
metinleri degerlendirmelerini isteyecek sorular sormayi 6gretmelidir (McLaughlin ve DeVoogd, 2004,
McGuire, 2007). Ogle, Klemp ve McBride (2007) sosyal bilgiler 6gretiminde bugiinkii 6grencileri
motive etmek icin sadece gecmisin degil, glincel konu ve olaylarin ogretilmesi gerektigini
savunmaktadir. Ayrica, 6grenciler diinya genelindeki kiiltiirel farkliliklarin, iletisim ve teknolojinin
hayatlarim etkileyen hizli gelismelerini incelemelidirler. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grencilerin bu
diinyadaki yerlerini bulmalari kadar gercek diinyaya baglanmalarina da yardimci olacak rehberligi

saglamasi sarttir.

Smiflarin agir1 kalabalik olmasi, smifin fiziki imkénlar1 (siralarin sabit olmasi), okulun
teknolojik imkénlara sahip olmamasi da diger belirtilen smirhiliklardir. Simf biyikligi,
Ogretmenlerin, Ozellikle biitiin grup tartigmalarinin liderliginde sinif yonetimi korkularim
dogurmaktadir. Ogrenciler, konusmak igin siralarmi beklemek zorunda kaldiklarinda siklikla hayal
kiriklig1 yasarlar. Ogretmenler bireysel olarak ogrencilerin fikirlerini sorgulamaktan smifin geri
kalanim kaybetme korkusuyla kaygi duyarlar. Ogrencilerin uzun cevaplari, simf arkadaslarinin gérev
dis1 davranis sergilemelerine neden olabilir. Bu nedenle, sinifin biiyiikliigii, 6gretmenin sinif ortamim
daha kolay kontrol edebildigi icin Ogrencilere bilgi aktarma egilimini gii¢lendirir (Onosko, 1991).
Ancak smifin fiziki kosullar1 ve okulun teknolojik imkanlar1 ¢ok da biiyiik simirliliklar degildir. Kanit

temelli 6grenme uygulamalar1 i¢in kagit ve kalem yeterli materyallerdir.

Sonug olarak, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin da belirttigi gibi sosyal bilimlerdeki
fenomenlerde bazi olaylarin yorumlanmasinda mevcut "Gergekler" ve “Uzlagma” olsa da, genelde
daha ¢ok anlagmazlik ve tartisma vardir. Bilgi aslinda kurgulanmakta, tartisilmakta ve siirekli yeniden
iiretilmektedir. Siirekli olarak hem 6gretim {iyesi/6gretmenin hem de kitap yazarinin otoriter bir anlatt

tarzi, kokeni incelenmemis ve tartismasiz gergekler, olaylar, fikirler, genellemeler ve teoriler, elestirel
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olmayan tiiketicilere neden olabilir (Onosko, 1991). Bu acidan degerlendirdigimizde kanit temelli
O0grenme, Ogrencilerin sosyal bilimlerdeki arastirmalarin yorumlayict niteligini anlamalari ve takdir
etmeleri icin alternatif bir 6gretim bigimi olarak goriilebilir. Kanit temelli 6grenme, sinif ici ve
toplumda sosyal bilgilerin degerini arttirmaya ek olarak, 6grencilerde elestirel okuryazarlik, metinlerin
birden fazla yoruma sahip oldugunu ve cesitli bakis acilarinin dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamaya ydnlendirebilir. Kanit temelli sosyal bilgiler 6gretimi, 6gretmen adaylarinin kimlik ve
deger yargilarinin gelisiminde kisisel anlam yaratacak, kisisel tavir aliglar1 cesaretlendirecek bir firsat

olarak goriilebilir.
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