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Ozet: Bu arastirmada erken miidahale programlarinin 6nemli paydaslarindan biri olan 6zel egitim
Ogretmenlerinin erken miidahale programlarinin kapsamina dair goriislerine, programlardaki rollerine,
farkindalik durumlarina ve paydas iliskileri hakkindaki diisiincelerine yer vermek amaglanmistir. Ozel
egitim Ogretmenlerinin erken miidahale programlarina iliskin goriislerinin incelendigi ¢alismada
olgubilim deseni kullanilmistir. Caligma grubunu, uygun oOrnekleme yontemi ile se¢ilmis olan,
Tiirkiye’nin farkl illerinde ¢alisan 28 6zel egitim 6gretmeni olusturmustur. Veriler, literatiir taramasi
ve uzman gorislerine dayali olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler erken miidahalenin amaglarina yonelik goriislerinde, cocugun yasina uygun gelisimsel
ozellikler gostermesini saglama amaci iizerinde durmuslardir. Erken miidahalenin kazanimlarin ise,
gelisimdeki kritik donemlerin degerlendirilmesini saglamak olarak vurgulamislardir. Ogretmenler erken
miidahale programlarinin sahip olmasi gereken niteliklere yonelik onerilerinde aile egitiminin siirecin
merkezinde yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Arastirmada o6zel egitim Ggretmenlerinin erken
miidahaleyi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin desteklenmesi olarak tanimladiklar1 bulunmustur. Ancak erken
miidahale daha genis bir cerceve icerisinde tiim dezavantajli cocuklar1 kapsamaktadir. Ogretmenler, aile
ve saglik personellerinin paydaslar icerisinde oldugunu belirtmis, 6zel egitim 6gretmenlerinin erken
cocukluk dénemiyle ilgili daha nitelikli bir egitim almalarin1 6nermislerdir. Ayrica literatiirle paralel
olarak ogretmenler ¢ok yonlli, kolay ulasilabilir, ¢ocugu ve aileyi merkeze alan miidahale
programlarinin gerekliligi iizerinde durmuslardir. Arastirma sonucunda, paydaslarin nitelikli bir egitim
siirecinden gegmelerine, paydaslar arasindaki is birliginin giiglendirilmesine, erken miidahaleye yonelik
farkindaligin artirilmasina yonelik ¢alismalar yapilmasi onerilmektedir.
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OPINIONS OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS ON EARLY INTERVENTION
PROGRAMS

Abstract: In this study, it is aimed to include the views of special education teachers, who are one of the important
stakeholders of early intervention programs, on the scope of early intervention programs, their roles in the
programs, their awareness status and their thoughts on stakeholder relations. The phenomenology design was used
in the study in which the opinions of special education teachers on early intervention programs were examined.
The study group consisted of 28 special education teachers working in different provinces of Turkey, selected by
convenient sampling method. The data were collected with a semi-structured interview form developed by the
researchers based on the literature review and expert opinions. Content analysis method was used in the analysis
of the data. In their views on the purposes of early intervention, teachers participating in the study focused on the
aim of ensuring that the child develops the characteristics required by his/her age. They emphasized the gains of
early intervention as enabling the evaluation of critical periods in development. In their suggestions for the
qualifications that the programs should have, teachers stated that family education should be at the center of the
process. In the study, it was found that special education teachers defined early intervention as supporting children
with special needs. However, early intervention covers all disadvantaged children within a broader framework.
Teachers stated that family and health personnel are among the stakeholders and suggested that special education
teachers should receive a more qualified education on early childhood. In addition, in parallel with the literature,
teachers emphasized the necessity of multi-faceted, easily accessible, child and family-centered intervention
programs. As a result of the research, it is recommended that the stakeholders go through a qualified training
process, strengthen the cooperation between the stakeholders, and carry out studies to increase awareness about

early intervention.

Keywords: Special Education, Special Education Teacher, Early Childhood, Early intervention Programs
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GIRIS

Her ¢cocugun zengin uyaranlar igeren giivenli, saglikli, kaliteli ve sevgi dolu bir ¢evrede
yasamaya hakki vardir (Seyhan & Giiltekin Akduman, 2015). Ancak bazi ¢ocuklar, cinsiyet,
irk, sosyoekonomik durum (Berrueta-Clement, vd., 1986) ve gelisimsel nedenlerden dolay1
(Hannigan, vd., 2018) g¢esitli olumsuzluklarla karsilasabilmektedir. Bu olumsuzluklar
cocuklarin okul hayatlarinda, yasitlariyla aralarinda gelisimsel anlamda bir bosluk olusturmakta
ve bu boslugun etkileri zaman gectikge daha da artmaktadir (Berrueta-Clement vd., 1986).
Ozellikle dogumdan sonraki ilk alt1 y1lda yasanan olumsuz deneyimler, ¢ocuklarin gelisimlerini
etkilemenin yani sira hayatin her alaninda etkisini gostererek onlari dezavantajli hale
getirmektedir (Warr-Leeper, 2001). Dezavantajli ve akranlarina nazaran savunmasiz ¢ocuklarin
gelisimsel problemler yasamasini engellemek, saglikli gelisimini desteklemek, olasi risk

faktorlerini dengelemek ve durdurmak erken miidahale ile miimkiin olmaktadir (Johnson, 2006;

Karoly, vd., 2005).

Risk altinda olan, gelisim geriligi gozlenen, 6zel gereksinimi olan bebek ve ¢ocuklarin;
gelisimsel gecikmelerinin 6nlenmesine, erken yasta egitime katilmasina ve yasadiklari ¢evrenin
zenginlestirilip desteklenmesine yonelik yapilan calismalar erken miidahale olarak ifade
edilmektedir (Blackman, 2002, Celebioglu, 2017). Erken miidahale risk altindaki ¢ocuklara,
onlarin ebeveynlerine ve bakicilarina destek saglamaktadir (Yazici, 2018). Bu baglamda,
cocuklarin gelisimlerini etkileyen unsurlara yapilandirilmis deneyimler ve degisiklikler
sunarak, sinirliliklar1 en aza indirmeye odaklanan programlar erken miidahale programlari
olarak tanmimlanmaktadir (Bayhan & Tastekin, 2015; Blackman, 2002; Karoly, vd., 2005; Quah,
1998). Erken miidahale programlari, dezavantajli ¢ocuklarin gelisimlerine ve 6grenmelerine
biitiinciil sekilde katki saglamayi, ¢ocugu ve ona bakim verenleri destekleyerek riskleri
Onlemeyi ve ¢evreyi diizenlemeyi amaglayan programlardir (Celebioglu, 2017; Johnson, 2006;
Kardes & Akman, 2020). Erken miidahale programlari bes temel deger ¢ercevesinde
olusturulmaktadir. Bu degerler; aile merkezli olmak, ¢ocugun gelisimini biitiinciil sekilde
desteklemek, farkliliklar1 géz onlinde bulundurmak, program kapsaminda yatirim yapilan
aileleri ve bireyleri uygulamaya dahil etmek ve temel insan haklarini saglamaktir (Moeller, vd.,
2024). Bu programlarin gelisimsel bilgiler temelinde olusturulmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi, yogunlugunun ve siiresinin 1iyi ayarlanmasi Onem tasimaktadir

(Zwaigenbaum vd., 2015).
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Gelisimin hizla ilerledigi erken ¢ocukluk doneminde (Giineysu, 2001; Oktay, 1999;
Yavuzer, 2015) cocuklarin karsilastiklar1 problemlerle bas edebilmeleri ve 6nleyici tedbirlerin
alinabilmesi i¢in erken miidahalenin zamaninda gergeklestirilmesi gerekmektedir (Akdag,
2015). Erken cocukluk doneminde saglanan miidahale siireci ile ¢ocuklarin &grenme ve
gelisimlerinde saglam bir temel atilmaktadir. Cocuklarin sagliklt gelismeleri, miidahale
programiyla elde edilecek olan kazanimlarin artmasi ve 6zel gereksinimlerin doguracagi
sorunlarin erkenden belirlenip azaltilabilmesi i¢in erken miidahale programlari miimkiin
oldugunca erken baglamalidir (Warren, vd., 2016). Erken miidahale programlarinin geg
kalinmadan baslatilabilmesi iginse toplumsal farkindalik 6nem tasimaktadir. Toplumda erken
miidahalenin etkisi konusunda farkindalik arttik¢a, dezavantajli cocuklarin yasadigi olumsuz
cevre kosullarnin etkisi azalmakta ve toplumsal yap1 saglamlagmaktadir (Warr-Leeper, 2001).
Dolayisiyla erken miidahale programlari ile oncelikle ¢ocuklarin, dolayli olarak da iilkelerin
refahina katki saglanmaktadir (Kagit¢ibasi, vd., 2001; Schweinhart, 2003; Lohse, vd., 2012;
Sunar & Bekman, 2001; Uysal & Akman, 2015).

Erken miidahale programlarinin hedef kitleleri farklilik gosterebilmektedir (Celebioglu,
2017). Erken miidahale programlarinin hedefinde yer alan ¢ocuklar genel olarak ii¢ risk grubu
altinda toplanmaktadir. Bunlar ¢evresel kosullarin yoksunlugu nedeniyle dezavantajli olan
cocuklar, biyolojik nedenlerden dolayi risk altinda olan ¢ocuklar ve tipik gelisime engel olacak
tibbi tanisi olan ¢ocuklardir (Coté, vd., 2018). Erken miidahale programlarinin destekledigi ve
hedef kitlesi olarak ele aldig1 gruplardan biri 6zel gereksinimli ¢ocuklardir (Celik, 2018).
Bayko¢ Donmez (2014) 6zel gereksinim durumunu ve 6zel gereksinimli ¢ocuklart dogum
oncesi, siras1 ve sonrasinda biiylime ve gelisme silirecinde meydana gelebilecek bir¢ok nedene
bagl olarak; gelisim alanlarinda fark edilebilir bir diizeyde gozlenen; geri, yetersiz ya da ileri
olma durumu seklinde tanimlamaktadir. Dolayisiyla 6zel gereksinimli ¢ocuklar, gelisimsel
acidan akranlarina gore farklilik gdsteren, bunun sonucunda devam ettikleri orgiin egitim
programlarindan yeterli verimi saglayamayan ve destek egitim programlariyla desteklenen
cocuklardir. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’'ne (2018) gore gereksinim durumlari; gérme
yetersizligi, zihinsel yetersizlik isitme yetersizligi, dil ve konugma giicliigii, 6zel 6grenme
gicliigli, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, bedensel engel, otizm spektrum
bozuklugu ve 6zel yetenek seklinde siniflandirilmaktadir. Erken ¢ocukluk 6zel egitimi ise, sifir-
alt1 yas arasindaki gelisim geriligi olan ya da risk altinda bulunan bebekler ve ¢ocuklar ile
ailelerine saglanan; ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek ve yasitlariyla aralarindaki fark:

azaltmak amaciyla verilen uzman destekli egitim hizmetleridir (Birkan, 2002; Sucuoglu, 2002;
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Tomris & Celik, 2022). Bu hizmetler 3-5 yas araliginda “erken ¢ocukluk 6zel egitimi” ya da
“okul dncesi 6zel egitimi”, daha sonra “6zel egitim” adi altinda devam etmektedir. Aileler ve
¢ocuklarin erken miidahaleye iliskin iki tiir bagvuru yolu bulunmaktadir. Bunlardan birincisi ilk
miiracaat kaynaklari olan hastaneler, doktorlar ve diger saglik kurumlar1 olabilmektedir. ikinci
miiracaat kaynagi ise ebeveynin sliphelenmesi olarak belirtilmektedir (Aytekin & Bayhan,
2015). Bu asamadan sonra tibbi ve gelisimsel agidan degerlendirilen g¢ocugun tanisi

konulmaktadir.

Erken miidahale siireci, 6zel gereksinimli ¢ocuklara tani1 konulduktan sonra, farkli
disiplinlerdeki uzmanlar tarafindan baslatilmaktadir (Rous, vd., 2007). Gelismis iilkelerde
genellikle, gelisimsel farkliligi olan ¢ocuklarin ebeveynlerine aile rehberligi verilmekte ve pek
¢ok uzmanin is birligiyle erken miidahale imkéan1 sunulmaktadir (Giiven, 2015). Tiirkiye’de yer
alan baslica erken miidahale programlar1 Otistik Cocuklar I¢in Davramigsal Egitim Programu,
Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programi, Anne-Cocuk Egitim Programi,
Gorme Yetersizligi Olan Cocuklarda Anne Cocuk Etkilesimini Destekleyen Miidahale
Programi, Potrage Projesi ve Kiigiik Adimlar Erken Miidahale Programi olarak siralanabilir
(Akoglu & Sipal, 2012; Er-Sabuncuoglu & Diken, 2010; Pala, 2022). Erken miidahale
programlarinin ortaya ¢ikmasinda ve basariyla uygulanmasindaki oncelikli etkenlerden biri bu
programlarin kuramsal temellere dayanmalaridir. Erken miidahale programlarinda Gelisimsel
Sistem Modeli, Ekolojik Yaklagim, Karsilikli Etkilesim Kurami1 ve Sosyal Destek Kurami gibi
yaklagimlar benimsenebilmektedir. Programin amaglarinin, sonu¢ olarak elde edilmesi
beklenen ¢iktilarinin belirlenebilmesi ve siire¢ igerisinde etkililiginin takip edilebilmesi i¢in
kuramsal temelinin bilinmesi Onemlidir (Pala, 2022). Erken miidahale programlarinin
uygulanmasi, kuramsal temellerinin olusturulmasi, siirecin ve sonucun degerlendirilmesi,
gerekli yonlendirmelerin planlanmasi ve izlenmesi gibi tamamlayicilar miidahale paydaslarinin
bir araya gelerek calismasiyla olmaktadir. Bu paydaslar arasinda, siyasetgiler, sivil toplum
kuruluslari, saglik calisanlari, egitimciler, aileler, akademisyenler ve 6zel egitim dgretmenleri
bulunmaktadir (Temiz & Akman, 2015). So6zii gecen paydaslardan olan ozel egitim
ogretmenleri, ¢ocugun daha iyi taninmasina, bireysel 6zelliklerini ve gelisimini gbz Oniinde
bulundurarak programlarin hazirlanmasina ve c¢ocuklar icin daha gercek¢i amaglar
belirlenmesine yardim etmektedirler (Uyanik, 2018; Yildirim, vd., 2015). Farkli 6zel ihtiyaglar1
olan cocuklar i¢in hazirlanmis erken miidahale programlarinin uygulanmasi, igerik ve
materyallerin belirlenmesi, verimli ¢aligma stratejilerinin olusturulmasi agisindan énemli bir

yere sahiptir (Picki, vd., 2016; Uyanik, 2018). Programlarin hazirlik siirecine dahil olmalarinin
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yani sira 6zel egitim Ogretmenleri; ailelere de egitim vermekte ve onlarin ¢ocuklarla nasil
iletisim kurabilecegi ile ilgili ailelere rehberlik etmektedirler (Ozsoy, vd., 1998). Dolayisiyla
0zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerini destekleme ve bireysel ihtiyaglarini karsilamada
kritik bir 6neme sahip olan 6zel egitim dgretmenlerinin erken miidahaledeki rollerinin farkinda

olmalar1 ve erken miidahale programlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nemli goriilmektedir.
Arastirmanin Onemi

Egitim sistemi 6gretmen, ¢gocuk ve program gibi unsurlardan olugmaktadir (Saribas &
Babadag, 2015). Bahsedilen unsurlardan biri olan 6gretmenin ¢ocuga rehberlik etmesi ve
programi uygulayan kisi olmasi sebebiyle 6nemi gz ardi edilemez (Goziitok, 1991). Tim
egitim programlarinda oldugu gibi 6zel egitimde de 6gretmenlerin diger paydaslarla is birligi
icerisinde caligmast ve programlara dahil olmasi gerektigi aciktir. Erken miidahale
hizmetlerinin yiiksek kalitede sunulmasini desteklemek i¢in bu hizmetleri sunan paydaslarin
inanglarini ve uygulamalarini ele almak 6nemlidir (Foster, vd., 2020). Alanyazina bakildiginda
okul dncesi 6gretmenlerinin kaynastirma ve biitlinlestirme yoluyla sunulan egitim ve erken
miidahale hakkindaki goriislerini inceleyen (Dogaroglu & Bapoglu Diimenci, 2015; Tufan &
Yildirim, 2013); okul 6ncesi 6gretmenleri ve ayrica kurum ydneticilerinin erken miidahale
programlarina iliskin goriislerini ele alan (Kardes & Akman, 2020) calismalar bulunmaktadir.
Bununla birlikte erken miidahale programlarina yonelik bilim insanlarmin algi, tutum ve
goriislerine yer veren (Temiz & Akman, 2015) ¢alismanin yani sira okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin erken miidahale kavramina iliskin algilarinin ortaya konuldugu calismalara da
rastlanmaktadir (Akman, vd., 2018). Bu baglamda, alanyazinda 6zel egitim 6gretmenlerinin
erken miidahale programlarina iligkin goriislerine yer veren bir c¢alismaya rastlanilmamasi

dolayistyla arastirmanin alana katki saglayacagi dngoriilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale programlarina iliskin
goriislerini belirlemektir. Bu amag cercevesinde asagida yer alan arastirma sorularina cevap

aranacaktir:

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale programlarina yonelik farkindalik
durumlar1 nedir?
2. Ozel egitim dgretmenlerinin erken miidahale programlarinin kapsamina iliskin

diisiinceleri nelerdir?
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3. Ogzel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale programlarinin paydaslar1 ve dzel egitim

o0gretmenlerinin erken miidahaledeki rolleri hakkindaki diistinceleri nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma ydntemlerinden olgubilim deseninde tasarlanmustir.
Olgubilim (fenomoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak tam anlamiyla kavrayamadigimiz
olgular1 derinlemesine inceleme firsati veren, bu olgularla ilgili tecriibe sahibi olanlarin
tecriibelerinin 6ziine ulagildig1 bir aragtirma desenidir (Creswell, 2017; Yildirnm & Simsek,
2013). Ozel egitim Ogretmenlerinin erken miidahale programlarma iliskin goriislerinin
incelenmesi; erken miidahale olgusunu nasil anlamlandirdiklarinin, algilarinin ve hislerinin

belirlemesi amaciyla olgubilim deseni tercih edilmistir.
Etik kurul izni

Bu arastirma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan 12.02.2021 tarihli ve E-
76942594-600-00001448308 sayili etik kurul izni alinmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin farkli
illerinde G6gretmenlik yapan 28 6zel egitim 6gretmeni olusturmustur. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin se¢iminde uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi,
aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi ve ornekleme ulagimi kolaylagtirmasi bakimindan
yaygin olarak tercih edilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu ¢alismada arastirmacilar,
kendileriyle ¢evrim i¢i Zoom goriismelerini ve telefon goriismelerini kabul eden, meslekte aktif
olarak gorev yapan katilimcilara ulagmiglardir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1 Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Demografik Ozellikler f %
Bilgiler
o Kadin 16 57,14
Cinsiyet
Erkek 12 42,85
1-5 Y1l 8 28,57
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Mesleki Kidem ©6-10 Y1l 13 46,42
Yili 11-15 Yil 7 25
) . ~ Lisans 24 85,71
Ogrenim Diizeyi _
Lisans Usti 4 14,28
Ozel Egitim Sinifi 13 46,43
Ozel Egitim Uygulama Okulu 4 14,28
Calistigt  Kurum i .
Tiirii Rehberlik ve Arastirma Merkezi 3 10,71
Ozel Egltlm ve Rehabilitasyon 8 2857
Merkezi
Kiigiik Adimlar 4 14,28
Derneklerin  ve
MEB’in
Egitimleri/ 3 10.71
Seminerleri
Etkilesim
Temelli  Erken
Cocuklukta 2 7,14
Oncesinde Erken Miidahale
Miidahale Katildim Programi
Programina Erken Bebek
Yonelik Egitime Uyarim 1 3,57
Katilma Durumu Programi
Gelisimsel
Destek Programi 1 3,57
Floortime 1 3,57
Erken  Yogun
Davranissal 1 3,57
Egitim Programi
Katilmadim 15 53,57
Erken
Cocuklukta 10 35,71
. Ozel Egitim
Lisans —
Egitiminde Erken Kiigiik 5 17.85
Miidahaleye Aldim Admmlar
Yonehk DerS Portage 1 3,57
Alma Durumu -
Ogrenme
Gilgliigii/Erken 1 3,57
Okur Yazarlik
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Dogal Dil
Ogretim 1 357
Y ontemleri
Ozel Egitime
Giris Dersi 1 3,57
Almadim 9 32,14
Kiiciik Adimlar 5 17,85
Etkilesim
Temelli  Erken
Cocuklukta 3 10,71
Erken Miidahale Miidahale
Programi Uyguladim Program
Uygulama Erken  Yogun
Durumu Davranissal 1 3,57
Egitim Programi
Uygulamal1
Davranis Analizi 1 3,57
Uygulamadim 18 64.28

Tablo 1 incelendiginde goriilmektedir ki ¢alismaya katilan 6gretmenlerin 16’s1 kadin
(%57,14); 12°si erkektir (%42,85). Ogretmenlerden 8’i 1-5 yil aras1 (%28,57), 13’ i 6-10 yil
aras1 (%46,42), 7°si 11-15 yil aras1 (%25) mesleki kideme sahiptir. Ogretmenlerden 24°{i lisans
(%85,71), 4’11 yiiksek lisans (%14,28) egitimini tamamlamistir. On {i¢ii 6zel egitim sinifinda
(%46,42), 4’10 o6zel egitim uygulama okulunda (%14,28), 3’ii Rehberlik ve Arastirma
Merkezinde (%10,71) ve 8’1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde (%28,57) calismaktadir.
Ogretmenlerden 13’ (%46,43) daha once Kiiciik Adimlar (4), derneklerin ve MEB’in
egitimleri/seminerleri (3), ETECOM (2), Erken Bebek Uyarim Programi (1), Floortime (1),
GEDEP (1), EYDE-ODEP (1) gibi erken miidahaleye yonelik egitimlere katilmistir.
Ogretmenlerden 19°u (%67,86) lisans egitimleri sirasinda Erken Cocuklukta Ozel Egitim (10),
Kiigiik Adimlar (5), Portage (1), Ogrenme Giigliigii/Erken Okuryazarlik (1), Dogal Dil Ogretim
Yéntemleri (1) ve Ozel Egitime Giris (1) gibi erken miidahale icerigine sahip ders almislardir.
Ogretmenlerden 9’u (%32,14); Kiiciik Adimlar (5), ETECOM (3), EYDE (1) gibi erken
miidahale programimi uyguladiklarin1 ifade etmistir. Ogretmenlerden biri ise Uygulamali

Davranig Analizi’ni (UDA) bir erken miidahale programi olarak ifade etmistir.

Veri Toplama Araclan
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Veriler goriisme yoluyla elde edilmistir. Goriisme, olgu bilim arastirmalarinda en sik
kullanilan veri toplama teknigidir. Goriisme, Onceden planlanmis bir amag¢ ¢ergevesinde
goriismeci ve goriislilen kisi arasinda soru sorma ve yanitlamaya dayali tutum, diisiince ve
deneyim gibi gozlemlenemeyen durumlart belirlemeyi saglayan bir etkilesim siirecidir
(Yildirim & Simsek, 2013). Arastirmacilar tarafindan olusturulan “Demografik Bilgi Formu”
ve “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Miidahale Programlarma Iliskin Goriislerinin
Incelenmesine Yonelik Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu”  kullanilmistir.  Yari
yapilandirilmis gériigme formunda 6zel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale programlarinin
kapsamina, kazanimlarina ve paydaslarina yonelik farkindalik durumlarini, Onerilerini
belirlemeyi ve kendilerinin erken miidahaledeki rol ve yeterliliklerini degerlendirmelerini
amaglayan tamami agik uglu on bir soru bulunmaktadir. Alan yazin incelemesinden yola
¢ikilarak hazirlanmig goriisme sorulart okul dncesi ve 6zel egitim alaninda uzman ¢ farkl
Ogretim tiyesinden alinan goriis ve yapilan pilot goriigmeler sonrasinda son haline getirilmistir.
Demografik bilgi formunda 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem yili, 6grenim diizeyi,

calistiklar1 kurum tiirli vb. durumlarina yonelik yedi soru yer almaktadir.
Veri Toplama ve Veri Analizi

Arastirma igin gerekli etik izinler alindiktan sonra yapilacak goriisme Oncesinde
ogretmenlere arastirmayla ilgili genel bilgilendirme yapilmis, goniillii olanlardan randevu
aliarak yaklasik 20 dakika siiren ve Zoom uygulamasi tizerinden gergeklestirilen ¢evrimici
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriigmeler katilimcilarin bilgisi dahilinde yalnizca ses kaydi
alimarak kaydedilmis ve goriisme sonrasinda kaydedilen veriler alaninda uzman olan

arastirmacilar tarafindan yazili dokiiman haline getirilmistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda igerik analizi teknigi, elde edilen ham verilerin kodlanip, kiigiik parcalara
ayrildig1 bir analiz yontemidir. Insanlarin ya da gruplarin inanglari, tutumlari, degerleri ve
diisiinceleri bu yontemle ortaya c¢ikabilmektedir (Biiyilikoztiirk, vd., 2016). Arastirmanin
giivenirliginin saglanmasinda arastirmaci ¢esitlemesi (Guion, 2002) ve Miles ve Huberman’in
(2002) formiilii kullanilmistir. Arastirmaci ¢esitlemesinde arastirmadan elde edilen tiim veriler
bircok kez okunarak bes arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Bes
arastirmacinin goriisleri dogrultusunda veriler incelenmis ve degerlendirilmistir. Kodlayicilar
aras1 giivenirlikte Miles ve Huberman (1994)’1n uzlasma yiizdesi kullanilmistir. Hesaplamalar

neticesinde giivenilirlik yiizdesi %86 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla bu sonug aragtirmanin
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giivenirligini ortaya koymaktadir. Arastirmanin bulgular boliimiinde katilimcilardan alintilar

yapilirken gercek isimleri yerine “O1, 02, O3...... 028” seklinde kodlar kullanilmustir.
BULGULAR

Bu boliimde, 6gretmenlerle yapilan gérismeler sonucunda elde edilen bulgular 6zel egitim
O0gretmenlerinin erken miidahale programlarina yonelik farkindalik durumlari, programlarin
kapsamina iliskin gorusleri, program paydaslari ve 6zel egitim 6gretmenlerinin erken
miidahaledeki rolleri ve 6gretmenlerin erken midahaleye iliskin gorisleri olmak lzere dort
temadan olusmustur. Ozel egitim dgretmenlerinin erken miidahale programlarina yénelik
farkindalik durumlari temasina iliskin bilgilere Tablo 2’de yer verilmisgtir.

Tablo 2 Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Miidahale Programlarina Yonelik Farkindaliklar:

Kategori Kod f %

Ozel Gereksinimli Cocuk Tan1 Aldiktan

. 15 53,57
Sonra Cocugun Desteklenmesi

Gelisim Ozelliklerini Tam Olarak
Gostermeyen Cocugun Tanidan Once 6 21,42

Desteklenmesi
Erken Miidahaleye Y o6nelik

Tanimlar Kritik Dénemlerin Iyi Degerlendirilmesi 5 17,85

Ailelerin Bilgilendirilmesi 5 17,85

Tiim Cocuklara Tarama Yapilarak

. 3 10,71
Ihtiyaglarin Belirlenmesi

Cocuk I¢cin Gerekli Onlemlerin Alinmasi 3 10,71

Yetersizlikten Etkilenme Durumunun En

Aza Indirilmesi 3 17
Cocugun Yasiin Gerektirdigi Gelisim 10 3571
Ozelliklerini Géstermesini Saglamak ’
Cocugun Yetersizlikten Etkilenmemesi
) 7 25
Erken Miidahale Programlarinin Adma Onlem Almak
Amaclari

Cocugu Dogru Egitimle Desteklemek 7 25

Aile ile Is Birligi Yapmak 6 2142

Cocugun Ihtiyaglarin1 Karsilamak 6 2142
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Cocugun Potansiyelini Ortaya Cikarmak 5 17,85

Ozel Gereksinimli Bireyin

17
Bagimsizlagmasin1 Saglamak > 85
Problem Davranislar1 Azaltmak 1 3,57
Gellslrrjdekl I(.I‘lhtlk D'or%emlverln Iyi 13 46.42
Degerlendirilmesini Saglar
Tiim Gelisim Alanlarini Destekler 7 25

Gelisimsel Gecikmeleri En Aza Indirir 6 21,42

Erken Miidahale Programlarinin Egitimin Verimliligini Artirir /

Kazandirdiklart Maliyetlerini Azaltir 6 2142
Cocuklarin Topluma Uyumunu 4 1428
Kolaylastirir
Cocugun Bagimsiz ]?II' Yasam Stirmesini 3 1071
Saglar
Ailelere Destek Olur 2 1714

Tiim Cocuklara Esit Egitim Hakki Saglar 2 7,14

Tablo 2 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin 15’1 (%53,57) erken miidahaleyi
“ozel gereksinimli ¢cocuk tani aldiktan sonra ¢ocugun desteklenmesi” olarak tanimlarken 6’s1
(%21,42) erken miidahaleyi “gelisim ozelliklerini tam olarak gostermeyen ¢ocugun tanidan
once desteklenmesi” olarak tanimlamistir. Bununla birlikte 5 6gretmen (%17,85) erken
midahaleyi “kritik donemlerin iyi degerlendirilmesi”, 3’4 (%10,71) ise “yetersizlikten
etkilenme durumunun en aza indirilmesi” olarak tanimlamistir. Bu kategorilere iliskin 6gretmen

goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

O13: “Erken miidahale deyince aklima 0-36 aylik gelisim gésteren bireyler geliyor ve
bu bireylerin o yas araligi icerisinde yasamis olduklar: gelisim yetersizligi ve bununla

ilgili tant almis olmalart ...”

09: “Erken miidahale dediginde aklima gelisiminde bizim agimizdan, ézel egitim
agisindan yetersiz stiphesi olan, heniiz tant almasa dahi risk durumundaki bu ¢ocuklart

tabiri caizse yakalamak bir an once ...”
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020: “Cocugun okul oncesi yas déneminde herhangi bir yetersizlikten etkilenme
durumunda yetersizligin engele ¢evrilmemesi adina yapilabilecek normallestirme

miidahalelerine erken miidahale deniliyor.”

Tablo 2’ ye gore erken miidahale programlarinin amacint 10 6gretmen (%35,71)
“cocugun yasimin gerektirdigi gelisim ozelliklerini gostermesini saglamak™ olarak ifade
ederken 7 6gretmen (%25) “cocugun yetersizlikten etkilenmemesi adina oénlem almak” olarak

ifade etmistir. Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagidaki gibidir.

025: “Biraz da hani ¢ocugun gerekli yas diizeyi kazamimlarina ulasmasim saglamak ya
da o gelisim siirecini hizlandirmak ... ¢ocugun yasitlarimin diizeyine gelmesini

saglamaya ¢alisiyoruz. Yani olabildigince fazla firsat sunarak.”

OI13: “Bence erken miidahale programlarimin amaci yetersizlik diizeylerini en aza

indirgemek ¢ocuklarin var olan performanslarint maksimum diizeye ¢ikarmak...”

Tablo 2’ de erken miidahale programlarinin kazandirdiklar1 6zel egitim 6gretmenlerinin
13’1 (%46,42) tarafindan “gelisimdeki kritik donemlerin iyi degerlendirilmesi”, 7’si (%25)
tarafindan “tiim gelisim alanlarim desteklenmesi” seklinde ifade edilmistir. Bununla birlikte
ogretmenlerden 6 tanesi (%21,42) “erken miidahale programlarinin gelisimsel gecikmeleri en
aza indirdigini” belirtirken 4 tanesi (%14,28) ¢ocuklarin “fopluma uyumunu kolaylastirdigi”n1
ifade etmistir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

025: “... ciinkii ¢ocuk belirli kritik yasi gectikten sonra kazandirmak istedigimiz

’

davranislarin sayist azalabiliyor ya da ¢ocugun potansiyeli git gide azalabiliyor.’

021: “... gelisimi destekleme konusunda gecikmemek adina énemlidir. Biitiin gelisim
alanlarindan kazanimlart mevcuttur.”

O13: “Bireylerin diger yasam dongiilerindeki diger gelisim donemlerinde dedigim gibi
¢ocukta yasanacak sorunlart en aza indirilecektir bu program”

Ol11: “... olabildigince zamaninda yapilan miidahaleler 6grencimizin ileriki hayatinda

toplumsal yasama olabildigince hizl1 sekilde adaptasyonunu sagladigint gériiyoruz.”

Ozel egitim &gretmenlerinin goriislerine gore erken miidahale programlarina
bagvurulmas: gereken durumlar, hangi cocuklarin programlara ihtiya¢ duyduklar1 ve risk

altindaki ¢ocuk kavramina dair ulasilan bilgilere Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3 Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Miidahale Programlarinin Kapsamina iliskin

Gortisleri
Kategori Kod f %
Coculflar Gelisimsel Olarak Geride 16 57.14
Erken Miidahal Kaldiginda
rien Mudahaie Cocuklar Akranlarindan Farkli Ozellikler
Programlarina .. o 14 50
Basvurulmasi Gereken Gosterdiginde
3 Cocuklar Ozel Gereksinimli Oldugunda 9 3214
Durumlar .
Cocuklar Cevresel Nedenlerle Dezavantajli
< 4 14,28
Oldugunda
Gelisimi, Tipik Gelisim Gdsteren
20 71,42
. Akranlarindan Farkli Olan Cocuklar
Erken Miidahale = SEVESNETIVE
o Ozel Egitime Thtiyag Duyan Cocuklar 17 60,71
Programlarina IThtiyag -
Cevresel Nedenlerle Dezavantajli Olan
Duyan Cocuklar 6 21,42
Cocuklar
Tiim Cocuklar 5 17,85
Cevresel Etmenlerden Kaynakli Dezavantaji 16 57.14
Olan Cocuklar
Ozel Gereksinimli Cocuklar 14 50
Risk Altindaki Cocuk Sosyo-Ekonomik Diizeyi Diisiik Ailelerin
8 28,57
Kavraminin Tanimi Cocuklari
Ihmal ve Istismar Edilen Cocuklar 5 17,85
Biyolojik Etmenlerden Kaynakli 5 17 85

Dezavantaj1 Olan Cocuklar

Tablo 3’te 0zel egitim 6gretmenlerinin 16’s1 (%57,14) “cocuklar gelisimsel olarak
geride kaldiginda”, 14’1 (%50) “cocuklar akranlarindan farkli 6zellikler gosterdiginde” 9’u
(%32,14) ise “gocuklar 0©zel gereksinimli oldugunda” erken miidahale programlarina
basvurulmasi gerektigini belirtmistir. Bu kategorilere iliskin 6gretmen goriislerinden bazilari su

sekildedir.

O13: “Cocugun gelisimsel gecikme riskini fark eden ebeveyn, doktor veya farkli
uzmanlarin ya da bireyin yanmindaki yakinlarinin bunu fark ettigi andan itibaren erken

’

miidahale programlarindan yararlanmalar: gerektigini diigiiniiyorum.’

020: “Gecikmis konusma, etkinligi tamamlayamama, yerinde duramama, verilen
yonergeleri algilayamama ve yerine getirememe gibi durumlarda ufak ufak sinyaller
alintyor. O nedenle bu tarz boyle gelisimsel alanlarda iste akranlari yapiyor bu tarz
seyleri ama benim ¢ocugum yapamiyor dedikleri noktada programa basvurmalar

gerekiyor bence.”
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02: “Hem sosyoekonomik ydnden hem de psikososyal hem de engellilik durumu,
attyorum iste engelli dogan bir ¢ocugu diisiinelim mesela, o ¢ocukla alakali hani
yapilabilir. Ya da iste anne babasi ayrilmis olan, anne babasi olmayan ¢ocuklar i¢in

mesela bu sekilde.”

Tablo 3’te 6zel egitim 6gretmenlerinin 20°si (%71,42) “gelisimi, tipik gelisim gosteren
akranlarindan farkli olan ¢cocuklarin®, 17°si (%60,71) ise “6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin
erken miidahale programlarina ihtiyaci oldugunu ifade ederken; 5 6gretmen (%17,85) “tim
cocuklarin” erken miidahale programlarina ihtiyaci oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin

goriislerinden bazilar1 agsagidaki gibidir.

O1: “Erken miidahale programlarina ihtivact olan ¢ocuklar akranlarindan belirgin

>

diizeyde farklilik gésteren ¢cocuklarin tiimii ..."

O5: ... bizim ¢ocuklarimiz genelde biitiin alanlarda geri olduklar: icin hani bunlarin
bir sekilde akranlarina yetismesi gerekiyor veya iste kendi igerisinde bir belli bir
seviyeye gelmesi gerekiyor o yiizden ...”

O6: “Ben ozel egitim gerektiren biitiin ¢cocuklarin erken miidahaleye ihtivact oldugunu

9

diigiiniiyorum

O7: “Her cocuk i¢in ashina bakarsamz hatta bu hani 5 bucuk yas doneminde okula

baslama durumu var ya ben aslinda onu biraz uygun buluyorum.”

Yine Tablo 3’e bakildiginda 6zel egitim Ogretmenlerinin 16’s1 (%57,14) “cevresel
etmenlerden kaynakli dezavantaj1 olan ¢cocuklar1™, 14’1 (%50) “6zel gereksinimli ¢ocuklar1” 5’1
ise (%17,85) ise “biyolojik etmenlerden kaynakli dezavantaji olan ¢ocuklar1” risk altindaki
cocuklar olarak ifade etmistir. Bu kategorilere iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagidaki
gibidir.

020: “... biyolojik etmenler olarak evet risk altinda cocuk, genetik olarak sikintili ¢iinkii

)

anneden babadan gelen bozuk yani, anne karninda belirlenmis yetersizlik durumu ...’

05: “... Aile ve cevre konusunda sikintili olan cocuklar risk altinda olabilir. Yani ozel
gerektiren ozel egitim gerektiren ¢ocuklar olabilir istismara veya iste ihmale maruz

)

kalmis cocuk olabilir ..."

03: “Risk altindaki ¢ocuk kavrami séyle, anne baba ya da annenin ya da babanin

ailesinde herhangi bir engelli varsa ya da siiregelen hastaligi olan varsa onlar hani risk
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altindaki ¢ocuk olarak degerlendirebilirim ya da bebekliginde ya da ¢ocuklugunda kaza
gecirmis ya da dogum éncesi dogum sonrasi herhangi bir sorun yagamis ¢ocuklarda ve

akraba evliligi...”

Tablo 4’te 6zel egitim d6gretmenlerinin goriislerine gore erken miidahale programlariin
paydaslarina ve 0zel egitim dgretmenlerinin bir paydas olarak erken miidahaledeki yeri ve bu

konudaki yeterlilik durumlarina yer verilmistir.

Tablo 4 Erken Miidahale Programlarinda Paydaslar ve Ozel Egitim Ogretmenlerinin Rolleri

Kategori Kod f %
Ozel Egitim Ogretmeni 20 71,42
Aile 19 67,85
Saglik Kurumu ve Personeli 13 46,42
Dil-Konusma Terapisti 10 35,71
Fizyoterapist 10 35,71
Psikolog-Pedagog 9 32,14
Cocuk Gelisimci 8 28,57
. Okul Oncesi Ogretmeni 7 25
E;l;zzslﬁﬁdahale Programlarinda Okul ve Okuldaki Personel 6 21,42
Cocukla Temasta Olan Herkes 6 21,42
Ergoterapist 5 17,85
Rehber Ogretmen 5 17,85
Rehberlik Arastirma Merkezleri 4 14,28
Psikiyatr 2 7,14
Alle, Ca}1sma ve Sosyal Hizmetler 5 714
Bakanligi
Diger Paydaglar 6 21,42
Cocugu Desteklemek 21 75
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Aileyi Desteklemek . . 12428
Erken Miidahaledeki Rolii Programi Uygulamak ve D.egerlendlrmek 8 28,57
Program Paydaslartyla Iletisim Kurmak
S 4 14,28
ve Is Birligi Yapmak
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yeterli Degil 20 71,42
Erken Miudahale Konusunda Yeterli 1 3,57
Yeterlilikleri Gozlemleme Firsatim Olmadi 1 3,57

Tablo 4’e bakildiginda 6zel egitim Ogretmenlerinin 20’si (%71,42) “kendilerinin ve
meslektaglarinin” erken miidahale programlarinda paydas olmasi1 gerektigini ifade etmistir. 19
ogretmen (%67,85) “aile”nin, 13 6gretmen (%46,42) “saglik kurumu ve personelleri” nin

paydaslar arasinda yer almasi gerektigini belirtmistir. 6 6gretmen (%21,42) ise “cocukla
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temasta olan herkes” in paydaslar arasinda yer almas1 gerektigini sdylemistir. Bu kategorilere

iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir.

06: “Sovyle elbette ki ozel egitim 6gretmenleri, anne-babalar, okul bence. Bir pedagog
iste kendi doktoru ya da ¢ocugun baska engel tiirii varsa ona ickin, iste fizyoterapistler

va da artik ¢ocugun ihtiyacina bagl olarak o alanda uzman kim varsa onun da dahili

2

020: “En énemli ayak aile, ikincisi ézel egitim Ggretmeni, iigiinciisii ¢ocuk geligim
ogretmeni, dordiinciisii okul oncesi ogretmeni, besincisi psikolog ...”

)

08: “0-6 yas grubunda iken ¢ocugun temas ettigi herkes bence egitim paydasidir.’

OI8: “Eee bu noktada da séyle séyleyebilirim biz kendi ozel egitimde ¢ocugun destek
cevresi dedigimiz bir sey var. Cocugun egitiminde kim yer altyorsa bu programin iginde

onlarin hepsinin yer almast gerektigini diistiniiyorum.”

Tablo 4’te 6zel egitim Ogretmenlerinden 21’1 (%75) erken miidahaledeki rollerini
“cocugu desteklemek”, 12’si (%42,85) “aileyi desteklemek”, 8’1 (%28,57) “programlari
uygulamak ve degerlendirmek”, 4’ (%14,28) “program paydaslariyla iletisim kurmak ve is

birligi yapmak” olarak belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

018: “... Ozel egitim 6gretmenlerinin rolii tabii ki cocugun kritik donemde kazanmasi
gereken becerileri belirleyip o becerilere o donemde miidahale etmesi ... paydaslarla

stirekli iletisim halinde olup ortak hareket etmesi ..."

O5: “dile yonlendirmesi daha ¢ok yapilabilir ... en ¢ok aile rehberligi kisminda aile
egitimi kisminda yonelmesi gerektigini diigiintiyorum. Aile ile daha ¢ok iletisim halinde
olabilir ozel egitim ogretmenleri.”

021: “Ozel egitim Ogretmenin rolii programi uygulamak degerlendirmek ve

’

bicimlendirmektir.’

022: “Bence en onemli etken ozel egitim ogretmeni siire¢ icerisinde. Bi’ nevi aslinda

koordinatér gibi ...”

Ol11: “Erken Miidahaledeki rollerinin biraz kisitlh oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii yani
ozel egitim durumlarin ortaya ¢iktigi durumlara bakarsak okul éncesi yasa tekabiil

ediyor. Genelde fark edilmesi, tanilanmasi, izlenmesi ve egitime baslanmast bu
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noktalarda da ¢ocuk bir orgiin egitim kurumuna gitmedigi igin ozel egitim ogretmenin

rolii olmuyor ya da az oluyor.”

Tablo 4 incelendiginde 6zel egitim gretmenlerinden 20°si (%71,42) erken miidahale

konusunda kendilerinin ve meslektaglarinin yeterli olmadigini diisiiniirken, 1 tanesi (%3,57)

yeterli olduklarini diisiinmektedir. Bir 6gretmen ise bu konuda gézlem yapma firsat1 olmadigini

belirtmistir. Bu kategorilere iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir.

O5: “Hani ben kendim igin de sunu soyleyebilirim bu konuda yetersiziz. Yani
tiniversitede aldigimiz derslerde de bu konuda bir ¢aliyma yapmadiysak eger, bu konuda
biraz ozel egitim 6gretmenlerinin ben yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Kendim de ddhil.
O yiizden iiniversitede hani bu erken ¢ocuklar icin ¢ok ciddi bir egitim programi yoksa
derste, ¢cok bu konuda uzmanlagabilecegimi sanmiyorum.”

06: “Oncelikle bu anlamda tabii ki hala ¢ok yol kat etmemiz gerektigini diisiiniiyorum.

’

Hem lisans mezunuyuz. Bu anlamda da daha yetkin olmamiz gerektigini diistiniiyorum.’

023: “... bu konudaki yeterliligimizi kendimi de igine katarak eksik goriiyorum.
Universitelerden baslamak iizere ben su andaki c¢alisma hayatim icin iiniversite

egitimimi bile eksik goriiyorum”

Bunlara ek olarak O7 konuya dair herhangi bir gézlemleme firsatimn olmadigini
belirtirken; O8 “Meslektaslarimin bu konudaki yeterlilikleri hakkinda iyi olduklarin
diigiiniiyorum, hep bunun yeterli oldugunu diistiniiyorum.” gseklinde goriigiinii

belirtmistir.

Ozel egitim dgretmenlerinin erken miidahale programlarinin niteliklerine ve daha etkili

bir erken miidahale i¢in olmas1 gerekenlere yonelik goriislerine Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5 Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Miidahaleye iliskin Onerileri

Kod Kategori f %
Aile Ve Aile Egitimi Siirecin Merkezinde Olmali 8 28,57
Kolay Anlasilabilir Ve Uygulanabilir Olmali 8 28,57

Erken Miidahale Tiim Gelisim Alanlarin Kapsamali/Cok Yonlii Olmali 7 28

Programlarimin Sahip Bireysel Ihtiyaclara Yénelik Ve Cocuk 7 28

Olmasi1 Gereken Merkezli Olmali

Nitelikler Paydaslar Arasi Is Birligi Olmali 5 17,85
Alaninda Uzman Kisiler Tarafindan Uygulanmali 3 10,71
Planli, Sistematik Ve Esnek Olmali 3 10,71
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Bilimsel Kanita Dayali Olmal 2 7,14
Ulasilabilir Ve Ekonomik Olmali 2 7,14
Lisans Programlar1 Diizenlenmeli 22 78,57
Egitimciler Ve Diger Paydaslar Desteklenmeli 20 7142
Daha Etkili Bir Sistematik Problemler Coziilmeli 16 57,14
Erken Miidahale Igin  Erken Miidahale Programlarma Yonelik Egitimlerin 19 4285
Gerekenler Niteligi Artirilmali ’
Aileler Etkili Sekilde Desteklenmeli 11 39,28
Cocuklar Etkili Sekilde Desteklenmeli 6 21,42

Tablo 5’e bakildiginda erken miidahale programlarinin sahip olmas1 gereken nitelikleri
8 oOzel egitim dZretmeni (%28,57) “aile ve aile egitimi siirecin merkezinde olmali” seklinde
ifade etmistir. Yine ogretmenlerden 8’1 (%57,28) programlarin kolay anlasilabilir ve
uygulanabilir olmasi gerektigini, 7’si (%28) ise tiim gelisim alanlarini desteklemesi gerektigini
belirtmistir. Bununla birlikte 3 6gretmen (%10,71) programlarin alaninda uzman kisiler
tarafindan uygulanmas1 gerektigini sOylemistir. Bu kategoride Ogretmenlerin verdigi

cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir.

020: “Erken miidahale programimn yani en biiyiik aywrt edici ve nitelikli ézelligi aile
egitimi olmali. Aile ¢iinkii bizim ¢ocuklarimizin hayatinda en ¢ok yer kaplayan kismi ve

vasantisinda kazandigi becerileri genelleyebilecegi hayat ev hayati.”

1

018: “Uygulama basamaklar: biraz daha acik ve anlasilir planlanmis da olabilir.’

06: “lyi bir erken miidahale programi bir kere ¢ok yonlii olmali. Gercekten bireyin

biitiin gelisim alanlarina yonelik planlanmali hazirlanmali.”

OI: “Erken miidahale programini uygulayacak kisinin kesinlikle profesyonel bir egitim

almasi gerektigini diisiintiyorum.”

Tablo 5 te daha etkili bir erken miidahale i¢cin 6zel egitim Ogretmenlerinin 22’si
(%78,57) “lisans programinin diizenlenmesi gerektigi” ni, 20’si (%71,72) “egitimciler ve diger
paydaslarin desteklenmesi gerektigi”ni ifade ederken 16’s1 (%57,14) “sistematik problemlerin

¢oziilmesi” gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir.

023: “Universitelerden baslamak iizere ben su andaki ¢alisma hayatim icin iiniversite

egitimimi bile eksik goriiyorum ... iiniversitedeki derslere de yenileri eklenmeli.”

025: “Erken ¢ocuklukta etkili miidahale icin aslinda erken cocukluga dair daha fazla

egitim olmasi gerekiyor ... lisans programi buna ¢ok yetisebilir durumda degil.”’
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O13: “Yani iilkemizdeki erken miidahaleye yénelik calismalara baktigimizda genel
anlamda sistematik bir ¢alisma géremiyorum ... tilkemizde ortak bir erken miidahale
programi hazirlanmasi,; bolgelerdeki kiiltiirel farkliliklar:, cografi ozellikleri, bireylerin

bireysel ozelliklerini dikkate alinarak ...”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada o6zel egitim Ogretmenlerinin erken miidahale programlarina iliskin
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin erken miidahale
programlarina yonelik farkindalik durumlart incelendiginde, 6gretmenler erken miidahaleyi
tan1 almis 6zel gereksinimli ¢ocuklarin desteklenmesi, gelisimsel farklilik gosteren ¢ocuklarin
tan1 almadan Once desteklenmesi, kritik donemlerin degerlendirilmesi ve ailelerin
bilgilendirilmesi olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde erken miidahale literatiirde
erken 6zel egitim miidahalesi, erken ¢ocukluk 6zel egitimi, okul dncesi 6zel egitim gibi farkli
sekillerde yer alsa da genel anlamda 6zel gereksinimli ya da risk grubundaki c¢ocuklarin
gelisimleri i¢in ¢esitli meslek gruplarinin is birliginde yiiriitiilen hizmetlerin tamamim
kapsamaktadir (Aytekin & Bayhan, 2016; Er-Sabuncuoglu & Diken, 2010). Sola ve Diken
(2008), erken ¢ocukluk 6zel egitimini cocugun ve ailenin var olan olumsuz durumdan etkilenme
diizeylerini en aza indirme ve gereksinimlerini olabilecek en iyi diizeyde destekleyerek onlari
anlama, degerlendirme ve onlarin en uygun hizmetten yararlanmalarini saglama stireci olarak
tanimlamaktadirlar. Bu arastirmanin sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale
kavramini tanimlarken, daha ¢ok erken ¢cocukluk 6zel egitimi tanimi yaptiklar: dikkat gekmistir.
Bu durum, o6zel egitim O0gretmenlerinin erken miidahaleye kendi meslekleri g¢ercevesinde
baktiklarin1 gostermektedir. Sonug olarak, 6gretmenlerin bakis acilarini genisletebilmek igin
erken miidahalenin kapsam1 hakkinda daha detayli bilgi sahibi olmalarini desteklemek gerektigi
ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde gesitli arastirmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve kurum
yoneticilerinin de erken miidahale kavramini tanimlarken 6zel gereksinimli ¢cocugu tanilama
tizerinde durduklarin1 bulmustur (Kardes & Akman, 2020; Tufan & Yildirim, 2013). Dogaroglu
ve Diimenci (2015) ise okul oncesi 6gretmenlerinin bazilarinin erken miidahale kavramini
kaynastirma egitimiyle karistirdiklarin1 bazilariminsa bu kavrami hi¢ bilmediklerini ortaya
koymustur. Bir bagka arastirmada ise erken miidahale kavramina bilim insanlarinin yaptiklari

tanimlamalar incelenmis ve sonug¢ olarak bilim insanlarinin erken miidahale kavramini
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literatiirde yer alan erken miidahale tanimina uygun sekilde yaptiklar1 goriilmustiir (Temiz &

Akman, 2015).

Ogretmenlerin erken miidahale programlarinin amaglarma yonelik goriislerinde,
cocugun gelisimsel olarak yasinin gerektirdigi 6zellikleri gostermesini saglamak, yetersizlikten
etkilenme durumuna kars1 dnlem almak ve ¢ocugu dogru egitimle desteklemek kodlart dikkat
cekmektedir. MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde de benzer sekilde 6zel egitim
hizmetlerinin genel amacinin, Tiirk Milli Egitimin genel amag ve ilkeleri esas alinmak iizere,
0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ihtiyaglari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda mevcut
kapasitelerinin ¢ikabilecegi en iist diizeye ulastirma hedefi yatmaktadir. Buna ek olarak, 6zel
egitim hizmetlerinin ayrica c¢ocugu-bireyi ileriki meslek hayatina ve toplumsal hayata
hazirlama amaci yer almaktadir (OEHY, 2020). Uluslararasi literatiirde de benzer sekilde erken
midahalenin amaci, yetersizlik diizeylerini en aza indirmek ve her cocugun ulasabilecegi en tist
seviyeye ulasmasinda gerekli egitimi ve destegi saglamaktir (DeCoster, 2009; Keilty, 2010).
Bu arastirmada dgretmenlerin; aile ile is birligi yapma, ¢ocugun ihtiyaclarini kargilama ve
mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarma ve bagimsizligina yardimci olma gibi amaglara da
degindikleri tespit edilmigstir. Literatiirde de benzer sekilde erken miidahale programlarindan
beklenen nitelikler, programlarin aile merkezli olmasi, is birligine dayali olmasi, aile ve
cocugun gereksinimlerini birlikte karsilamasi olarak ifade edilmektedir (Basu, vd., 2010).
Amerika’da yetersizligi olan bireylerin egitimi yasasi, bir ¢ocugun gelisiminin aile ve
sosyokiiltiirel ¢evresinden etkilendigini belirterek Bronfenbrenner’in kurami dogrultusunda
sekillenmis ve erken miidahale hizmetlerinin aile merkezli olmas1 gerektigi fikrine onciiliikk
etmistir (Bella & Mahoney, 1998; Sazak Pmar, 2006). Aile merkezli erken miidahale
uygulamalarinda ev ziyaretleri onem tagimaktadir. Ev ziyaretlerinin ¢ocuklardan ziyade ¢ocuga
bakim verenlere yonelik yapilmasi ve uzmanlarin ebeveynlere rehberlik etmesi gerekmektedir.
Bu rehberlik sayesinde aileler dogru kararlar alabilmekte, hedeflerini belirleyebilmekte, kendi
potansiyellerini gelistirmekte ve c¢ocuklariyla etkili zaman gecirmeyi Ogrenmektedir
(McWilliam, 2016). Degirmenci ve Karahisar (2015)’in Amerika Birlesik Devletleri’nde
NEILS (National Early Intervention Longitudinal Study) programini inceledigi calismada da
aile katiliminin erken miidahale ¢alismalarindaki Onemine deginilmistir. Ayrica erken
miidahale programina dahil olan ¢ocuklarda ve ailelerde farkliliklarin oldugu g6z Onilinde
tutularak, programlarin basariya ulagsmasi i¢in bireysel ihtiyaclar1 dikkate almasi ve dogru

planlanmasi gerektigi belirtilmistir.
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Erken miidahale programlarinin kazanimlarina yonelik goriislerde, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu erken midahale programlarmin gelisimdeki kritik donemlerin iyi
degerlendirilmesini saglama yoniine vurgu yapmaktadir. Bunun disinda 6gretmenlerin goriisleri
incelendiginde erken miidahale programlarinin tiim gelisim alanlarini destekledigi, gelisimsel
gecikmeleri en az indirdigi ve egitimin verimliligini artirarak maliyetini azalttig1 yoniinde
fikirlerini bildirdikleri bulunmustur. Tiirkkent ve Ozer (2023), Erken Cocukluk Ozel Egitim
Ogretim Programi’ndan yararlanmis olan cocuklarm aileleriyle erken miidahale hakkinda
yaptiklar1 goriismede ailelerden benzer cevaplar almislardir. Aileler erken miidahale sayesinde
cocuklarin gelisimlerinin desteklendigini ve evde ¢cocuklariyla verimli vakit gecirmelerine katk1
saglandigini belirtmislerdir. Yapilan ¢alismalar erken miidahale programlarindan faydalanmis
cocuklarin biligsel ve motor gelisimlerinin desteklendigini, sosyal duygusal becerilerinin
gelistigini, uyumlarinin ve zeka diizeylerinin bu programlardan yararlanmayan ¢ocuklara gore
daha ileri diizeyde oldugunu kanitlamaktadir (Harley; 2012; Kalek, 2008). Heckman (2007)’a
gore cocugun ve ailenin sahip oldugu dezavantajli durumu azaltmak ic¢in sonradan
gerceklestirilen miidahaleler cok daha maliyetli olacagindan, erken miidahale yatirimlarinin

getirisi daha fazla olmaktadir.

Ozel egitim ogretmenlerinin erken miidahale programlarmin kapsamina iliskin
goriislerine bakildiginda, erken miidahale programlarina basvurulmasi gereken durumlar
kategorisinde; cocuklarin gelisimsel olarak geri kalma ve akranlarindan farkli 6zellikler
gosterme durumlarini  belirttikleri  goriilmektedir. Aytekin ve Bayhan (2016), erken
miidahalenin kapsamini yasinin getirdigi gelisim ozelliklerini gdsteremeyen ¢ocuklarin ve
onlarin ailelerinin desteklenmesi ve imkanlar Olgiisiinde eldeki kaynaklarin bu destek i¢in
kullanilmast olarak belirtmektedir. Bu arastirmada 6zel egitim dgretmenleri, erken miidahale
programlarina ihtiya¢ duyan c¢ocuklart cogunlukla gelisimi, tipik gelisim g0steren
akranlarindan farkli olan c¢ocuklar ve 0&zel egitime ihtiyag duyan c¢ocuklar olarak
tanimlamiglardir. Temiz ve Akman (2015) ise, bilim insanlarinin erken miidahale
programlarina ihtiya¢ duyan ¢ocuklar1 tanimlarken, saglik ve cevresel kosullar agisindan risk
altindaki c¢ocuklari vurguladiklarini bulmustur. Wright (2008), erken miidahale siirecinin
yalnizca 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklara yonelik olmadigini, ayn1 zamanda farkli risk

gruplarinda yer alan ¢ocuklar1 da kapsayan bir hizmet oldugunu belirtilmistir.

Aragtirma kapsaminda, risk altindaki c¢ocuk kavramina iligkin 06zel egitim

ogretmenlerinin goriislerinde cogunlukla cevresel etmenlerden kaynakli dezavantajli olan
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cocuklar ve 6zel gereksinimli gocuklar ele alinmigtir. Bunlarin disinda sosyo-ekonomik durumu
diisiik olan ailelerin c¢ocuklariyla, ihmal ve istismara ugramis c¢ocuklar da oOzel egitim
Ogretmenlerinin goriislerine gore risk altinda olan ¢ocuklar bashig: altinda belirtilmektedir.
Biiyiidiigli ¢cevre acisindan risk grubunda yer alan ¢ocuklar ilerleyen yillarda akademik ve
sosyal basarisizlikla karsilagsmaktadirlar. Risk kosullari, yoksulluk, istismar, madde kullanma,
parcalanmis aileler olarak siralanmaktadir (Bayindir, 2021; Er-Sabuncuoglu & Diken, 2010).
Aragtirma sonucunda Ozel egitim Ogretmenleri ayrica biyolojik etmenlerden kaynakli
dezavantajli olan ¢ocuklarin da risk altindaki ¢ocuk kavrami igerisinde yer aldigini ifade
etmektedir. Buna benzer sekilde, yapilan ¢alismalar da ¢ocuklarin erken dogum, diisiik dogum
agirlhigi, kromozom bozukluklar1 ve bedensel yetersizlik gibi biyolojik risk faktorlerinin
gelisimsel farkliliklara yol agtigini ortaya koymaktadir (Bayindir, 2021; Glascoe & Dworkin,
1995). Ozetle bu arastirmada 6zel egitim dgretmenlerinin risk altindaki cocuklar literatiirle

paralel sekilde ¢evresel ve biyolojik faktorler kapsaminda degerlendirdigi goriilmektedir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale programlarinda paydaslar ve 6zel egitim
ogretmenlerinin roliine iligkin gortisleri incelendiginde, paydaslar igerisinde ¢cogunlukla 6zel
egitim 6gretmenleri, aile, saglik kurumu, saglik personeli ve ¢ocuklarin gereksinim durumlarina
uygun olarak terapistler ve egitimcilerin belirtildigi goriilmektedir. Rakap ve digerleri (2020),
erken miidahalede en 6nemli paydaslarin 6gretmenler, aileler, yoneticiler ve bilim insanlari
oldugunu belirtmektedir. Bruder ve digerleri (2011), erken miidahalenin paydaslarini okul
oncesi Ogretmenleri, 6zel egitim Ogretmenleri, sosyal hizmet uzmanlari, psikologlar ve
terapistler olarak ele almaktadir. Stiphesiz her paydasin erken miidahalenin etkililigini artirmak
icin 6nemli rolleri bulunmaktadir. Bu aragtirmadaki paydaslardan 6zel egitim 6gretmenlerinin
erken miidahalede kendi rollerine iliskin goriisleri cocugu desteklemek basta olmak {izere,
aileyi desteklemek, programi uygulamak ve degerlendirmek, son olarak da paydaslar arasi is
birligi ve iletisimi saglamak yoniindedir. Erken miidahale programlarinda dezavantajl
cocuklara ve ailelerine disiplinler aras1 bir yaklasimla is birligi i¢inde tutarli ve kapsamli
hizmetler sunulmasi, ortak amaglarin tesvik edilmesi hem egitimde verimliligi artirmakta hem
de biitiinciil gelisimi desteklemektedir. Bu is birliginin géze ¢arpan paydaslarini 6zel egitim
ogretmenleri, okul 6ncesi 6gretmenleri, okul yoneticileri, saglik uzmanlar, dil terapistleri, fizik
tedavi uzmanlari, sosyal hizmet uzmanlar1 ve aileler olusturmaktadir. Paydaslar arasinda uzun
vadeli profesyonel iligkilerin gelistirilmesi i¢in ¢aba gosterilmesi gerekmektedir (Hong &
Reynolds-Keefer, 2014). Foster ve digerleri (2020), 6zel egitim, genel egitim, erken ¢cocukluk

egitimi, dil konusma bozuklugu, sosyal hizmetler, odyoloji, hemsirelik ve fizik tedavi gibi
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alanlardan paydaslarin erken miidahale uygulayicilarina yonelik goriislerini almislardir. Sonug
olarak erken miidahale uygulayicilarinin rollerinde aktif ve yansitici dinleme, ailelerle iyi
iliskiler kurma, bilgili ve yeterli olma, saygili, empatik ve esnek olma gibi niteliklere sahip

olmalar gerektigine vurgu yapildigini ortaya koymuslardir.

Ozel egitim Ogretmenleri erken miidahale programlarinin sahip olmasi gereken
niteliklere yonelik goriislerinde aile ve aile egitiminin siirecin merkezinde yer almasi gerektigi,
programin kolay anlagilabilir ve uygulanabilir olmasi1 gerektigi, tiim gelisim alanlarini kapsama
noktasinda ¢ok yonlii olmasi gerektigi ve bireysel ihtiyaclara yonelik, cocuk merkezli olmasi
gerektigi iizerinde durmuslardir. Ogretmenlerin 6zellikle ailelerin ve aile egitiminin erken
miidahalede 6nemli olduguna yonelik goriisleri literatiirle paralellik gostermektedir. Aytekin ve
Bayhan (2015), etkili bir erken miidahale icin ailenin en énemli paydaslardan biri oldugunun
dikkate alinmasi ve ailelerin bireysellestirilmis hizmetlerle desteklenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Blackman (2002) da aile katilimi olmadan miidahalenin basarili olmayacagin1
ve miidahalenin asil hedefinin aile olmas1 gerektigi ifade etmektedir. Bu arastirma sonucunda
son olarak 6zel egitim 6gretmenlerin daha etkili bir erken miidahale i¢in 6nerilerinde ise, lisans
programlarinin degerlendirilmesi, egitimci ve diger paydaslarin desteklenmesi, erken
miidahalenin genel anlamda degerlendirilmesi yoniindeki goriisleri dikkat cekmektedir. Ayrica
bunlara ek olarak, erken miidahale programlarina yonelik egitimlerin niteliginin artirilmasi,
ailelerin ve c¢ocuklarin etkili bir sekilde desteklenmesine yOnelik Onerilerin yer aldig:
goriilmektedir. Bu noktada tiim paydaslarin ve Ozellikle sahada etkili olan 6zel egitim
ogretmenlerinin erken miidahale programlarina bilgi, farkindalik ve yetkinlikleri miidahalenin
etkinligi ve planlanmasi konusunda kritik hale gelmektedir (Baglama & Demirok, 2016;
Demir6z, 2021). Erken miidahale hizmetlerinde goérev alan paydaslarin bilgi, beceri ve
nitelikleri ¢ocuklarin ve ailelerin deneyimledigi hizmetlerin kalitesini dogrudan etkilemektedir

(Kasprzak, vd., 2020).

Bu aragtirmada elde edilen bilgiler 1s181nda, erken miidahale programlarinda gorev alan
paydaslarin nitelikli bir egitim siirecinden gegmeleri dnerilmektedir. Lisans ders programlarina
erken miidahale dahil edilerek, 6zel egitim 6gretmen adaylarinin ve erken ¢ocukluk déneminde
etkin olarak ¢alisan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢calisma hayatina baslamadan 6nce yeterli
donanima sahip olabilmeleri desteklenmelidir. Ayrica paydaslara yonelik diizenlenen hizmet
ici egitimlerle erken miidahalenin ulasilabilir ve islevsel olmasi 6nerilmektedir. Risk altindaki

cocuklarin ozellikleri ve gereksinimleri ile ilgili tim paydaslarin bilgi ve farkindaliginin
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artirtlmasi i¢in gerekli egitim ve danigmanlik hizmetleri saglanmalidir. Bu durum ayni zamanda
cocuklarla birebir etkilesim iginde olan Ogretmenlerin konuyla ilgili farkindaliklarinin
artirtlmasi sayesinde risk altindaki ¢ocuklarin daha etkili sekilde tespiti konusunda da fayda
saglayacaktir. Ayrica erken miidahaleye ihtiyact olan ¢ocuklarin ge¢ kalinmadan belirlenip bu
cocuklarin desteklenebilmesi icin gelisimsel degerlendirme testlerinin uygulanmasini artirmak

da en azindan da risk gruplarindan birinde olan ¢ocuklarin belirlenmesi i¢in faydali olabilir.

Erken miidahale programlariin sistemli bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi verimli bir miidahale i¢in olduk¢a 6nem tagimaktadir. Bu bakimdan, erken
miidahalenin bastan sona her siirecinde paydaslar arasindaki i birliginin giiglendirilmesi ve
tim siire¢ boyunca paydaslarin goriislerinin géz Oniinde bulundurulmasi Onerilmektedir.
Ilerleyen dénemlerde yapilacak calismalar igin 6zel egitim dgretmenlerinin erken miidahale
siirecinde yasadiklar1 problemlere ve ¢6ziim Onerilerine yonelik derinlemesine aragtirmalar
yapilabilir. Gelecekte yiiriitiilecek erken miidahale programlarina yonelik program gelistirme
ve degerlendirme ¢aligmalar1 yiiriitiilebilir. Ayrica kamu farkindaligi olugmasi adina yasalar

erken miidahale ¢alismalarini giivence altina almali ve desteklemelidir.

Bu arastirmanin birtakim sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bunlardan biri erken ¢ocukluk
egitiminde veya herhangi bir okul 6ncesi kurumunda g¢alisan 6zel egitim Ogretmenlerinin
sayisinin az olmasidir. Katilimcilarin ¢ogu ilkokul ve ortaokul kademesinde ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerinden olusmaktadir. Ayrica yapilan bu c¢alismada goriismelerde ulasilabilen
ogretmen sayist sinirli kalmustir. Ileride yapilacak benzer arastirmalarda katilimci sayisi
arttirilabilir ve goriisme tekniginin yaninda farkli veri toplama tekniklerinin kullanilmasi

arastirma sonuglarini destekleyebilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Every child has the right to live in a safe, healthy, quality and loving environment with
rich stimuli (Seyhan & Giiltekin Akduman, 2015). However, some children may encounter
various negativities due to gender, race, socioeconomic status (Berrueta-Clement, et al., 1986)
and developmental reasons (Hannigan, et al., 2018). Early intervention programs are programs
prepared for children whose development and learning lag behind their peers for different
reasons, including prevention, reduction and prevention measures. Collaboration of
stakeholders is essential in the formulation, implementation and evaluation of the response plan
for the success of their programs. Special education teachers, one of these stakeholders, have a
critical importance in supporting the development of children with special needs and meeting
their individual needs. It is important for special education teachers to be aware of their role in
early intervention and to have knowledge about early intervention programs. Looking at the
literature, it is seen that preschool teachers (Dogaroglu & Bapoglu Diimenci, 2015; Tufan &
Yildirim, 2013); There are studies that reveal the perceptions of preschool teachers, as well as
institution administrators (Kardes & Akman, 2020), pre-school teacher candidates (Akman, et
al., 2018) regarding the concept of early intervention. However, no study has been found that
includes the views of special education teachers on early intervention programs. Therefore, it
is anticipated that the research will contribute to the field. In this context, in the current study,
it is aimed to include special education teachers' views on the scope of early intervention
programs, their roles in the programs, their awareness status and their thoughts on stakeholder

relations.
Method

In accordance with this purpose, the phenomenology design was used in the research.
The study group consisted of 28 special education teachers working in different provinces of

Turkey, selected by convenient sampling method. The data were collected with a semi-
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structured interview form developed by the researchers based on the literature review and expert
opinions. In the first part of the form, there are items to describe the demographic information
of the participants. In the second part, there are eleven open-ended questions that aim to
determine special education teachers' awareness of the scope, achievements and stakeholders
of early intervention programs, their suggestions for these situations, and to evaluate their own
roles and competencies in early intervention. Content analysis method was used in the analysis
of the data.

Discussion, Conclusion and Recommendations

It was noted that while special education teachers were defining the concept of early
intervention, they mostly defined early childhood special education. Similarly, he found that
preschool teachers and institution administrators focused on diagnosing the child with special
needs while defining the concept of early intervention (Kardes & Akman, 2020; Tufan &
Yildirim, 2013).

Special education teachers have stated that the aims of early intervention programs are
to ensure that the child develops the characteristics required by his/her age, to take precautions
against being affected by disability, and to support the child with the right education. Similarly
in the international literature, the aim of early intervention is to minimize the levels of disability
and to provide the necessary education and support for each child to reach the highest level they
can reach (Keilty, 2010; DeCoster, 2009).

The majority of special education teachers expressed the achievements of early
intervention programs as good evaluation of critical periods in development. According to
Heckman (2007), the return on early intervention investments is higher, since later interventions

to reduce the disadvantageous situation of the child and family will be much more costly.

Special education teachers stated that children who show different development
compared to their normally developing peers and children who need special education need
early intervention programs. Wright (2008) stated that the early intervention process is not only
for children in need of special education, but also includes children in the risk group. Teachers
stated that disadvantaged children due to environmental factors and children with special needs,
children of families with low socio-economic status, children who have been neglected and
abused, and children who are disadvantaged due to biological factors are at risk. This finding

shows that special education teachers evaluate children at risk within the scope of
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environmental and biological factors in parallel with the literature (Bayindir, 2021; Er-
Sabuncuoglu & Diken, 2010; Glascoe & Dworkin, 1995).

Special education teachers expressed the stakeholders that should be included in the
early intervention programs as special education teachers, family, health personnel, therapists
and educators. Bruder et al. (2011) consider the stakeholders of early intervention as preschool
teachers, special education teachers, social workers, psychologists and therapists. Special
education teachers stated that their role in early intervention is to support the family, especially
to support the child, to implement and evaluate the program, and finally to ensure cooperation
and communication between stakeholders.

Considering the suggestions of special education teachers regarding early intervention
programs, they stated that family and family education should be at the center of the process,
should be easily understandable and applicable, should cover all developmental areas, and
should be child-centered. Aytekin and Bayhan (2015) emphasize that the family is one of the
most important stakeholders for an effective early intervention and that families are supported

with individualized services.

In line with the results of this research, it is recommended that the stakeholders involved
in early intervention programs go through a qualified training process. Early intervention course
should be included in undergraduate education programs and special education and pre-school
teacher candidates should be supported to have sufficient equipment before starting their
working life. Necessary training and consultancy services should be provided to increase the
knowledge and awareness of all stakeholders regarding the characteristics and needs of children
at risk. It is recommended to strengthen cooperation between stakeholders in every process of
early intervention. In research, in-depth research can be conducted on the problems and solution
proposals experienced by special education teachers during the early intervention process.
Program development and evaluation studies for early intervention programs to be implemented

in the future can be carried out.

63



