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4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom

Taksonomisine Gore incelenmesi*
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Ozet: Bu calismanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan flkégretim 3-8. Smiflar Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen 4. smiflar diizeyindeki kazanmimlarin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi’ne gore analiz edilmesidir. Bu dogrultuda kazamimlar1 analiz etmek i¢in dokiiman incelemesi
teknigi kullanilmistir. Kazanimlarin analizinde 6grencilerin “ne bildigini” ve “nasil bildigini” gosteren analiz
anahtar1 olarak Anderson ve Krathwohl (2002) tarafindan gelistirilmis iki boyutlu bir matris (Revize Edilmis
Bloom Taksonomisi Tablosu) kullanilmistir. Kazanimlar iki arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilerek
belirtilen matrise yerlestirilmistir. Caligma elde edilen bulgulara gore programda bulunan 46 kazanimin 45°i
biligsel alanda bulunmaktadir. Bir kazanim ise devinigsel alandadir. Duyussal alanda higbir kazanim
bulunmamaktadir. Biligsel Siire¢ boyutunda analiz edilen kazanimlarin %6.7’si hatirla kategorisinde, %44.4’1
anla kategorisinde, %?20’si uygula kategorisinde, %4.4’li c¢oziimle kategorisinde, %13.3’li degerlendir
kategorisinde, %11.1°1 olustur kategorisinde bulunmaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin %24.5°1 olgular
bilgisi kategorisinde, %48.8’1 kavramlar bilgisi kategorisinde, %?26.7’si islemler bilgisi kategorisinde
bulunmaktadir. Biligétesi bilgi kategorisinde hi¢bir kazanim yer almamaktadir. Genel olarak programda {ist
diizey biligsel becerilerin desteklenmesi icin bilissel siire¢ boyutunda iist diizey kategorilere yeteri kadar yer
verilmedigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica bilgi boyutunda, kazanimlar sinif seviyesi agisindan yeterli
goriilmiistiir. Ancak programlarda biligotesi bilgi diizeyinde ve duyussal boyutta kazanimlara yer verilmesi

Onerilmektedir.
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An Investigation of the 4th Grade Science Course’s Acquisitions according to the Revised

Bloom’s Taxonomy

Abstract: The purpose of this study is to analyze the acquisitions of the 4th grades states in the Science Lesson
Teaching Program of the 3-8th Grades that were published by the Ministry of National Education (MoNE), using
the “Revised Bloom Taxonomy”. In this study document analyzing technique was used to analyze the
acquisitions. A two-dimensioned matrix (Revised Bloom Taxonomy Table) developed by Anderson and
Krathwoll (2002) was used as the key while analyzing the data got from the teaching program and, “what
students know” and “how students know”. The acquisitions were analyzed by two researchers separately and

placed on the matrix. According to the findings, 45 acquisitions of 46 acquisitions are in the cognitive area. 1
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acquisition is in the motional area. There are no acquisitions in the emotional area. When analyzed in the
“Cognitive Process Dimension”; 6.7% of the acquisitions are the “remember” category, 44.4% of the
acquisitions are in the “understand” category, 20% of the acquisitions are in the “practice” category, 4.4% of the
acquisitions are in the “analyze” category, 13.3% of the acquisitions are in the “evaluate” category, 11.1% of the
acquisitions are in the “create” category. In the Knowledge Dimension; 24.5% acquisitions are in the “factual
knowledge” category, 48.8% of the acquisitions are in the “conceptual knowledge” category, 26.7% of the
acquisitions are in the “operational knowledge” category. There are no acquisitions in the “metacognitive
knowledge” category. As an overall look, we reached the result that high-level cognitive skill in the cognitive
process dimension. On the other hand, the acquisitions in the knowledge dimension are enough for the level of
the grades. However, it is recommended that programs should have included acquisitions in metacognitive level
and affective dimension.

Keywords: Science lesson, teaching program, acquisitions, Revised Bloom Taxonomy
GIRIS

Fen Ogretimi, fen ogretim programinda yer alan kazanimlarin 6grenciler tarafindan tecriibe
edilerek Ogrenmelerini; &grenci tarafindan kazanilmasi gereken tutum ve becerileri yetenekleri
dogrultusunda kazandirmayr amaclamaktadir (Cepni, 2006; Uslu ve Akgilin, 2016; Zorluoglu,
Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017). Bu noktada fen oOgretiminde; arastiran, sorgulayan, sorunlara
coziimler iireten, neden-sonug iliskisi kurabilen ve fen okuryazari olan bireyler yetistirmek esastir.
Belirtilen genel amaglara ulagmak icin &gretim programlar1 gelistirilip uygulanmaktadir. Ogretim
programlari, egitimin en genel amaclarina ulastirici 6zellikte ve 6grenciye yonelik kazanimlardan
olugmaktadir. Kazanimlar 6grenme-ogretme siirecinde etkinliklerin tasarlanmasinda ve 6grencilerin
stire¢ sonunda ulastigi 6grenme ¢iktilarini belirlemeyi hedefleyen 6lgme-degerlendirmede bir rehber
gorevi gormektedir. Bu nedenle kazanimlar, programin igeriginin diizenlenmesi, programin

uygulanmasi ve degerlendirilmesine yardimci olacak sekilde hazirlanmalidir (Anderson ve Krathwohl,

2001; Gezer, Sahin, Oner-Siinkiir ve Meral, 2014; Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017).

Ogretim programlarinda kazanimlarin programlara rehberlik etmesi amaciyla asamali ve
standart bir bi¢imde sunulmasi ilk kez 1956 yilinda Bloom ve arkadaglarinin ¢aligsmalari sonucunda
ortaya konulmustur (Krathwohl, 2002; Yurdabakan, 2012). “Bloom Taksonomisi” uzun yillar
programlarin uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde kullanilmistir ve giiniimiizde de
kullanilmaktadir. Program gelistirme c¢alismalarinda 6nemli bir kilavuz olan Bloom Taksonomisi,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin da altyapisini olusturmustur

(Biimen, 2006).

Bloom’un taksonomisinde Ogrencilere yonelik kazanmimlar “Bilissel”, “Duyugsal” ve
“Devinigsel” olarak ana alanlar altinda gruplandirilmaktadir. “Biligsel Alan, zihinsel 6grenmelerin ¢ok
oldugu ve zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir” (Demirel, 2013, s. 96). Bilissel alanda, hatirlama,

kavrama, anlama, analiz etme, ¢6ziimleme yapma, degerlendirme gibi diisiinsel beceriler 6n plandadir.
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“Duyussal Alan, sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve giidiilenmislik gibi duygusal yonlerin baskin
oldugu alandir” (Demirel, 2013, s. 96). Duyussal alanda, motivasyonel siire¢ler 6n plandadir.
Devinigsel Alan, zihin ve kas koordinasyonlarinin baskin oldugu alandir (Grobman, 1970). Bu alanda
da beceriler 6n plandadir. Programlarin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde
biligsel boyut en sik kullanilan alandir. “Asamali Siiflama” olarak da bilinen orijinal Bloom
Taksonomisine gore biligsel basamaklar en basitten en karmasiga dogru; bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alti kategoriden olusmaktadir. Bilgi, kavrama ve
uygulama alt kategoriler; analiz, sentez ve degerlendirme lst kategoriler olarak kabul edilmistir
(Anderson ve Krathwohl, 2001; Bloom, 1956; Gezer, Sahin, Oner Siinkiir ve Meral, 2014). Ust
kategoriler, akil yiirlitme becerisini, alt kategoriler hatirlama ve uygulama becerilerini kapsamaktadir.
Ancak hiyerarsik siniflamalarin bazi 6grenme alanlarinda (miizik, beden egitimi, resim vb.) gecerli
olmamasi1 (Hanna, 2007), bilgi kategorisinin iki boyutlu olmasi gibi sorunlar nedeniyle Bloom
Taksonomisi, Anderson, Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan 2001 yilinda revize edilmistir (Gezer,

Sahin, Oner Siinkiir ve Meral, 2014).

Anderson, Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen taksonomi “Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi” olarak isimlendirilmistir. Anderson ve Krathwohl (2001)’a gore, yeni taksonomide
kazanimlarla ilgili derinlemesine bilgi edinebilmek ve karmasikligi en aza indirgeyebilmek amaciyla
kazanimlarm iki boyutta ayni zamanda incelenmesi daha yararli olacaktir (Zorluoglu, Sahintiirk ve
Bagriyanik, 2017). Iki boyutlulugu 6grencilerin “ne” bilmesi gerektigini ifade eden “Bilgi Boyutu” ve
“nasil” bilmesi gerektigini ifade eden “Biligsel Siire¢ Boyutu” olusturmaktadir. Bilgi boyutu, olgusal,
kavramsal, iglevsel ve iist biligsel bilgi olarak dort kategoriden olusmaktadir. Biligsel siire¢ boyutu ise
hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve olusturma olarak alti kategoriden
olusmaktadir. Hatirlama, anlama ve uygulama kategorileri alt diizey bilissel siiregler, analiz
degerlendirme ve olusturma Kkategorileri ise iist diizey biligsel siirecler olarak kabul edilmektedir
(Crowe, Dirks ve Wenderoth, 2008). Revize Edilmis Bloom Taksonomisi boyutlar1 ve alt boyutlar

Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1 Revize Edilmis Bloom Taksonomisi

Biligsel Siire¢ Boyutu
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Taksonomiler kullanilarak yapilan ¢aligmalar genel olarak 6gretim programlarinin olusturdugu
ciktilarin standartlastirmasi ile genel bir degerlendirme yapilmasini saglamaktadir. Revize Edilmis
Bloom Taksonomisi 6gretim programlarinin kazanimlarinin biligsel boyutta degerlendirilmesinde,
Olcme-degerlendirmede sorularin  hazirlanmasinda ve degerlendirilmesinde kullanilmaktadir.
Alanyazin incelendiginde, farkli Ogretim programlart kazanimlarimin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore degerlendirildigi ¢alismalar bulunmaktadir. Bekdemir ve Selim (2008)’in yapmis
oldugu ¢alismada ilkdgretim Matematik Programi cebir 6grenme alani kazanimlarini, Kablan, Baran
ve Hazar (2013), Ilkdgretim Matematik 6-8 Ogretim Programm kazanimlarini, Eroglu ve Sarar-Kuzu
(2014)’nun yapmis oldugu ¢alismada, 6., 7. ve 8. sinif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan
dilbilgisi kazanimlarim, Gezer, Sahin, Oner-Siinkiir ve Meral (2014), 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim progranu kazanimlarini, Burak (2017), ilkokul 4.Smmf
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi kazanimlarini, Ar1 ve Gokler (2012), 8. Smmif
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Fen ve Teknoloji Dersi kazanimlarim ve Oner-Siinkiir ve Meral (2013) Fen Bilimleri Dersi
kazanimlarin1 Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore incelemislerdir. Zorluoglu, Sahintiirk ve
Bagriyanik (2017)’1n yapmus oldugu “2013 Yili Fen Bilimleri Ogretim Prograni Kazanimlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Analizi ve Degerlendirilmesi” adli ¢alismada 3-8. siniflar
diizeyinde fen Ogretim programi kazanimlari genel olarak degerlendirilmistir. Ayrica her smif
diizeyinde konu alanlarina gore analizler yapilmasi da dnerilmistir. Ancak alanyazinda ilkokul 4. simif
diizeyinde ayrica yapilmis ayrintili bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu noktadan hareketle yapilan
calismanin amaci, 2013 ilkdgretim 3-8. smiflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda belirtilen 4.
siniflar diizeyindeki kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore analiz edilmesidir.
MEB 2017 yilinda bir¢ok programla birlikte fen bilimleri ders 6gretim programini da giincellemistir.
Ancak MEB (2018)’in belirttigine gore yenilenen “programlarin uygulanmasina 2018-2019 egitim
Ogretim yili itibartyla topyekiin gegilecek ve sonrasinda yapilacak izleme degerlendirme sonuglarina
gore yine gerekli giincellemeler yapilacaktir” (s. 8). Bu kapsamda yapilan calismanin 6zellikle 2018
[lkokul 4. smif Fen Bilimleri Ogretim Programinda yapilacak giincellemelerde kilavuzluk yapmasi

beklenmektedir.

Belirtilen ama¢ dogrultusunda calismada, 4. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kazanimlar1 “Revize Edilmis Bloom Taksonomisine” gore nasil bir dagilim gdstermektedir?” sorusu

altinda asagida belirtilen dort alt soruya yanitlar aranmustir:

1- 4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazanimlar bilissel, duyussal ve devinissel

boyutta nasil bir dagilim gdstermektedir?

2- 4. Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan biligsel boyuttaki kazanimlar

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore bilgi boyutunda nasil bir dagilim gostermektedir?

3- 4. Sif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan bilissel boyuttaki kazanimlar

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore biligsel siire¢ boyutunda nasil bir dagilim gostermektedir?

4- 4. Sif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan bilissel boyuttaki kazanimlar

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore iinitelerde nasil bir dagilim gostermektedir?
Metodoloji

Bu ¢alismada, nitel arastirmada kullanilan dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman
inceleme, aragtirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin belli
Olciitlere sahip olma derecesine gore incelenmesi olarak nitelendirilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2011). Caligmada kullanilan dokiiman Milli Egitim Bakanligt (MEB) Talim Terbiye Kurulu’nun
(TTK) 2013 yilinda yayinladig: ilkogretim 3-8. Simiflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’dir.
Calismanin verilerini belirtilen dokiimanda yer alan 4. siif diizeyinde 46 kazanim ifadesi

olusturmaktadir.
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S6z konusu kazanimlar, Revize Edilmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve bilissel siire¢ boyutu
kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde anahtar olarak Anderson ve Krathwohl (2002)
editorliigiindeki ¢alisma grubunun ortaya koydugu iki boyutlu bir matris (Tablo 2) kullanilmugtir.

Matristeki bilgi boyutu “ne biliyor” ve biligsel siire¢ boyutu “nasil biliyor” sorusuna yanit aramaktadir.

Tablo 2 Kazanimlarin Yerlestirildigi iki Boyutlu Matris

Boyutlar Bilissel Siire¢ Boyutu
B
L 2 E
Bilgi Boyutu P - = k) =
E s 3 S 2 Z
z & 3 C a S
— [a] ™ b w) o
A. Olgular Bilgisi Al A2 A3 Ad A5 A6
B. Kavramlar Bilgisi Bl B2 B3 B4 B5 B6
C. islemler Bilgisi C1 Cc2 C3 C4 C5 C6
D. Bilis Otesi Bilgi D1 D2 D3 D4 D5 D6

Kazanimlarin incelenmesi {ic asamada gerceklestirilmistir. Ilk asamada kazammlari
siniflandiracak iki arastirmaci ortak goriis olusturmak igin alanyazin taramasi gerceklestirmistir.
Alanyazinda belirlenen ¢alismalar incelenmistir ve ortak bir yaklasim olusturmak icin analiz
matrisinde kullanilacak etiketler belirlenmistir (Al..., A6,..., D1..., D6). Ayrica programlarin benzer
ozellikler gostermesi nedeniyle 3. Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programindan “Canlilar ve Hayat”
temasi, “Bes Duyumuz” tnitesinden li¢ kazanim ve “Fiziksel Olaylar” temasi, “Kuvveti Taniyalim”
tinitesinden dort kazanim iki arastirmaci tarafindan bilgi ve biligsel siire¢ boyutunda analiz edilerek
pilot ¢alisma yapilmustir. Ikinci asamada, iki basamakli bir yaklasim benimsenmistir. Ilk basamakta,
arastirma verilerini olusturan 46 kazanim bir biitlin olarak iki arastirmaci tarafindan birlikte
incelenmistir. “Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin sadece bilissel alanda yer alamayacagi
varsayimi, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore incelemenin Bloom Taksonomisi ile birlikte
yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir” (Burak, 2017, s. 47). Bu baglamda 46 kazanim iki
arasgtirmaci tarafindan oncelikle bilissel, duyussal ve devinissel alanda incelenmistir. iki arastirmacinin
goriis birligi ve ayrica alman uzman goriisii (Egitim Programlar1 ve Ogretimi alaninda) dogrultusunda
kazanimlarin 45’inin bilissel ve 1’inin devinissel alanda olduguna karar verilmistir. ikinci basamakta
ise biligsel alanda yer alan 45 kazanim iki arastirmaci tarafindan Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore ayr1 ayr analiz edilmistir. Son asamada ise iki aragtirmaci tarafindan ayr ayri
yapilan analizler karsilastirilmistir. Bu sayede arastirmacilarin goriis birligi ve ayrihigi yasadigi
kazanimlar belirlenmistir. Bu dogrultuda analizlerin tutarliligit Miles ve Huberman (1994)’1n 6nerdigi
“Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrilig)” formiilii ile hesaplanmigtir. Sonug olarak
kazanimlarin analizinde Bilgi Boyutunda elde edilen katsayr 0.77 (35/35+10) ve Bilissel Siireg¢
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Boyutunda elde edilen katsayr 0.84 (38/38+7) olarak yiiksek diizeyde tutarli bulunmustur. iki
arastirmaci tarafindan bilissel alanda farkli analiz edilen bilgi boyutunda 10 ve biligsel siireg

boyutunda 7 kazanim ortak bir goriis olusturularak yeniden analiz edilmis ve matrise yerlestirilmistir.

Iki arastirmacinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine goére biligsel alanda yer alan 45
kazanimin analizlerinde kazamim ifadesi fiil ve isim olarak ayrilmistir. Isim ifadesi kazanimin bilgi
boyutundaki yerini ve fiil ifadesi ise bilissel siire¢ boyutundaki yerini belirlemek i¢in kullanilmustir.

2

Ornegin: 4.5.1.1.“Mikroskopun islevini bilir” kazammu, “mikroskopun islevi...” ifadesi isim kisnu
olarak bilgi boyutunda olgusal bilgi, “...bilir” sozcigii fiil kismi olarak biligsel siire¢ boyutunda
hatirla kategorilerinde degerlendirilmistir. Dolayisiyla 4.5.1.1. “Mikroskopun islevini bilir.” kazanim

iki boyutlu matris tablosunda Al alanina yerlestirilmistir.

Bazi kazanimlarin birden fazla fiilden olusmasi, kazanimlarin biligsel siire¢ boyutunda birden
fazla kategoride incelenmesine neden olmustur. Revize taksonominin esnekligi nedeniyle bilissel

133

siire¢ boyutunda “...baz1 kazanimlar birden fazla kategoride gosterilebilir” (Seker, 2010). Ancak
biligsel siire¢ boyutunda {ist kategorinin alt kategoriyi kapsamasi nedeniyle kazanim biligsel siire¢
boyutunda iist kategoride degerlendirilmistir. Ornegin, 4.3.7.1.“Giinliik yasamda karsilastigi
karigimlarin  ayrigtirilmasinda  kullanilabilecek yontemlere karar verir ve test eder.” kazanim,
“Glinliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayristirilmasinda kullanilabilecek yontemler” ifadesi isim
kismi olarak bilgi boyutunda islemsel bilgi, “karar verir” ve “ test eder” sozciikleri fiil kismi olarak
biligsel siire¢ boyutunda sirasiyla degerlendir ve uygula kategorilerinde analiz edilmistir. Ancak
biligsel siire¢ boyutunda iki ayr1 kategoride degerlendirme yapmak yerine st kategori tercih

edilmigtir. Yani kazamim matriste bilgi boyutunda, islemsel bilgi ve bilissel siire¢ boyutunda

degerlendir kategorilerini birlikte karsilayan C5 alanima yerlestirilmistir.
BULGULAR

Calismada, 2013 yilinda yayimlanan 4. Siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bulunan
46 kazanim analiz edilmistir. Belirtilen 46 kazanim ilk olarak Bloom’un genel siniflamasina gore
incelenmis ve analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére kazanimlarin bilissel, duyussal ve devinissel

alanda dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3 Dérdiincii Simf Fen Bilimleri Ogretim Programn Kazanimlarmin Bilissel, Duyussal,

Devinigsel Alanda Dagilimi

Kazanimin Genel Alam n %

Bilissel Boyut 45 97.8
Duyussal Boyut 0 0.0
Devinissel Boyut 1 2.2
Toplam 46 100
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Tablo 3’e gore ilkokul 4. simif diizeyinde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bulunan 46
kazanimin 45’1 bilissel ve 1’1 ise devinigsel alanda incelenmistir. Programda duyussal alanda kazanim
bulunmamaktadir. Bilissel alanda degerlendirilen 45 kazanim Revize Edilmis Bloom Taksonomisi’ne
gore analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore kazanmimlarin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarinda

dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4 Dérdiincii Stif Fen Bilimleri Ogretim Program Kazanimlarinmn Bilgi Boyutu ve Bilissel

Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

Bilissel Siirecler
R=
el
o 2 5 .
. o o B
Bilgi Boyutu = . S % )E) g
= c > 0 5} =
e < 2 & A Q
— [a] ™ <t wv \O
4221. |4.223. 4.1.2.1.
4511 | 4321 4.1.3.1.
A. Olgular Bilgisi 4612 14411 45.13.
44.4.1.
4.6.1.3.
4111, 4332 |4122 |4431 |4211. |4433.
4112, 4351 | 4342 |4451 |4381 |4524.
44.3.2. 4422,
B. Kavramlar Bilgisi 4.14.1. 4.45.2
4143, 0T 45.2.2.
45.2.1.
4311 o7
4322 T
4.1.4.2. 44.2.1. 4371, |4.222.
C. islemler Bileisi 4.3.3.1. 4.4.223. 4512 |4341
- iylemier Brgist 4.3.6.1. 4442, 4453
46.1.1.
D. Bilis Otesi Bilgi

Tablo 4’e gore, bilgi boyutunda 45 kazanimin 11’1 olgular bilgisi, 22’si kavramlar bilgisi ve
12’si islemler bilgisi Kategorilerinde bulunmaktadir. Bilis dtesi bilgisi kategorisinde kazanim
bulunmamaktadir. Bilissel Siire¢ Boyutunda 45 kazanimin 3’4 hatirla, 20°si anla, 9’u uygula, 2’si
coziimle, 6’s1 degerlendir, 5’1 olustur Kategorilerinde yer almaktadir (Bkz. EK-1). Bilissel alanda

analiz edilen kazanimlarin yiizde ve frekans dagilimlar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5 Dérdiincii Siif Fen Bilimleri Ogretim Programi Kazanimlarmin Revize Edilmis Bloom

Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel Olgular Bilgisi Kag/irlggilar islemler Bilgisi BiliBsiI(éiteSi Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 3 6.7 - - - - - - 3 6.7
Anla 5 11.1 12 26.6 3 6.7 - - 20 44.4
Uygula 3 6.7 2 4.4 4 8.9 - - 9 20
Coziimle - - 2 4.4 - - - - 2 4.4
Degerlendir - - 4 8.9 2 44 - - 6 13.3
Olustur - - 2 4.4 3 6.7 - - 5 111
Toplam 11 24.5 22 48.8 12 26.7 - - 45 100

Tablo 5’e gore biligsel siireg boyutunda 45 kazanimin %6.7’si (n=3) hatirla, %44.4°14 (n=20)
anla, %20’si (n=9) uygula, %4.4’t (n=2) ¢oziimle, %13.3’i (n=6) degerlendir ve %11.1°i (n=5)
olugtur kategorilerinde bulunmaktadir. Bilgi boyutunda 45 kazanimin %24.5°1 olgular bilgisi, %48.8’1
kavramlar bilgisi, %26.7’si islemler bilgisi kategorilerinde yer almaktadir. Bilis dtesi bilgi
kategorisinde higbir kazanim bulunmamaktadir. 45 kazanimin boyutlar arasi ¢apraz analizi bulgularina
gore, biligsel boyutta hanirla kategorisinde bulunan 3 kazanimin tamami, bilgi boyutunda olgular
bilgisi kategorisinde bulunmaktadir. Biligsel boyutta anla kategorisinde bulunan 20 kazanim bilgi
boyutunda incelendiginde, kazanimlarin 5’i (%11.1) olgular bilgisi, 12’si (%26.6) kavramlar bilgisi,
3’ (%6.7) islemler bilgisi Kategorilerinde yer almaktadir. Biligsel boyutta ¢oziimle kategorisinde
bulunan 2 kazamim, bilgi boyutunda kavramlar bilgisi kategorisinde bulunmaktadir. Bilissel boyutta
degerlendir Kategorisinde bulunan 6 kazanim, bilgi boyutunda incelendiginde kazanimlarin 4’ (%8.9)
kavramlar bilgisi ve 2’si (%4.4) islemler bilgisi kategorilerinde yer almaktadir. Bilissel boyutta
olustur kategorisinde bulunan 5 kazanim, bilgi boyutunda incelendiginde kazanimlarin 2’si (%4.4)
kavramlar bilgisi ve 3’1 (%6.7) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir. Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore biligsel boyutta analiz edilen 45 kazanimin programda belirtilen iinitelere gore

dagilimi asagida tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 6 Dérdiincii Siif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim”

Unitesi Kazamimlarmin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel OBlﬁs:;r Kag ir|gggilar islemler Bilgisi BlthiI(éiteSI Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla - - - - - - - - - -
Anla - - 4 50.0 1 125 - - 5 62.5
Uygula 2 25.0 1 125 - - - - 3 375
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - - - - - - - - -
Olustur - - - - - - - - - -
Toplam 2 25.0 5 62.5 1 125 - - 8 100

Tablo 6’ya gore 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Canlilar ve Hayat” temasi
altinda bulunan “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesinde yer alan 8 kazanmim analiz
edildiginde, Biligsel Siiregler boyutunda kazanimlarin 5’i (%62.5) anla ve 3’4 (%37.5) uygula
kategorilerinde, bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’si (%25) olgular bilgisi, 5’i (%62.5) kavramlar
bilgisi ve 1’1 (%12.5) islemler bilgisi kategorilerinde yer almaktadir.

Tablo 7 Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Kuvvetin Etkileri” Unitesi Kazanimlarinin

Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu
B?_lissel C;ﬁ;:salr Kag/ irlgrs]ilar Islemler Bilgisi Blth”(;iteSI Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 1 25.0 - - - - - - 1 25.0
Anla 1 25.0 - - - - - - 1 25.0
Uygula - - - - - - - - - -
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - 1 25.0 - - - - 1 25.0
Olustur - - - - 1 25.0 - - 1 25.0
Toplam 2 50.0 1 25.0 1 25.0 - - 4 100

Tablo 7’ye gore 4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranminda “Fiziksel Olaylar” temasi
altinda bulunan “Kuvvetin Etkisi” iinitesinde yer alan 4 kazanim analiz edildiginde, biligsel siiregler
boyutunda kazanimlarin 1’1 (%25) hatirla, 1’1 (%25) anla, 1’1 (%25) degerlendir ve 1’1 (%25) olustur
kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’si (%50) olgular bilgisi, 1’1 (%25)

kavramlar bilgisi ve 1’1 (%25) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.
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Tablo 8 Doérdiincii Simif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Maddeyi Tamiyalim” Unitesi

Kazanmimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu

Bilissel Olgular Bilgisi Kag/iliggilar islemler Bilgisi Bilgigiteﬁ Toplam
Siirecler

n % n % n % n % N %
Hatirla - - - - - - - - - -
Anla 1 9.0 4 36.0 2 18.0 - - 7 63.0
Uygula - - 1 9.0 - - - - 1 9.0
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - 1 9.0 1 9.0 - - 2 18.0
Olustur - - - - 1 9.0 - - 1 9.0
Toplam 1 9.0 6 54.0 4 36 - - 11 100

Tablo 8’e gore 4. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Madde ve Degisim” temasi
altinda bulunan “Maddeyi Taniyalim” iinitesinde yer alan 11 kazanim analiz edildiginde, biligsel
siirecler boyutunda kazanimlarin 7’si (%63) anla, 1’1 (%9) uygula, 2’si (%18) degerlendir ve 1’1 (%9)
olustur kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 1’1 (%9) olgular bilgisi, 6’s1
(%54) kavramlar bilgisi ve 4’1 (%36) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.

Tablo 9 Dérdiincii Siif Fen Bilimleri Ogretim Programi “Gegmisten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses

Teknolojileri” Unitesi Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Bilgi Boyutu

Bilissel Olgular Bilgisi Kaé/irlggilar Islemler Bilgisi BilgigiteSi Toplam
Siirecler

n % n % n % n % N %
Hatirla - - - - - - - - - -
Anla 2 16.6 2 16.6 - - - - 4 33.3
Uygula - - - - 3 25.0 - - 3 25.0
Coziimle - - 2 16.6 - - - - 2 16.6
Degerlendir - - 1 8.3 - - - - 1 8.3
Olustur - - 1 8.3 1 8.3 - - 2 16.6
Toplam 2 16.6 6 50.0 4 33.3 - - 12 100

Tablo 9’a gore 4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Fiziksel Olaylar” temasi
altinda bulunan “Geg¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri” {initesinde yer alan 12
kazanim analiz edildiginde, biligsel siiregler boyutunda kazanimlarin 4’i (%33) anla, 3’d (%25)
uygula, 2’si (%16.6) c¢oziimle, 1’1 (%8.3) degerlendir, 2’si (%16.6) olustur Kategorilerinde yer
almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’i (%16.6) olgular bilgisi, 6’s1 (%50) kavramlar bilgisi
ve 41 (%33.3) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.
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Tablo 10 Dérdiincii Smif Fen Bilimleri Ogretim Programu “Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz”

Unitesi Kazamimlarmin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel OBlﬁs:;r Kaé/ ir|gggilar islemler Bilgisi BlthiI(éiteSI Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 1 16.6 - - - - - - 1 16.6
Anla - - 1 16.6 - - - - 1 16.6
Uygula 1 16.6 - - - - - - 1 16.6
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - 1 16.6 1 16.6 - - 2 33.3
Olustur - - 1 16.6 - - - - 1 16.6
Toplam 2 33.3 3 50.0 1 16.6 - - 6 100

Tablo 10’a gore 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Canlilar ve Hayat” temasi
altinda bulunan “Mikroskobik Canlilar” iinitesinde yer alan 6 kazanmim analiz edildiginde, Biligsel
Stiregler boyutunda kazanimlarin 1’1 (%16.6) hatirla, 1’1 (%16.6) anla, 2’si (%33.3) degerlendir ve 1’
(%16.6) olustur Kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarin 2’si (%33.3) olgular
bilgisi, 3’1 (%50) kavramlar bilgisi ve 1’1 (%16.6) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.

Tablo 11 Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Ogretim Programu “Basit Elektrik Devreleri” Unitesi

Kazanimlarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Bilissel %Iﬁ;:;r Kaé/irlg?;lar islemler Bilgisi Blthil(;ites' Toplam
Siirecler
n % n % n % n % N %

Hatirla 1 33.3 - - - - - - 1 33.3
Anla 1 33.3 - - - - - - 1 33.3
Uygula - - - - 1 33.3 - - 1 33.3
Coziimle - - - - - - - - - -
Degerlendir - - - - - - - - - -
Olustur - - - - - - - - - -
Toplam 2 66.6 - - 1 33.3 - - 3 100

Tablo 11’ gore 4. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Fiziksel Olaylar” temasi
altinda bulunan “Basit Elektrik Devreleri” iinitesinde yer alan 3 kazanim analiz edildiginde, bilissel
sirecler boyutunda kazanimlarm 1°i (%33) hatirla, 1’1 (%33.3) anla ve 1’1 (%33.3) uygula
kategorilerinde yer almaktadir. Bilgi boyutunda ise kazanimlarmm 2’1 (%66.6) olgular bilgisi

kategorisinde ve 1’1 (%33.3) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir.

4. Simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda “Diinya ve Evren” temas altinda bulunan

“Diinyamizin Hareketleri” iinitesinde yer alan 1 kazanim analiz edildiginde, biligsel siire¢ boyutunda
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kazanimin anla kategorisinde, bilgi boyutunda ise kavramlar bilgisi kategorisinde yer aldigi

goriilmektedir.
TARTISMA, SONUCLAR VE ONERILER

Yapilan analizler sonucunda 4. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan 46
kazanimin 45’1 bilissel ve 1’1 devinigsel alanlarda bulunmaktadir. Duyugsal alanda higbir kazanim
bulunmamaktadir. Bu durum programda duyus O6grenme alanlarinda yer alan, “tutum, motivasyon,
deger, sorumluluk” alt 6grenme alanlarina ve programda belirtilen “Dogada meydana gelen olaylara
iligkin merak, tutum ve ilgi gelistirmek” (MEB, 2013, s.2) temel amacina dogrudan hizmet edebilecek
bir kazanimin bulunmadigimi gostermektedir. Devinigsel boyutta kazanimin bulunmasi programda
belirtilen “...fen bilimlerinin teknoloji toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor

becerilere sahiptir” (MEB, 2013, s.1) ifadesi ile ortiismektedir.

Programda bulunan bilissel kazanimlar Revize Edilmis Bloom Taksonomisine goére analiz
edildiginde, biligsel siire¢ boyutunda en ¢ok kazanimin anla (%44.4) ve uygula (%20) kategorilerinde
oldugu goriilmektedir. Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik’in (2017) yapmis oldugu ¢alisma ile benzer
bir tablo ortaya ¢ikmistir. Bu durum, Anderson ve Krathwohl’un (2001) belirttigi, bir programda yer
alan kazanimlarin biligsel siirec boyutu basamaklarindan hatirlama, anlama ve uygulamaya
basamaklarina daha ¢ok yer verildigini, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ise ¢ok
az yer verildigi ifadesi ile uyusmaktadir. Ancak kazanimlara farkli bir noktadan baktigimizda alt diizey
biligsel basamaklarin (hatirla, anla ve uygula) %71.1 (n=32), iist diizey bilissel basamaklarin (¢oziimle,
degerlendir ve olustur) %28.9 (n=13) oldugu goriilmektedir. Aydin ve Yilmaz’a gore (2010)
“Ogrencilerin {ist diizey bilissel becerileri kazanmasi igin iist diizey bilissel boyutlara ydnelik
kazanimlarin ve etkinliklerin sunulmasi gerekmektedir”. Bu durum yaraticilik, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine destek olmak agisindan bir eksiklik
olarak goriilmektedir. Ayrica 4. simif diizeyinde gergeklestirilen uluslararast TIMSS’de fen bilimleri
alan1 oldukga 6nemlidir. 4. sinif diizeyinde gergeklestirilen uluslararasi sinavda fen alaninda bulunan
sorularin %401 akil yiiriitme biligsel alanina yoneliktir (MEB, 2016). Akil yiiriitme diizeyi revize
taksonomiye gore ¢oziimle, degerlendir ve olustur biligsel basamaklarini igermektedir. Bu nedenle

kazanimlarda iist diizey biligsel basamaklarin agirliginin yeterli olmadigi gorilmiistir.

Bilgi boyutunda kazanimlarin %24.5°1 (n=11) olgular bilgisi, %48.8’1 (n=22) kavramlar bilgisi,
%26.7’s1 (n=12) islemler bilgisi kategorilerinde bulunmaktadir. Bilis étesi bilgi kategorisinde kazanim
bulunmamaktadir. Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik’in (2017) yapmis oldugu ¢alismada 4. Smif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bilis 6tesi bilgi kategorisinde kazanim bulunmaktadir. Seker’e
(2010) gore, “kategorilestirmenin gii¢liigii nedeniyle revize edilen taksonomi icin de siibjektiflik
elestirisi getirilebilir’. Ancak genel anlamda bilgi boyutunda da g¢alismalar Ortiismektedir. Fen

bilimleri 6gretimi 3.smifta baglamaktadir. 4. simif diizeyi de fen bilimleri 6gretimi agisindan bir temel
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niteligi tasimaktadir. Sinif diizeyleri bakimindan ilk siiflarda ilk basamaktaki boyutlarin, son siiflara
dogru ise son basamaklardaki boyutlarinin 6n plana ¢ikmasi gerekmektedir (Anderson ve Krathwohl,
2001). Dolayistyla hedeflenen bilginin 6zellikle bir disiplinin temeli olan olgular bilgisi ve kavramlar
bilgisi diizeyinde bulunmasinin bu noktada uygun oldugu diisiiniilebilir. Ayrica program uygulamaya
yonelik ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesine destek olabilecek islemler bilgisi kategorisinde

kazanimlar igermektedir.

Uniteler bazinda yapilan analizlere gore genel olarak iinitelerde kazanimlar biligsel siireg ve
bilgi boyutunda homojenligin bulunmadigi goriilmektedir. Her bir igerik farkli basamaklarda
kazanimlardan olugmaktadir. Etkili 6grenme i¢in kazanimlar konu alanlarina ve sinif diizeylerine gore
farklilik gostermelidir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu bakimdan {initelere gore kazanimlarin
dagiliminin yaninda bilissel siire¢ ve bilgi boyutunda da homojenlik gostermemesi etkili 6grenme

acisindan 6nemlidir. Dolayisiyla {initeler etkili 6grenmeye imkan tanidig1 sdylenebilir.

MEB 2017 yilinda biitiin programlarda giincellemeler yapmustir. Giincellenen programlar 2018-
2019 egitim-6gretim yil1 itibariyle uygulamaya konulacaktir. Ayrica pilot ¢caligmalar1 yapilmayan yeni
programlarin uygulama siirecinde izlenip degerlendirilmesi ve giincellemelerin yapilmasi
planlanmaktadir. Bu c¢ercevede uygulamaya konulacak yeni programlarda duyussal boyutta
kazanimlara yer verilmesi duyus 6grenme alanlarini dogrudan desteklemek acgisindan gereklidir.
Ayrica ozellikle ilkokul seviyesinde gelistirilecek Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda iist diizey
diisiinme becerilerini kullanmaya yonelik kazanimlara (¢coziimle, degerlendir ve olustur) agirhik
verilmesi faydali olacaktir. Bilgi boyutunda elde edilen bulgular dogrultusunda kazanimlar ¢ogunlukla
“kavramlar bilgisi” diizeyinde kalmaktadir. Ancak “bilis Otesi bilgisi” diizeyinde kazanim
bulunmamaktadir. Etkili bir 6gretim i¢in bilgi diizeyinde 6grencinin stratejiler gelistirip kullanmasi
onemlidir. Bu noktada biligotesi bilgi diizeyinde kazanimlara da yer verilmesi de programlarin

etkinligini artiracaktir,

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari 3-8. siniflarinin tamamimi kapsamaktadir. Bu nedenle
sarmal, asamal1 ve tematik 6zellik tasiyan programin temalarinin ve iinitelerinin her sinif diizeyinde de
incelenmesi dikey boyutta homojenligin ortaya konulmasini saglayacaktir. Bagka agidan 2018 yilinda
uygulamaya konulacak olan yeni programinda benzer sekilde kazanimlarinin incelenmesi

karsilastirmalar yapilmasina ve yeni programlarin giincellenmesi ¢aligsmalarinda katki saglayacaktir.

Ayrica kazanmim ve konu alanlarinin 4. simf diizeyinde TIMSS gibi uluslararasi smavlarin
kapsamima uygunlugunun incelenmesi uluslararasi standartlar agisindan degerlendirme yapma firsati

verecektir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction and Purpose

Science education aims that the students learn the acquisitions in the science teaching
curriculum by experiencing, and gain the skills and behaviors- that are to be got by the students,
according to their talents (Cepni, 2006; Zorluoglu, Sahintiirk ve Bagriyanik, 2017). Acquisitions, by
stating what and how the students, do the things, has a guide role in creating activities in learning-
teaching process and reaching learning outputs got by the students at the end of the process.

The presentation of the acquisitions in teaching programs in a standardized and, a gradual way
in order to guide the curriculum was first originated by Bloom and his friends in 1956 (Krathwohl,
2002). However, The Bloom Taxonomy was revised by Anderson, Krathwolh and his friends in 2001.
This taxonomy developed by Anderson, Krathwohl and his friend was called “Revised Bloom

Taxonomy”.

The studies conducted using to taxonomies provides an opportunity for us to have an overall
evaluation through standardizing the outputs of the teaching programs. The Revised Bloom Taxonomy
is used to analyze the acquisitions in a cognitive dimension an to prepare and evaluate the questions in

measure and evaluation.

With a deep look over the literature, we can find studies which evaluate the different teaching

programs according to the Revised Bloom Taxonomy.

The aim of this study is to classify and evaluate the 4th level acquisitions, in the “Science
Lesson Teaching Program” which was done in 2013, according to the “Revised Bloom Taxonomy”. In
accordance with the expressed aim above, an answer was looked for to the question of “How does the
4th Grade Science Lesson Teaching Program show a proportion according to Bloom Taxonomy and

Revised Bloom Taxonomy™?
Methodology

In this study, document analyzing technique which is one of the qualitative searching methods
was used. The main data of the study are the 46 acquisitions of the 4th grade in the Primary 3-8th
Grades Science Lesson Teaching Program which was prepared by Ministry of National Education
(MoNE) in 2013. The mentioned acquisitions were analyzed using the knowledge and cognitive
process dimension of the Revised Bloom Taxonomy. In this analysis, a two-dimensioned matrix

developed by Anderson and Krathwohl was used.

The analyzing of the acquisitions was done in three steps. In the first step, two researchers
scanned the literature to make a common view while classifying. The researchers had a common idea
using the sample practices. In the second step, the two researchers — independently- analyzed the 46

acquisitions and placed them in the matrix. In the last step, the independent analysis of the two

48



Akdeniz Egitim Aragtirmalari Dergisi, Say1 23, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 23, Year 2018

researchers was compared. So, the topics in which the researchers had a common idea or different
views. The consistency of the analysis was figured out with the “Reliability=
Consensus/Consensus+Dissidence” formula that proposed by Miles and Huberman (1994). In the
analysis of the acquisitions, in “Knowledge Dimension” 0.77 coefficient (35/35+10), in “Cognitive
Process Dimension” 0.84 coefficient (38/38+7) was got. In Knowledge Dimension 10 acquisitions and

in Cognitive Process Dimension 7 acquisitions was analyzed in common and put in the matrix.

While analyzing the acquisitions, a two-phased system conducted. For example, the acquisitions
4.5.1.1. “Knows the function of the microscope” was analyzed as the “...function of the microscope”
in knowledge dimension —factual dimension”, and the “knows...” in the cognitive process dimension —
comprehend-. So, the acquisition 4.5.1.1. “Knows the function of the microscope” placed the Al area

in the two-dimensioned matrix.
Findings

In this study, 46 acquisitions in the 4th Grade Science Lesson Teaching Program prepared in
2013 was analyzed according to the Revised Bloom Taxonomy. After the analysis, it was seen that
98.7 %of the acquisitions (n=45) were in the cognitive field, 2.2 % of the acquisitions (n=1) were in
the motional field. There are no acquisitions in affective area. Analyzed the 45 acquisitions according
to the Revised Bloom Taxonomy in the cognitive area, it was found that 24.5% of the acquisitions
knowledge dimension were the knowledge of the facts (n=11), 44.8% of the acquisitions were the
knowledge of concepts (n=22), 26.7 % of the acquisitions were the knowledge of procedural (n=12).
There are no acquisitions in metacognitive field in knowledge dimension. In the cognitive processes
dimension, the 6.7% of the acquisitions were in remember (n=3), 44.4% of the acquisitions were in
the understand (n=20), 20.0% of the acquisitions were in practice (n=9), 4.4% of the acquisitions were
in the analyze (n=2), 13.3 % of the acquisitions were in the evaluate (n=6), 11.1% of the acquisitions

were in the create (n=5) dimensions.
Conclusion and Discussion

Accordance with the data gained from the study. There are no affective acquisitions in the 46
acquisitions in the 4th Grade Science Lesson Teaching Program. This can be seen as a deficiency in

terms of affective features such as interest, attitude and curiosity in science teaching.

The acquisitions, in accordance with the findings, in cognitive process dimension are generally
in the level of understand. This is a negative situation while using the advanced thinking skills. It is a
must to place more acquisitions in the “analyze, evaluate and create” step in order to use advanced
thinking skills. The purpose of teaching is to increase the transfer of the learners. Due to the fact that
the teaching programs re usually prepared in the level of understand, they are really inadequate in

knowledge transfer (Anderson and Krathwohl, 2001).
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According to the findings in knowledge dimension acquisitions are mostly in a level of
“knowledge of concepts”. But, there is no acquisition in “metacognitive knowledge” level. For an
efficient teaching, it is very important that the student creates strategies and use them in knowledge
level. It will be efficient to put some acquisitions in the level of metacognitive knowledge.

MoNE continues to carry out revising studies in all programs. It will be useful to place new
acquisitions which make the students think in an advanced way in elementary Science Lesson

Teaching Program.

In order to specify the homogeneity of the acquisitions in the teaching program, a look-over of
the topics and units contextual distributions will be helpful. Moreover, the analysis of the acquisitions
and topics at the 4th grade in accordance with the international exams such as TIMSS will give an

opportunity to make an evaluation in terms of international standards.
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EK-1:
4.1. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim / Canhlar ve Hayat
4.1.1. Destek ve Hareket

4.1.1.1. Viicudumuzun destek ve hareketini saglayan kemik, eklem, kas ve iskelet kavramlarini ve bu
yapilar arasindaki iligkileri agiklar. (B1-B2)

4.1.1.2. iskelet ve kas sagligim etkileyebilecek durumlar1 rneklerle agiklar. (B2)

4.1.2. Soluk Alip Verme

4.1.2.1. Soluk alip vermede gorevli yapi ve organlari tanir ve sema tizerinde gosterir. (A1-A3)
4.1.2.2. Soluk alip verme sirasinda havanin izledigi yolu model tizerinde gosterir. (B3)

4.1.3. Kanin Viicutta Dolasimi

4.1.3.1. Kanin viicutta dolagimini saglayan yap1 ve organlari tanir ve model tizerinde gosterir. (A1-A3)
4.1.4. Egzersiz Yapalm

4.1.4.1. Egzersiz, soluk alip verme ve nabiz arasinda iligki kurar. (B2)

4.1.4.2. Egzersiz sonucunda nabizla ilgili elde ettigi verileri kaydeder ve yorumlar. (C2)
4.1.4.3. Egzersiz yapmanin viicut sagligi agisindan 6nemini fark eder. (B2)

4.2. Kuvvetin Etkileri / Fiziksel Olaylar

4.2.1. Kuvvetin Cisimler Uzerindeki Etkileri

4.2.1.1. Kuvvetin, cisimlerin hareket ve sekillerini degistirmesine yonelik deneyler yapar ve sonucu
tartigir. (B3-B5)

4.2.2. Miknatislarin Cekim Kuvveti

4.2.2.1. Miknatisin ne oldugunu ve kutuplarini bilir. (A1)

4.2.2.2. Miknatisin etki ettigi maddeleri deney yaparak kesfeder. (C6)

4.2.2.3. Miknatislarin giinliik yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler verir. (A2)

4.3. Maddeyi Tamiyalim / Madde ve Degisim

4.3.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler

4.3.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar. (B2)
4.3.2. Maddenin Halleri

4.3.2.1. Maddenin héllerini bilir ve ayn1 maddenin farkli hallerine drnekler verir. (A1-A2)

4.3.2.2. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir. (B2)
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4.3.3. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri

4.3.3.1. Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6lgerek karsilastirir. (C2)

4.3.3.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar. (B2)

4.3.4. Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi

4.3.4.1. Maddelerin 1sinip-sogumasina yonelik deneyler tasarlar ve yapar. (C3-C6)

4.3.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deney yapar ve sonuglar1 yorumlar.
(B2-B3)

4.3.5. Madde ve Cisim
4.3.5.1. Madde ve cismi tanimlayarak aralarindaki farklar1 agiklar. (B2)
4.3.6. Saf Madde ve Karisim

4.3.6.1. Giinliik yagsaminda siklikla kullandigi maddeleri saf madde ve karigsim seklinde siniflandirir ve
aralarindaki farklari agiklar. (B2)

4.3.7. Karisimlar Ayristirilmasi

4.3.7.1. Glinliik yagamda karsilastig1 karigimlarin ayristirilmasinda kullanilabilecek yontemlere karar
verir ve test eder. (C3-C5)

4.3.8. Karisimlarin Ekonomik Degeri

4.3.8.1. Karisgimlart ayirmayi, iilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan
tartigir. (B5)

4.4. Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma ve Ses Teknolojileri / Fiziksel Olaylar
4.4.1. Ge¢misten Giiniimiize Aydinlatma Teknolojileri

4.4.1.1. Gegmisten giiniimiize kullanilan aydinlatma araglarini karsilastirir ve teknolojinin aydinlatma
araclarinin gelisimine olan katkisini fark eder. (A2)

4.4.2. Uygun Aydinlatma

4.4.2.1. Uygun aydinlatmanin ne demek oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi hakkinda arastirma yapar
ve sunar. (C2-C3)

4.4.2.2. Ortamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin gz saglig1 agisindan 6nemini tartigir. (B5)

4.4.2.3. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi bakimindan 6nemini
arastirir ve sunar. (C2-C3)

4.4.3. Isik Kirliligi

4.4.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular. (B4)
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4.4.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gdzlenmesine olan olumsuz etkilerini
aciklar. (B2)

4.4.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir. (B6)
4.4.4. Ge¢misten Giiniimiize Ses Teknolojileri
4.4.4.1. Gegmisten giiniimiize kullanilan ses teknolojilerini karsilastirir. (A2)

4.4.4.2. Siddetli ses iireten teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini arastirir ve sunar. (C2-
C3)

4.4.5. Ses Kirliligi

4.4.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. (B4)

4.4.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre tizerindeki olumsuz etkilerini agiklar. (B2)
4.4.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozimler tiretir. (C6)

4. 5. Mikroskobik Canlilar ve Cevremiz / Canlilar ve Hayat

4.5.1. Mikroskobik Canhilar1 Tamyalim

4.5.1.1. Mikroskopun islevini bilir. (A1)

4.5.1.2. Mikroskopun tarihsel siire¢ icerisindeki gelisimini arastirir ve rapor eder. (C2-C5)

4.5.1.3. Mikroskobik canlilarin varligini fark eder ve mikroskop yardimi ile bu canlilar1 gdzlemler.
(A1-A3)

4.5.2. Insan ve Cevre Iliskisi

4.5.2.1. Insan ve gevre arasindaki karsilikl1 etkilesimin dnemini kavrar. (B2)
4.5.2.2. Cevre kirliliginin nasil 6nlenebilecegini tartigir. (B5)

4.5.2.3. Cevre kirliligini 6nlemek i¢in yakin ¢evresini temiz tutar. (DEVINISSEL)
4.5.2.4. Cevreyi korumak ve giizellestirmek i¢in bir proje tasarlar. (B6)

4.6. Basit Elektrik Devreleri / Fiziksel Olaylar

4.6.1. Basit Elektrik Devreleri

4.6.1.1. Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleriyle tanir ve ¢aligsan bir devre
kurar. (C1-C3)

4.6.1.2. Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin birer devre elemani oldugunu bilir. (Al)

4.6.1.3. Elektrik diigmeleri ile lambalar arasinda, duvar i¢inden gegen baglanti kablolar1 oldugu
cikarimini yapar. (A2)

4.7. Diinyamizin Hareketleri / Diinya ve Evren
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4.7.1. Diinyammzin Hareketleri

4.7.1.1. Diinya’nin dénme ve dolanma hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda gerceklesen olaylari
aciklar. (B2)
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