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Oz: Bu calismada etkinlik temelli bir hizmetici egitim (HIE) uygulamasinin, smif 6gretmenlerinin ve fen bilimleri
0 gretmenlerinin GEMSy aklasimina day al1 6 §renme ortamu tasarlay abilme becerilerine etkisi incelenmistir. Caligmada
GEMS y aklagiminin uy gulandig1 6 g retim siire¢lerinde, 6gretmenlerin 6 grenciroliiyle yer alarak, bu y aklasim hakkinda
aktif deneyimler yasamalar i¢in uygun dgrenme ortamlar olusturulmustur. Calisma, Rize ili genelindeki devlet
okullarinda gorev yapan 24 smuf dgretmeni ve 24 fen bilimleri 6 gretmeninin katihmiyla gergeklestirilmis ve her iki
gruba aym etkinlik modiilleri uy gulanmstir. Calismada veriler etkinlik ddnemi sirasinda ve sonrasinda to planmustir.
Calisma kapsaminda 5 giinliik uygulama doneminin ilk 4 giinli siiresince gruplarda paralel oturumlar
gerceklestirilmistir. Son etkinlik giiniinde ise katthmcilarin gruplar halinde ¢alisarak kendi GEMS modiillerini
gelistirmeleri beklenmistir. Veri toplama arac1 olarak katilime1 giinceleri, GEMS Ogretmen Goriigleri Olge i, GEMS
Etkinlik Tasarim Formu kullanilmistir. Fenbilimleri 6 gretmenlerinin, GEMS y aklasimn 6 grencilerin derse y6nelik ilgi
ve tutumlarimi olumlu ydnde gelistire cegine yonelik inang larmin sinif 6 gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu ortaya
konulmustur. Tasarlanan etkinlikler disiplinler aras1 olarak nitelikli ve nicelik agisindan zengin ve sosyal becerilere
hitap eder diizeyde bulunmustur. Arastirma sonucunda etkinlik temelli hizmeti¢i egitimde katlimcilarin egitmenlere
dair olumlu goriislere sahip oldugu gorilmiistir. Bu sonugtan GEMS tabanli 6gretim ortammin HIElerde
kullanilmasmin katilime1 & gretmenlerin gereksinimlerine cevap verdigi diisiiniilebilir.

Anahtar Sozciikler: GEMS (Fen ve Matematikte Biiyiik Buluslar), Hizmet i¢i Egitim, Fen Bilimleri Ogretmenleri, Siruf
Ogretmenleri

Abstract: The study aims to investigate effects of an activity-based in-service training program on development of
teachers’ GEMS approach-based teaching design skills. In the study, appro priate learning environments were set up to
ensure teachers’ involvementin the GEMS approach-based teaching processesby playing the role of a student and their
active experiences in this approach. The study was conducted with 24 primary teachers and 24 science teachers working
in public schools in Rize province of Turkey. The same activity modules were applied to both groups. The data were
collected during and after the activity period. Within the scope of the study, parallel sessions were held in groups
during the first 4 days of the 5-day implementation period. Participant diaries, The Teacher Opinions Scale, and GEMS
Activity Design Form were used as data collecting tools. On the last day of the activity program, the participants were
asked to workin groups to develop their own GEMS modules. The research results showed that science teachers’ had
higherbeliefs compared to primary teachers with respectto the GEMS approach’s capacity to foster students” interest
and attitudes towards the course. The activities designed were found to be of interdisciplinary quality, to be rich in
quantity, and to address social skills. The participants had positive views on the trainers at the end of the activity-based
in-service training. Thus, it seems that the use of a GEMS-based learning setting in in-service training programs
satisfied the needs of the participant teachers.

Key Words: GEMS (Great Exploration in Math and Science), in-service training, science teachers, primary teachers.

GIRiS

Milli Egitim Bakanligi'nca yapilan hizmet i¢i egitimler, personelin hizmete basladig1 tarihten
emekli oluncaya kadar bilgi, beceri, algt ve tutumunu gelistirmek, meslege ve yeni gelismelere uyum
saglamalar: icin gergeklestirilen planh egitim faaliyetleri olarak tanimlanmistir (MEB, 1994). Bu
egitimlerin glintimiizdeki bir amaci da modern egitim ve 6gretim ortamlarinin tasarimina katkida
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bulunmaktir. Ciinkii geleneksel 6gretim uygulamalarinin bireylere giiniimiizde ihtiyag¢ duyulan
becerileri karsilamadaki sinirliliklary, egitimcileri alternatif arayislara yonlendirmistir. Bu dogrultuda
ortaya konulan yenilik¢i 6gretim yaklasimlariyla bilginin miimkiin oldugunca somutlastirilarak,
ogrencilerin aktif katihminin saglandigi, bilimsel ve sosyal becerilerinin gelistirildigi, 6grenilen
bilgilerin giinliik yasama uygulandigt etkilesimli uygulamalarla, ogretim faaliyetlerinin
gerceklestirilerek, ¢cagin gereklerine uygun bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir. GEMS (Great
Exploration in Math and Science- Matematik ve Fende Biiyiik Buluslar) yaklasimi, bu tiir 6zellikleri
tasiyan ¢agdas dgrenme programlarindan biri olarak goriilmektedir. California Universitesine bagl
Lawrence Hall isimli fen egitimi merkezi tarafindan gelistirilen, GEMS yaklasimi, okul 6ncesi
dénemden liseye kadar uzanan genis bir program sunmaktadir. Bu ¢alismada amaglar dogrultusunda
paralellik arz eden hizmet ici egitimlerle etkinlik tabanli GEMS yaklasimina dayali 6grenme ve
Ogretme siiregleri birlestirilmeye ¢alisilarak 6gretim tasarim becerilerine etkisi arastirilmigtir.

GEMS programinin amaci, bagimsiz Ogrenen ve elestirel diistinebilen bireyler yaratmak,
¢ocuklarin, fen ve matematikteki temel kavramlar: anlamalarinmi saglamak, temel fen ve matematik
becerilerinin 6nemini gostermek, fen ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmeye katkida
bulunmaktir. Bununla birlikte GEMS yaklasiminin hedefleri su sekilde siralanabilir (Barber &
Bergman, 1988; akt. Cam, 2013). GEMS, eglenceli ve etkili fen ve matematik etkinliklerini sinif
ortamina tasiyan nitelikli ve esnek bir programdir. GEMS yaklagiminin temelinde “Cocuklar en iyi
yaparak Ogrenir” diisiincesi yer almaktadir. Cocuklarin siirece aktif katilimi, bilimsel kavramlar:
kazanmalarinin yani sira yaraticiligi da tesvik etmektedir (Barber vd. 1999). Kolay elde edilebilir ve
ucuz materyallerden faydalanan GEMS aktiviteleri, 6gretmenin 6zel bir fen ve matematik alt yapisina
sahip olmadan da basarili aktiviteler gerceklestirmesini saglayan paket Ogretim uygulamalar:
sunmaktadir. Isbirligine dayali 6grenmeye yaptig1 vurguy, kitaplar yerine dogrudan deneyime bagh
ogrenmeye verdigi onem ve farkli 6gretim yontemlerinden faydalanmasi gibi sebepler, fen egitiminde
zayif kalmis, bu alanda diinya literatiiriinde kendine yer bulamamais toplumlar igin GEMS’i en dogru
ve en uygun yaklasimlardan biri haline getirmektedir (Barber, vd., 1997; akt. Tekb1yik, 2015).

GEMS aktiviteleri 6grenciyisadece dogru cevaba odaklanan, negatif rekabete yonelik davraniglara
sevk eden bir yaklasim yerine, birlikte calisarak kesfetmeye, problemleri ve onlar i¢in gizemli gelen
olaylari ¢ozmeye yonlendiren bir ortam sunmaktadir. Ciinkii GEMS etkinliklerinde siklikla kullanilan
isbirligine dayali 6grenme, kiiltiirel ya da gelisimsel farklilik ve gesitliligi ortaya koyabilecek, bu
farklilig: firsata gevirebilecek en etkili stratejilerden biridir (Barber vd., 1997). GEMS aktivitelerinin bir
diger belirgin ozelligi ise “Rehberli Kesif” yaklasimini fen egitimine yansitmasidir. Rehberli kesif
yaklagimi etkili 6grenme ig¢in bireylerin aktif katilimini vurgular. Bu noktadaki amag¢ bilim
insanlarinin tam olarakneyaptigini, bir diger deyisle, bilimsel siire¢ becerilerini 6grencilere dogrudan
yasayarak hissettirmektir. Buna ek olarak GEMS aktiviteleri, matematik ve fen i¢in temel olusturan
kavramlari, giinliik yasantilarinda ihtiya¢ duyacaklar: sorgulama ve arastirma becerisini 6grencilere
kazandirmay1 hedeflemektedir (Barber vd., 1998).

GEMS aktivitelerinin bir eylemle basladig1 goriilmektedir. Kavramlara yonelik tartismalar
ogrencilerin konuya ilgi duymalari saglanana kadar ve konuyla ilgili sorularini olusturuncaya kadar
stirdiiriiliir. Buradaki amag 6grencilerin motivasyonunu arttirmak, elestirel diisiinceyi baslatmak,
kazandirilmast hedeflenen diisiince ve kavramlarin anlasilmas: igin ilk adimi atmaktir. GEMS
programi, ¢ocuklarin yakin ¢evrelerinde yer alan ve ilgilerini ¢eken, dogrudan gozlem yapabilecekleri
konulardan olusur. Bu konulari olusturan kavramlar, ¢ocuklarin merak duygularini harekete
gecirilerek tartisilir. Sirasiyla etkinlik yaparak, sonrasinda bu etkinlikte gegen kavramlara yonelik
aciklamalarin tartisilmasi olarak ifade edilen bu yéntemde amag, ¢ocugun, konunun 6ziinii olusturan
kavramlarianlamasi igin gereken deneyimi kazanarak, elestirel diisiinmesini saglamaktir. Cocuklarin
elestirel diisiinme becerisini kazanmalar: i¢in iist diizey diisinmeyi gerektiren sorular kullanilir.
Cocuklar1 diistinmeye yonlendirecek ve onlarin dersteki 6grenmeleri ile sinif disindaki deneyimleri
arasinda iliski kurmalarini saglayacak sorular akil ytiriitmeyi hedeflemektedir. Bu amacla, tek bir
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dogru cevab1 olmayan, yaratici diisiinmeyi tesvik eden sorular, 6gretim faaliyetlerinin her asamasinda
sorulabilmektedir. GEMS yaklasiminda sorular kadar cevaplarda onemlidir. Ciinkii cevaplar
ogrencinin sunulan nasil algilayip yorumladigina, hangi 6grencilerin giigliik ¢ektigine ulasmada en
iyi aractir. Bu siiregte 6gretmenin gorevi, 6grencinin arastirmay1 6grenmesi, sonug ¢itkarmasi ve yeni
ogrenmeleri yapilandirmasi igin rehberlik etmektir (Barber vd., 1998).

GEMS etkinlikleri tematik olarak yapilandirilmaktadir. Belirlenen tema kavram etrafinda
olusturulan etkinlikler, sadece fen veya matematik ile sinirlandirilmamakta, diger disiplinleri de
kapsayabilecek disiplinlerarasi bir yaklasimla sunulmaktadir. Programin degerlendirme asamasinda
ise, hem ¢ocuklarin siireg boyunca ortaya cikardiklar: iriinler, hem de elde ettikleri bilimsel siireg
becerileri degerlendirilmektedir (Barber vd., 1997; Barber vd., 1998; Barrett vd., 1999).

GEMS yaklasimi, diger disiplinleri de miimkiin oldugunca goz 6niine alarak, fen ve matematigin
biitiinlestirilmesini saglamaya ¢alisan disiplinlerarasi bir 6gretim tasarimi sunmaktadir (Czerniak,
Weber, Sandmann & Ahern, 1999; Hurley, 2001). Disiplinleraras: 6gretimde, secilen konunun anlamli
bir biitiin olarak o6grenilmesinin yam sira, dgrencilere ayni konunun farkh disiplinler agisindan
incelenmesi imkani da verilmektedir (Yal¢in & Yildirim, 1998). Disiplinlerarasi 6gretimin ¢cogunlukla
ogrenmede kolaylik sagladigi, bununla birlikte gercek yasamla iliskilendirme, dikkat ¢cekme, konuyu
somut hale getirme, konunun pekistirilmesini saglama, kalicilig1 saglama ve basariy1 arttirma gibi
yararlarioldugu da belirtilmistir (Karakus, Tiirkkan & Karakus, 2017). Disiplinlerarasi 6gretim siireci,
belirli bir kavram, problem ya da konu ve bu kavrama iligkin bilgi ve beceriler g6z oniine alinarak
biitiinlestirilmektedir (Aydin & Balim, 2005; Yildirim, 1996). Bu agidan degerlendirildiginde GEMS
yaklasimin disiplinleraras: éngordiigii 6zellikleri tasidig goriilmektedir.

Tiirkiye’de 2017 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2017)
ogrenciyi temel alan 6grenme ortamlar: (problem, proje, arglimantasyon, is birligine dayal1 6grenme
vb.) olusturularak derslerin yiiriitiilmesi dngoriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalic1 olarak
Ogrenebilmeleri i¢in arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme siirecine vurgu yapilmaktadir. Ayrica
ogrencilerin kendilerini yazili, s6zlii ve gorsel olarak ifade ederek iletisim ve yaratici diistinme
becerilerinin gelistirilmesineimkan taniyan firsatlarin 6grencilere sunulmasibeklenmektedir. Ogretim
programinin bu beklentilerini GEMS etkinliklerinin biiyiik 6l¢iide karsiladig goriilmektedir. Ozellikle
programin vurguladigl yasam becerileri (elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢dzme...)
GEMS etkinliklerinin odaginda yer almaktadir. Yasadig1 cevreyi kesfetmeye yonelik motivasyona
sahip olan, bilimsel yontemlerle diisiinen bireyler yetistirme konusundaki hedefleri ve
kazandirilmaya calisilan beceriler, Fen Bilimleri Dersi 6gretim programinda oldugu gibi GEMS’in
dogasinda da yer almaktadir.

Ulkemizde GEMS yaklagiminin etkililiginin incelendigi sinirli sayidaki galismalarin son yillarda
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalardan ilki Saritas (2010) tarafindan bir okul 6ncesi 6zel
egitim kurumunda gergeklestirilmistir. Calismada Filler, Agacevler ve Yumurtalar isimli GEMS
modiilleri MEB miifredatina uyarlanarak 12 hafta boyunca uygulanmistir. Calismanin sonucunda
etkinliklerin ¢ocuklarda pek cok becerinin yani sira alt1 yas gocuklarinin kavram edinimleri ve okula
hazir bulunusluk diizeylerinin gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Saglam (2012),
calismasinda bir 6zel okulda uygulanmakta olan arastirmada GEMS programinin etkililigi 6gretmen,
veli ve Ogrenci goriislerine gore incelemistir. Calismanin sonunda 6grencilerin gelisimlerine GEMS
programinin 6nemli katkilar sagladigl ve 6gretmen ve veli goriislerinin bunu destekledigi ortaya
konulmustur. Bir baska ¢alismada Yalgin ve Tekbiyik (2013) GEMS tabanli etkinliklerle desteklenmis,
proje yaklasiminin okul 6ncesi dénemde 6grencilerin kavramsal gelisimlerine etkisini incelemislerdir.
Bir devlet okulunda gerceklestirilen calismada Deniz kavrami, odak kavram olarak segilmis ve
etkinlikler bu kavram etrafinda sekillendirilmistir. Saritas’in (2010) aksine bu ¢alismada hazir bir
GEMS modiilii kullanilmamais, tiim etkinlikler arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Calismada
ogrencilerin kavramsal gelisimleri miilakat ve cizim yoéntemiyle irdelenmistir. Sonug¢ olarak,
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calismada deniz, deniz canlilari, deniz tasitlari, yiizme-batma kavramlarimna yonelik gelisimler
gozlenmistir. Benzer sekilde Celik ve Tekbiyik (2016), gelistirdikleri yerkabugu temal1 etkinliklerin
ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelemiglerdir. Kirsal bir
okulda yiiriitiilen ¢calismada, 6grencilerin bulunduklari gevre, etkinlikler i¢in dogal bir laboratuvar
olarak kullanilmistir. Calismanin sonunda Ogrencilerin ¢ikarim yapma, degiskenleri belirleme,
gozlem, veri isleme ve model olusturma, yorumlama ve sonug ¢ikarma becerilerinde ve igerige
yonelik kavramsal yapilarinda gelisim oldugu gozlenmistir. S6z konusu deneysel ¢alismalarin yan1
sira Cam (2013) calismasinda, GEMS yaklasiminin kuramsal gergevesini, 6zelliklerini, uygulanis
bi¢imini ve tilkemiz miifredatlarmma uygunlugunu tartismistir. Calismanin sonunda “sorgulama,
isbirligi yapma ve hayat1 anlamlandirma” niteliklerini 6grencilere kazandirmay: temel alan GEMS
programinin okullarda kullaniminin yayginlastirilmasi tavsiye edilmis, uygulayicilara bir GEMS
programi modeli tasarlamalari ya da Lawrance Hall of Science merkezi tarafindan hazirlanmis olan
GEMS modiillerinin mevcut programa entegrasyonun gergeklestirilmesi onerilmistir. Genel olarak
literatiire bakildiginda GEMS etkinlikleri ile iligkili ¢alismalarin genel bilgilendirme (Cam, 2013;
Tekb1yik, 2015), farkli Fen ve Matematik konularinda etkinlik gelistirme ve etkinliklerin etkililiklerini
test etme (Bevis, Granger, Saka, & Southerland, 2009; Celik, 2015; Celik & Tekbiyik, 2016; Olsen &
Slater, 2009; Pompea & Gek, 2002; Saglam, 2012; Yal¢in & Tekbiyik, 2013;), gelistirilmis GEMS
etkinliklerini farkli 6gretim seviyelerinde uygulama (Saritas, 2010; Yalgin & Tekbiyik, 2013), Sosyal
Bilgiler dersine uyarlama (Kartal,2017), Cografya dersine uyarlama (Seyihoglu, 2016; Seyihoglu, 2017)
ve GEMS etkinliklerine iliskin 6gretmen adaylarindan goriis alma (Ceylan, Tiiysiiz & Tatar, 2016) ve
Ogretmen adaylarina yonelik GEMS programimi uygulama (Ceylan, 2016) seklinde oldugu
goriilmektedir.

Ulkemizde yapilan arastirmalarda GEMS yaklasiminin birkag dzel egitim kurumu tarafindan
(6zellikle okul oncesi diizeyinde) kullanildig: belirtilse de bu kurumlarin da ¢ogunlukla birkag¢ hazir
ogretmen kilavuzuyla sinirli uygulamalar gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu calisma, devlet
okullarinda gorev yapan Ogretmenlere, GEMS yaklasimina dayali Ogretim tasarimi becerileri
kazandirmaya yonelik bir hizmeti¢i Egitim programini kapsamaktadir. Bu kapsamda GEMS
yaklasiminin uygulandig1r bir 6gretim siireglerinde, dgretmenlerin dgrenci roliiyle yer alarak, bu
yaklasim hakkinda aktif deneyimler yasamalar1 bu sayede GEMS yaklasimini temel felsefesini ve
uygulama asamalarini bizzat yasayarak kavramalari 6ngoriilmiistiir.

Hizmeti¢i egitim, Milli Egitim Bakanligi biinyesinde gorev yapan tiim 0&gretmenlerin
verimliliklerini artirmak amaciyla diizenlenen kurs ve seminerler ve benzeri ¢alismalardir (MEB
EARGED, 2006). Bu egitim faaliyeti ile ilgili literatiir incelendiginde; planlanmasindan, islevi ve
yiiriitiilmesine kadar ¢ok sayida arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Calismalarin bir kismi
yiiriitiilen HIE faaliyetlerinin ihtiyac vebeklentileri karsiladig1 yoniinde sonuglar ortaya koymaktadir
(Alan, 2003; Aydinalp, 2008; Boydak—Ozan & Dikici, 2001; Dogan, 2009; Yagiz, 2011; Babacan & Ozey,
2017). Ancak bu sonuglarin yaninda; HIE faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde aksakliklar yasandigini,
Ogretmenlerin ilgi ve ihtiyaclarini yeterince karsilamadigini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma da
bulunmaktadir (Atakli, 1987; Ayvaci, Bakiret & Yildiz, 2014; Demirtas, 2008; Selimoglu & Yilmaz, 2010).
Ulkemizdeki galismalara iliskin sonuglar bu sekilde gesitlilik ve calisma grubuna gore degiskenlik
gosterirken, bagka iilkelerdeki durumu anlamak adina karsilastirilmali calismalar da yapilmistir. Bu
cahsmalarda, uygulanan hizmetici  egitimin  etkililiginin  incelenmesinde  nicel ~ yaklagima
dayah verilerle Ogretmen goriiglernin ortaya konulmaya calsildigi goriilmektedir. Hizmetici
egitim  faaliyetlermin ~ planlanmasmda ~ ve  degerlendirilmesinde, ~ Ggrencilere  yonelik
yansmmalarm neler oldugunun g6z Oniine alnmadi@ anlasimaktadr (Giinel & Tanrverdi,
2014). Ogretmenlerin mesleki gereksinimleri ve alandaki yenilikler géz 6niine alinarak hizmetici
egitim faaliyetlerinin planlanmasi, yiriitiilmesi ve degerlendirlmesinin gerektigi belirtilmektedir
(Boyle, Lamprianou & Boyle, 2005; Jeanpierre, Oberhauser & Freeman, 2005; Van Driel, Beijaard &
Verloop, 2001’den akt. Giinel & Tanriverdi, 2014). Bununla birlikte, 6gretmenlerin okullarmdaki smnif ici
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faaliyetlere uygun igerikli hizmet i¢i egitim programlari hazirlanmasi1 ve uygulamali sekilde sirdiriilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Ayvaci, Bakirci & Yildiz, 2014). Bu baglamda, 6gretmenlerin aktif katiliyla
yiriitiillecek c¢aligtaylarin diizenlenmesi Onerilmektedir (Biimen, 2005). Bu c¢alismayla, dgretmenlerin smif igi
uygulamalarma benzer Ornekleri deneyimlemeleri ve bu sayede Ogretim tasarmm becerileri kazanmalar
beklenmektedir. Bu ¢alismanmn HiE faaliyetlerinin olusturulmasinda, ihtiyaca cevap verebilecek etkin bir model
ortaya konulmas1 6ngdoriilmektedir.

Amacg

Bu calismada etkinlik temelli bir hizmetici egitim (HIE) uygulamasinin, siif 6gretmenlerinin ve
fen bilimleri 6gretmenlerinin GEMS yaklasimina dayali 6grenme ortami tasarlayabilme becerilerine
etkisi incelenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin HIE sonrasinda GEMS yaklasim1 hakkindaki goriisleri nasildir?

2. Ogretmenlerin HIE sonrasinda GEMS yaklasimi hakkindaki goriisleri branslarina gore
farklilasmakta midir?

3. Etkinlik temelli HIE uygulamasinin, 6gretmenlerin GEMS yaklasimina dayali 6grenme ortami
tasarlayabilme becerilerine etkisi nasildir?

4. Ogretmenlerin etkinlik temelli bir HIE uygulamas1 hakkindaki goriisleri nasildir?
YONTEM

Calismada GEMS yaklagiminin uygulandig1 6gretim siireclerinde, 6gretmenlerin 6grenci roliiyle
yer alarak, bu yaklasim hakkinda aktif deneyimler yasamalar: i¢in uygun 6grenme ortamlar:
olusturulmustur. Bu siirecte 6gretmenlerin GEMS yaklagiminin temel felsefesini ve uygulama
asamalarini yasayarak farkina varmalar1 6ngériilmiistiir. Calismada, siif 6gretmenleri (SO) ve Fen
Bilimleri 6gretmenleri (FO) olmak iizere iki ayr1 uygulama grubu olusturulmus ve her iki gruba ayni
etkinlik modiilleri uygulanmistir. Uygulamalar hakkinda ayrintili bilgi “Etkinlik Dénemi” bashg1
altinda sunulmustur. Uygulama 6ncesinde yapilan informal goriismelerde katilimcr 6gretmenlerin
hicbirinin GEMS yaklasim1 hakkinda 6n bilgilerinin olmadig: belirlenmistir. Bu nedenle ¢alismada
herhangi bir 6n test uygulamasi yapilmamistir. Calismada veriler etkinlik dénemi sirasinda ve
sonrasinda toplanmistir.

Orneklem

Calisma, Rize ili genelindeki devlet okullarinda gorev yapan 24 sinif 6gretmeni (SO Grubu) ve 24
fen bilimleri 6gretmeninin (FO-Grubu) katilimiyla gerceklestirilmistir. Etkinlikler grup calismas:
seklinde yiiriitiilmiistiir. Gruplar 4’er katilimcidan olusturulmustur. Ogretmenlerin calismaya goniilli
katilim1 esas alinmistir. Bu amagla 6gretmenlerin etkinlik hakkinda ayrintili bilgi alabilecekleri ve
online basvuru yapabilecekleri bir web sayfasi hazirlanmistir. Etkinlik afisleri tiim okullara
ulastirilarak duyuru yapilmis ve goniillii 6gretmenlerin basvuru yapabilmesi saglanmistir. Etkinlige,
Sinif Ogretmenligi branginda 33, Fen Bilimleri Ogretmenligi bransinda 24 gecerli bagvuru yapilmistir.
Fen Bilimleri Ogretmenligi bransindaki katilimci kontenjanina 24 kisi bagvurdugu icin tiim bagvurular
kabul edilmistir. Smif Ogretmenligi bransinda ise katilimcilarin segiminde kdy okullarinda gorev
yapanlara oncelik verilmistir. Merkez okullarinda gorev yapanlar arasinda ise 6gretmenlik deneyimi
daha az olandan baglanilarak siralama yapilmis ve buna gore 24 6gretmenden olusan SO grubu
olusturulmustur. Se¢im sonrasinda her iki grubun da cinsiyet dagiliminin dengeli oldugu
goriilmistiir. Tiim katilimcilarin daha 6nce bu tiir bir etkinlikte yer almadiklar1 tespit edilmistir.

Verilerin Toplama Araglan

Katilimar Giinceleri: Calismada, katilimer 6gretmenlerin GEMS yaklasimi ve etkinlik temelli HIE
uygulamalarihakkindaki goriislerini nitel olarak ortaya koymak, her bir etkinlik giiniiniin katilimcilar
tarafindan nasil algilandigini ve etkinliklere yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla katilimci
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giincelerinden yararlanilmistir. Buamagla katilimcilara giince defteri dagitilarak her bir etkinlik giinii
sonunda etkinlikler hakkindaki diisiinceleri yazmalar: istenmistir. Giincelerin ¢oziimlenmesinde
icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Analiz i¢in NVivo 10 paket programindan
yararlanilmistir. NVivo programi, sadece verileri analiz eden degil ayni zamanda verilerin model,
matris, grafik veya rapor halinde 6zetlenmesine imkan veren bir programdir (Cassell vd., 2005).
Analizde iki arastirmaci bir araya gelerek ortak goriisler belirlenmis ve kodlama yapilmigtir. Bu
kodlardan yola ¢ikilarak verileri genel diizeyde temsil edebilecek temalar olusturulmustur. Béylece
NVivo yardimiyla “aga¢ nodlar” olusturulmustur (Bazeley & Jackson 2013).

GEMS Ogretmen Goriisleri Olgegi: Ogretmenlerin GEMS uygulamalar1 hakkindaki goriislerini
nicel olarak ortaya koymak amaciyla Saglam (2012) tarafindan hazirlanan Ogretmen Gériisleri
Olgegi'nden yararlanilmistir. 23 maddeden olusan anket 6’ likert derecelemeye sahiptir. Saglam
(2012) anketin, Akademik basari, Ders ¢alisma davranislari, Derse yonelik ilgi ve tutumlar ve Sinif igi
davraniglar olmak iizere 4 boyuttan olustugunu belirtmistir. Tablo 1’de GEMS Ogretmen Goriisleri
Anketi'min Alt boyutlarinin 6zellikleri Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar: sunulmustur.

Tablo 1
GEMS Ogretmen Goriisleri Olgeginin alt boyutlarinin 6zellikleri

Altboyut Madde sayis1  Ornek madde a

Akademik basar1 7 GEMS etkinlikleri, 6 grencilerin ders bagarsi artirabilir 0.85

Ders ¢aligma davraruglart 3 GEMS etkinlikleri, 6grencilerin ders calisma verimliliklerini 0.61
artirabilir

Derse yonelik ilgi ve 6 GEMS etkinlikleri, Ogrencilerin derste eglenerek 0.72

tutumlar ogrenmelerini saglamaktadir

Sinif ici davranislar ” GEMS etkinlikleri, 6grencilerin bireysel sorumluluk alma 0.89

davraruslarmi gelistirebilir

GEMS Etkinlik Tasarim Formu: Ogretmenlerin, GEMS tabanli gretimin 6zelliklerinin farkina
varmalar1 ve uygun etkinlik tasarimi yapabilme becerisi kazanmalarinda, uygulamalarin etkisini
ortaya koymak amaciyla, etkinlik déneminin sonunda katilimcilardan sececekleri bir tema etrafinda
GEMS tabanli o6gretim tasarimi yapmalar: istenmistir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan
yapilandirilan GEMS Etkinlik Tasarim Formu olusturulmustur. Gruplardan tasarimlarini formda
belirtilen 6zelliklere gore gerceklestirmeleriistenmistir. Formda ilk béliimde etkinligin planlanmasina
iliskin maddelerin doldurulmasi, ikinci kisimda ise tasarlanan etkinligin icerigine yonelik ayrintili
bilgiler sunulmasi istenmektedir.

Gelistirilen modiiller igerik analiziyle ¢O6ziimlenmistir. Tasarimlarin analizinde ana tema
belirlenmis ve bu temalara uygun kodlar olusturulmustur. Ayrica katilimcilardan olusturduklar:
tasarimlari yasam becerileri vebilimsel siire¢ becerileri kullanma bakimindan kodlamalariistenmistir.
Arastirmacilarin kodlamalariyla, katilimcilarin kendi kodlamalar: karsilastirilarak, tasarimlar:
olustururken kullandiklar1 beceriler belirlenmeye calisilmistir.

Etkinlik Dé6nemi

Calisma kapsaminda 5 giinliik uygulama doneminin ilk 4 giinii siiresince gruplarda paralel
oturumlar gergeklestirilmistir. Her gruba bir giinii kapsayan ve bir tema cergevesinde 3-8 ardisik
etkinlikten olusan 5 modiil uygulanmistir. Bu modiillerin 2’si dogrudan GEMS (Barber vd., 1998;
Barber vd., 1997), programinda gelistirilmis iiniteler iken 3’ti GEMS yaklasiminin dogasima uygun
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. 5. etkinlik giiniinde ise katilimcilarin gruplar halinde
calisarak kendi GEMS modiillerini gelistirmeleri beklenmistir. Ogretmenlerin kendi modiillerini
gelistirmeleri GEMS yaklagiminin siirdiiriilebilir olmasi acisindan énem arz etmektedir. Ogretmenlere
uygulanacak etkinliklerin uygunlugu ve ytiriitiilmesinde karsilasilabilecek muhtemel sorunlarin
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giderilmesi igin etkinlik déneminden iki hafta ¢énce Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda 3. sinifta grenim goren 8 0gretmen adayiyla pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot
calisma sonrasinda katilimcilar tarafindan anlasilmayan ve aksayan bazi etkinliklerde diizenleme
yapilmistir.

Calismada katilimcilara uygulanan modiiller farkli sinif diizeylerine hitap etmektedir. Her bir
modiil bir ¢ekirdek kavram igermekte ve etkinlikler bu ¢ekirdek kavram etrafinda sekillenmektedir.
Etkinlikler grup calismalariyla vyiuriitiilmiis ve her bir etkinlikte Ogrenci merkezli gesitli
yontem/teknikler kullanilmistir. Bu yontem/tekniklerden bazilari; isbirlikli 6grenme, argiimantasyon,
probleme dayali 0grenme, bilimsel sorgulama, acik ug¢lu deney, matematiksel modelleme ve
disiplinleraras1 6grenmedir. Etkinliklerde yontem/teknikler bakimindan cesitlilik bulunmasi hem
GEMS yaklasiminin esnek yapisina uygunluk saglamakta hem de katilimci 6gretmenlere bu
yontem/teknikler hakkinda uygulama becerileri kazandirmay: amaglamaktadir. Calismada
ogretmenlere uygulanan modiiller ve kapsami Ek-1’de sunulmustur.

BULGULAR
Ogretmenlerin GEMS Yaklasim1 Hakkindaki Gériislerine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin GEMS uygulamalar1 hakkindaki goriislerini nicel olarak ortaya koymak amaciyla
GEMS Ogretmen Goriisleri Olgeginden yararlanilmistir. Dort alt boliimden olusan dlgegin, bu
boliimlere iliskin betimsel istatistikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

GEMS Ogretmen Goriis Olgeginin alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler

Alt Boyutlar N ¥ S Min. Maks.
Akademik bagar1 48 5.56 0.41 4.71 6.00
Ders ¢alisma davrarglar: 48  5.06 0.67 4.00 6.00
Derse yonelik ilgi ve tutumlar 48 553 0.48 4.33 6.00
Sinfi¢i davramglar 48  5.34 0.64 3.71 6.00

Katilimcilarin 6lgege verdikleri cevaplar incelendiginde, 6l¢egin Akademik basari, Ders Calisma
davraniglari, Derse yonelik ilgi ve tutum olusturma ve Smnif i¢i davranislar olmak {izere tiim alt
boyutlarinda 5'in {izerinde ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu uygulamalarin,
katilimcilarda GEMS yaklasiminin Ogrenciler {izerinde olumlu etkilerinin olacagina yonelik
inanglarini gelistirdigini gostermektedir.

Katilimcilarin  GEMS yaklasimi hakkindaki goriislerinin branslarina goére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek igin tiim alt boyutlar icin Mann Withney U testi yapilmistir. Analiz
sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Katilimcilarin GEMS yaklasimina iliskin goriislerinin branslarina gore karsilastirilmasi (n=59)

Degisken Smuf Ogretmeni (n=28) Fen Bilimleri Ogretmeni (n=20) U 7 b
Sira ortalamasi  Siralar toplamu  Sira ortalamasi  Siralar to plamu

Akademik bagari 22.45 628.50 27.38 547.50 22250 -1.23 .220

Ders ¢alisma davraniglar 24.55 687.50 24.43 488.50 278.50 -0.03 .975

Derse yonelikilgi ve tutumlar  20.32 569.00 30.35 607.00 163.00 -2.52 .012

Smnuf i¢i davraruglar 22.73 636.50 26.98 539.50 230.50 -1.05 .292

Tablo 2’deki sonuglara gore, Akademik basan, Ders ¢alisma davranmslan ve Swf ici davramglar alt
boyutlarinda 6gretmenlerin branslarina gore anlamli bir farklilasma goriilmemektedir. Derse yonelik
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ilgi ve tutumlarda ise Fen Bilimleri ogretmenleri lehine anlamli bir farklilik goézlenmistir (U=163;
p<0.05). Sira ortalamalar: incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin sira ortalamalar1 30.35 iken,
Sinif Ogretmenlerinin sira ortalamasi 20.32 olarak belirlenmistir. Buna gore Fen bilimleri
ogretmenlerinin, GEMS yaklasimin 6grencilerin derse yonelik ilgi ve tutumlarini olumlu yonde
gelistirecegine yonelik inanglarinin sinif oOgretmenlerine gore daha yiiksek oldugu ortaya
konulmustur.

Ogretmenlerin GEMS Tabanl Etkinlik Tasarim1 Yapabilme Becerisine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin, GEMS tabanli 6gretimin o6zelliklerinin farkina varmalari1 ve uygun etkinlik
tasarimi1 yapabilme becerisi kazanmalarinda uygulamalarin etkisini ortaya koymak amaciyla,
katilimcilardan segecekleri bir tema etrafinda GEMS tabanh 6gretim tasarimi yapmalari istenilmistir.
Gelistirilen etkinlikler icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Tasarimlarin analizinde ana tema belirlenmis
ve bu temalara uygun kodlar olusturulmustur. Ayrica katilimcilardan olusturduklar: tasarimlar:
yasam Dberileri ve bilimsel siire¢ becerileri kullanma bakimindan kodlamalar: istenmistir.
Arastirmacilarin kodlamalariyla, katilimcilarin kendi kodlamalar1 karsilastirilarak, tasarimlar:
olustururken kullandiklar1 becerilerdeki farkindaliklari belirlenmeye ¢alisiimistir. Analizlerden elde
edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin GEMS tasarimlarinin icerik analizi

o Kodlar Ogretmenlerin Olusturduklart GEMS Etkinlik Tasarimlart
[
g Modiil numarasi 1 2 3 4 5 6 7 8
& Brang FO FO SO SO FO SO SO FO
Ozgiinlik * * m =
:é Akiacilik * * * % ¥ vy
f;.? Esneklik * * * * * ¥
E Zenginlestirme (A¢imlama-Ayrmtlama) * * *® * * *
Gozlem N ] ] ] o N e |
Siniflama * | N ] N | )
Kargilagtirma N N * N ] e en|
Degiskenleri belirleme N | | N * N *
s .. Hipotez olusturma = % * o) * m N
Bil 1
Himsel sures Model olusturma Y v w 7 x
Deney yapma = N 2y ) )
Veri kay detme 2 = ] ] = w ]
Veri yorumlama * = 2 2 | ) ) )
Sonug ¢ikarma * * V) 2N x| ) w )
~ Sorgulama Y * 2 % ] = e %
g Analitik diistinme # * N = ] en|
= Yasam Problem ¢6zme | N ] o ) 7 e
Z : Karar verme = N N ] ] ) 7 =
'g Elestirel diistinme * = * N | N J
@ Yaratic1 diisiinme # = ] N | 7 J
Mevcut * * * * * % m
e =
Disiplinler Nitelik (Lliskinin . . . . .
arast detaylandirilmas)
% Nicelik (iliskilendirilen disiplin | . . " .
= say1s1 2 den fazla olmalr)
E Sosyal (Grup ¢alismasma yer verme) * * * * * * *
Stre 2 % 5 r
B Ulagilabilirlik * * * * * * * *
E 1 * * * * * * * *
% £ | Materyal Maliyet -
% % Thtiyag belirleme * * * * * * *
N
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Amag Belirleme * * * *
Ogrenci merkezlilik * * * = - = e
Etkinlik Etkinlik Say1s1 (2’den fazla) * * * ¥ x
Tasarmu OgrenciSeviyesine Uygunluk | * * * * * ¥
=4 Biitiinliik * * * x * m
_E)« Kavram Gelistirme Potansiyeli * * * * *
* Arastrmacilara ait kodlama, N:Ogretmenlere ait kodlama FO: Fen Bilimleri Ogretmenleri SO: Sumf Ogretmenleri

Tablo 3 incelendiginde, tasarimlarin, yaraticilik temas1 altinda yer alan 6zgiinliik, akicilik ve
zenginlestirme ozelliklerine biiyiik dlciide sahip oldugu goriilmektedir. Beceri kullanimi temasinda
ise hem yasam hem de bilimsel siire¢ becerilerine tasarimlarda yogun olarak yer verildigi
anlasilmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin belirttigi becerilerle arastirmacilarin kodladigi becerilerin
birbiriyle uyumlu oldugu tespit edilmistir. Bu durum O&gretmenlerin tasarimlardaki beceri
kullanimlarimin  bilingli oldugunu ortaya koymaktadir. Etkilesim temas:1 altinda kodlanan
disiplinlerarasiiliskilendirmelerin tasarimlarin tamaminda saglandig goriilmektedir. Ayrica bu tema
altinda iliskilendirmelerin hem nitelik hem de nicelik bakimindan zengin oldugu da ortaya
konulmustur. GEMS yaklasiminda Ogrencilerin grup c¢alismalariyla, sosyal etkilesim iginde
olmalarmin desteklenmesi 6ngoriilmektedir. Etkilesim temasi altinda bir grup disinda tiim gruplarin
etkinlik tasariminda grup calismalarina yer verdigi ortaya konulmustur. GEMS etkinliklerinin
materyal destegiyle yiiriitiildiigii bilinmektedir. Ogretmenlerin GEMS tasarimlarinda etkinliklerde
ihtiya¢ duyulacak materyallere ulasilabilirlik, maliyet ve ihtiyac belirleme kodlariyla inceleme
yapilmistir. Bu bakimdan tiim tasarimlarda bu Ozelliklerin dikkate alindigi belirlenmistir.
Tasarimlarin incelendigi son tema igerik temasidir. icerik acisindan amac belirleme, etkinlik tasarimi
ve kavram gelistirme potansiyeli kodlar1 belirlenmistir. Buna goére tasarimlarin yarisinda etkinlige
iliskin genel amagclarin belirlendigi goriilmektedir. Etkinlik tasariminda ise gruplarin ¢ogunlugunun
ogrenci merkezlilige, ardisik etkinliklerin sayismmin 2’den fazla olmasina, etkinliklerin 6grenci
seviyesine uygun olmasina, etkinliklerin tematik biitlinliigliniin korunmasina yer verdikleri
anlasilmaktadir. Bu tema altinda kullanilan etkinliklerin kavram gelistirme potansiyelinin ise sekiz
tasarimin besinde kodlandig1 ortaya konulmustur.

Ogretmenlerin Hizmet i¢ci Egitim Déneminde Yazdiklar1 Giincelerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 6gretmenlerin etkinlik temelli hizmetici egitim hakkindaki goriislerine
iliskin, her etkinlik giintiniin aksaminda yazdiklar1 giincelerin igerik analizinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Analizdekod ve temalarin anlasilabilirligini arttirmak i¢in 6rnek 6gretmen ifadelerine
yer verilmistir. Ayrica biitiin tema ve kodlar N Vivo 10 programi ile modellenerek gorsellestirilmistir.
Bu siirecte Etkinlik Temelli Hizmeti¢i Egitim Uygulamalari, Kazandirdigr Mesleki Beceriler ve
Kazandirdig1 Kisisel Beceriler olarak tanimlanan ¢ alan belirlenmistir. Bu alanlara iliskin
kodlamalarin yansitildigr 3 ayri model olusturulmustur. Ayrica 6rnek 6gretmen ifadelerine de yer
verilmistir.

Katilimci 6gretmenlerin uygulamaya yonelik hisleri, begendikleri ve dnerilerini yansitan bulgular
asagida gosterilmistir (Sekil 1).
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Sekil 1. Ogretmenlerin Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim Uygulamalarma iliskin Gériis ve
Onerileri

Ogretmenler, Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim Uygulamalarinin frekansina gore kendilerinde;
eglence (f=16), kalite, farklilik, merak, heyecan, motivasyon, ciddiyet ve yetersizlik duygularini
harekete gecirdigi diistincesindedir. Bu tema ile ilgili diisiinceler 6gretmenler tarafindan su sekilde
dile getirilmistir;

K16: “Siirecin, boylesine merak uyandwan, eglenceli olmasi, yorumlarla ilerlemesi, yeni seyler dgretmesi
harika. Okulumda uygulayacagm.”

K22: “Sabah ki 6n yargilarm tamamen degisti. Yannki calismalan heyecanla bekliyorum.”

K25: “Argiimantasyon temelli 6renme ile, var olan bilgilerimin aslinda yetersiz oldu§unu fark ettim. Bu
etkinlikteki paylagmmlanmla birgok bilgi edindigimi diisiiniiyorum.”

Sekil 2'ye gore katilimer 6gretmenlerin (f=9) 6nemli bir kism1 Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim
Uygulamalarinda 6grendikleri etkinlikleri, meslek yasantilarinda uygulanabilir olarak
tanimlamaktadir. Ancakkatilimcilardan bir kismi (f=7) her derse uyarlanamayacagi; Fen ve Teknoloji,
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler gibi disiplinleraras1 yaklasima uygun derslerde kullanilabilecegi
goriistindedir. Biitiin derslere uyarlanabilecegi goriisiinde olanlarin sayisi daha azdir (£=2).

K21: “Sosyal derslerinde savas nedenlerinden hangisinin daha etkili olabilecegi ve sonuclan, niifus artisinn
nedenleri, fen derslerinde ¢evre kirliligi, canli tiitleri, erozyon, toprak ve benzeri konularda kullamlabilir.”

Ogretmenlerden egitim uygulamalari boyunca en begendikleri etkinlikleri siralamalar:
istendiginde su kodlar1 olusturacak cevaplar vermislerdir: Oncelikle katilimcilarin 6nemli bir kism1
(f=11) tiim etkinlikleri begenmis, ayrim yapmamaistir. Daha sonraki siralamada dinozor etkinliginde
yapilan kazi ¢calismasi, hayaletli ev, gizemi deneyle ¢6zelim, C vitamini modiilii, drama y6nteminin
kullanildigr geyik popiilasyonu etkinligi ve tanisma etkinligi gelmektedir.

K17:* Gri Alan haritas: ile ilgili tiim etkinlikleri begendim.”
K22:“Yarmki ¢alismalan heyecanla bekliyorum.”
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K28: ”Dinozor etkinliklerini 0grencilerime yaptwmak isterim. Ciinkii cocuklarm cok sevdigi ve ilgi
duydugu bir konu. Biz bile cok eglendik. Eminim onlarda ¢ok eglenir.”

Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim Uygulamalarinda siire¢ olarak; arglimantasyon, materyal
sunumlari, bilimsel siiregler, 6ntest ve sontest uygulamalar1 ve delil toplama en begeni toplayan
stiregleri olusturmaktadir.

K14: “Veri elde etme, her wverinin iiriitiilse dahi daha dogruya wulasmada bir basamak olarak
kullamlabilece§inin onemini kavrayarak etkinlikler gerceklestirdik.”

K4: “Ne kadar ciddi bir ¢alisma olacagr sunulan acilis konusmasmndan ve materyallerden belli oldu. On
testlerin uygulanmast da hazwlik agsmdan verimli oldu.”

Katilimcilar hizmetici egitimin egitmenlerine dair olumlu goriisler ifade ettikleri igin bu konu ile
ilgili de bir tema olusturulmustur. Temanin kodlar1 su sekildedir: egitmenler sevecen, profesyonel,
Ogretici, bilgili ve hazirlikli bulunmuslardir. Tema ile ilgili ifadelere su 6rnekler verilebilir:

K5: “Egitmenlerimizin bilgilerini aktarma sekilleri cok giizeldi”
K23: “Giizel bir egitim aldi§mmz bu egitimde hocalarmuz giiler yiizlii ve alanlannda bilgiliydiler.”
K20: “...son derece haziliklydilar.”

Katilimcr 6gretmenlerin uygulamanin daha basarili olabilmesi i¢in bazi 6nerileri bulunmaktadir.
Bu temay1 olusturan kodlar su sekildedir: Bu tip hizmetici egitim uygulamalar: yayginlastirilmals,
tekrar1 olmali ve siiresi uzatilmalidir. flgili ifadeler su sekilde 6rneklendirilebilir.

K28: “Dilerim buna benzer hizmet ici uygulamalarla egitim almayan kalmaz.”
K11: “Tekrar farkli etkinliklerde calismay: cok isterim.”
K21: “Egitim bitiyor diye iiziilmem ne kadar eglenceli bir hafta gecirdigimi gdsteriyor.”

Ogretmenlerin FBtkinlik Temelli Hizmetigi Egitim Uygulamalarindan edindikleri mesleki
becerilere iliskin goriisleri modellenerek Sekil 2'te sunulmustur.
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Sekil 2. Etkinlik Temelli Hizmetigi Egitim Uygulamalarinin Ogretmenlere Kazandirdig Mesleki
Beceriler
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Sekil 3’te sunulan Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim Uygulamalarimnin katilimcilarin mesleki
gelisimlerine etkisini yansitan kodlar frekansina gore sdyle siralanabilir: Sorgulayici, {iretici, 6gretici,
yeni fikirler olusturma, bilimsel siireg becerilerini gelistiren, eglenceli, argiiman olusturabilme,
senaryolastirabilme, somutlastiran, kalici, yaparak yasayarak ogrenmeyi 6n plana alan, gercekgi,
kolaylastiran, kesfettirici, materyal acisindan zengin, yeniliklere acik, giidiileyici, hayal giiciinii
calistiran, dogay1 kullanabilen, iliskilendirmeler kurabilen, kaliteli ve aktiflestirici, kanit kullanabilen,
yetenekleri ortaya gikartabilen. Kodlarda belirtilen hususlarda 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki
saglandigi ifade edilebilir.

K12: “Cevre Dedektifleri Etkinliginde “Gri Alan” haritasindaki 6rnek olaydan faydalanarak
harita, gerekgeler, veriler, farkli diistinme alanlar1 kullanarak gevre kirliligine neden olan etmenleri ya
da sugluyu bulmaya calistik. Buda farkh diistinmeye yonlendiren ¢alismalardan birisi oldu.”

K14: “Veri elde etme, her verinin ciiriitiilse dahi daha dogruya ulagsmada bir basamak olarak
kullanilabileceginin 6nemini kavrayarak etkinlikler gergeklestirdik.”

K9: “Bu etkinlikleri biz yaparken bu kadar ¢ok eglendigimize gore, 6grencilerimizin de bu tip
etkinlikleri daha ¢ok isteyeceklerini anladim.”

K8: “Argtimantasyona dayali etkinlikler olabilecek tiim olasiliklar1 diisiinmeye yoneltti.”
K6: “Dersler arasinda nasil bir iliski kurabilecegimi anladim.”

K25: “Bir bilginin ortaya atilmasinin yeterli olmadigini, veri, iddia, gerekce, alternatif goriislerinde
onemli ve destekleyici oldugunu 6grendim.”

Ogretmenlerin Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim Uygulamalarindan edindikleri kisisel becerilere
iligkin goriisleri modellenerek Sekil 3’te sunulmustur.
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Sekil 3. Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim Uygulamalarinin Ogretmenlere Kazandirdig Kisisel
Beceriler

Sekil 3’te gortildiigli gibi Etkinlik Temelli Hizmetici Egitim Uygulamalarinin C)gretmenlere
Kazandirdig1r Kisisel Beceriler konusunda olusturulan kodlar; biligssel, duyussal ve psikomotor
beceriler olarak ayrilmistir.
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Ogretmenlerin hizmetici egitim siiresince gelistirdiklerini diistindiikleri biligsel beceriler
frekansina gore su kodlardan olugsmaktadir: Sorgulama, Uriin ortaya koyma, Deney, Cikarim yapma,
Bilimsel bilgiye ulasma, Yorumlama, Degerlendirme, Karar verme, Problem ¢dzme, Farkli ¢oziimler
iiretme, Veri toplama, Elestirel diisiinme, Gozlem, Bilgileri organize etme, Hipotez kurma, Kesfetme.
Duyussal beceriler su kodlardan olusmaktadir: Farkindalik, Farklilik, Empati, Hayal giicii, Ikna etme,
Azim, Isbirligi, Dinleme. Benzer sekilde psikomotor beceriler ise su kodlardan olusmaktadir: El
becerisi, Tasarim.

Bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimle alakali 6gretmen ifadeleri 6rnekleri su sekildedir:

K5 “Bilim insanlan veri toplamak icin birden fazla yontem kullanw. Hipotezleri olur ve bu hipotezler bazen
dogru olmayabilir. Cogu zaman derslerde bizim de bu vurgqulan yapmamiz gerekti§ini diisiiniiyorum.”

K8 “Her zaman sadece bir dogru olamayacagwu 6grendim. Bir olaym farkly sebepleri veya farkli sonuclan
olabiliyor. Bu sebeple ¢ok boyutlu diisiinmenin ve 0grencilerimi boyle diisiinmeye yonlendirmenin gerekli
oldugunu fark ettim.”

K28 “Dinozor ¢izebildigimi fark ettim.”
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu galismada problem durumu olarak etkinlik temelli bir hizmetigi egitim (HIE) uy gulamasinin,
sinif ogretmenlerinin ve fen bilimleri 6gretmenlerinin GEMS yaklasimina dayali 6grenme ortami
tasarlayabilme becerilerine etkisi incelenmistir. Sonug¢ olarak, farkli agilardan bu siirecin GEMS
yaklasimina dayali 6grenme ortami tasarlayabilme becerilerine olumlu yonde etki ettigi soylenebilir.
Ogretmenlerin etkinlik temelli hizmetici egitime iliskin olumlu yoénde inang gelistirmesi bu sonuca
gotiiren en 6nemli faktorlerden birisidir. Alt problemler agisindan incelendiginde ilk alt problem olan
@gretmenlerin HIE sonrasinda GEMS yaklasim1 hakkindaki goriislerine iligskin sonuglar su sekildedir:

Arastirmaya katilan 6gretmenler akademik basarinin arttirilmasi, ders ¢alisma davraniglarinin
gelistirilmesi, derse yonelik ilgi ve tutumun olumlu etkilenmesi ve sinif i¢i davraniglarin uyumlu hale
getirilmesinde GEMS yaklasimina dayali hizmet i¢i egitimde Ogrendiklerinin etkisi olacagini
belirtmiglerdir. Literatiir incelendiginde, (Aslantas & Karabiber, 2011; Yarimca, 2011) 6grencilerin
farkl1 zekd ve becerilerinin ¢alismasinda, ¢ok yonlii egitim ortamlarmin olusmasinda etkili olan
disiplinleraras1 dgretimin, derse yonelik 6grenci tutumlar1 tizerinde de olumlu etkilere sahip oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Bu konuda ki diisiincelerin énemli bir kisminda fen bilimleri 6gretmenleri ile
sinif 6gretmenlerinin ortak diisiincelerde oldugu da goriilmiistiir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin derse
yonelik ilgi ve tutumunun gelismesinde sinif 6gretmenlerine gore daha etkili olarak degerlendirmeleri
olmustur. Literatiirde 6gretmenlerin hizmet ici egitim etkinliklerine iligskin tutumlari branglarina gore
anlaml bir farklilik géstermedigi yoniindedir (Aydinalp, 2008; Dogan, 2009; Karasolak, Tanriseven &
Yavuz Konokman, 2013). Bu durum, uygulanan modiillerin, igerik olarak fen bilimleri 6gretmenlerine
daha yakin gelmesinden kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin  gelistirdikleri GEMS tasarimlari aragtirmacilara ve &gretmenlerin 6z
degerlendirmelerine gore yaraticilik ve beceri kullanimi a¢isindan, sadece arastirmacilara gore ise
etkilesim, kaynak kullanimi ve etkinlik tasarimi agisindan basarili bulunmustur. Yaraticilik agisindan
genel olarak 0Ozgiin, akici, esnek ve zenginlestirilmis etkinlikler {iretebilmislerdir. Gelistirilen
etkinlikler beceri kullanimi agisindan; bilimsel siireg becerileri ve yasam becerileri olarak ayr1 ayr1
degerlendirilmistir. Bilimsel siire¢ becerilerinde goézlem, simiflama, karsilastirma, degiskenleri
belirleme, hipotez ve model olusturma, deney yapma veri kaydetme, veri yorumlama ve sonug
¢ikarma becerilerini kullanabilmislerdir. Bartholomew, Osborne & Ratcliffe (2004’den akt: Dogan vd.,
2011), dgretmenlerin Ogretim programlarinda hedeflenen bilim egitimini verebilmeleri icin gerekli
olan bilgi donanimina, iiniversite egitiminden baslayarak sahip olmasi gerektigini ve &nemli
eksikliklerinin giderilmesinde hizmetigi egitim programlarinin énemli rol oynadigini belirtmislerdir.
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Yasam becerileri agisindan sorgulama, analitik diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, elestirel
diistinme, yaratic1 diisiinme becerileri kullanilmistir. Hizmetigi egitimlerin 6gretmende ve dolayl
yoldan 6gretim ortamlarinda verimliligi arttirmasi beklenmektedir. Halbuki literatiirde hizmetigi
egitimlerin amaglari ile igeriginin tutarli olmamasina, igerigin Ogrenenlerin diizeyine uygun
olmamasima sik¢a rastlanilmaktadir (Sahin, 1994’den akt: MEB EARGED, 2006). Diinya
perspektifinden bakildiginda {iilkelerin cogu hizmetigi egitimlerde ihtiyag¢analizi ¢alismas1 sonucunda
bireysel gereksinime dayali yonlendirme yapmaktadir. HiEler ve mesleki gelisimler
degerlendirilmekte ve akredite edilmektedir (Parmaksiz & Kisakiirek, 2013).

Etkilesim acgisindan gelistirilen etkinlikler disiplinlerarasi olarak nitelikli ve nicelik agisindan
zengin ve sosyal becerilere hitap eder diizeyde bulunmustur. Ogretmenler etkinlik siiresince
kullanmay1 diisiindiikleri kaynaklar1 siire, ulasilabilirlik, maliyet ve ihtiyaclara yonelik
planlayabilmislerdir. Amag belirlemede, etkinlik tasarlamada ve kavram gelistirmede etkili bir siireg
yagsamuiglardir. Etkinlikleri tasarlarken 6grenci merkezli, etkinlik bakimindan zengin, seviyeye uygun
ve biitlinliik iginde etkinlik gelistirebilmislerdir. Bu durumun 6gretmenlerin arastirma siirecinde
aldiklar1 etkinlik temmeli egitimle iliskili oldugu distiniilebilir. Halbuki literatiirde egitim
gorevlilerinin konuyla ilgili olarak yeterince uygulama yaptirmamalar1 hizmetici egitimlerin énemli
bir sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirim, 2002, s. 164’den akt: MEB EARGED, 2006).
Personelin egitim ihtiyacini yerinde ve zamaninda giderebilmek i¢in kurs ve seminerlerin yani1 sira
yeni yontem ve tekniklerle hizmetici egitim uygulamalarina baslanmalidir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi olan 6gretmenlerin etkinlik temelli bir HIE uygulamasi
hakkindaki gériislerine iliskin sonuglar genellikle olumludur. Halbuki Ogretmenler, meslek yasamlar1
boyunca hizmetigi egitim yoluyla Ogrenmeyi siirdiirmenin bir zorunluluk oldugu goriisiine
yoneticilerden daha az katilmaktadir. Ciinkii bu egitimlerin kendi ihtiyaglarina cevap vermedigini
diistinmektedir (MEB EARGED, 2006). Oysa arastirmada katilimci 6gretmenler, etkinlik temelli
hizmetigi egitim uygulamalarinin kendilerinde; eglence kalite, farklilik, merak, heyecan, motivasyon,
ciddiyet ve yetersizlik duygularini harekete gecirdigi diisiincesindedir. Katilimc1 6gretmenlerin
onemli bir kismi etkinlik temelli hizmetigi egitim uygulamalarinda 6grendikleri etkinlikleri, meslek
yasantilarinda uygulanabilir olarak tanimlamaktadir. Ogrenmenin psikolojik ortami, katilimeilarin
korku ve ¢ekingenlik hissetmedikleri, kabul edildiklerini, desteklendiklerini ve sayg: duyuldugunu
hissettirecek bir ortam olmalidir (Knowles, 1996’den akt: MEB EARGED, 2006). Katilimcilarin 6nemli
bir kismi tiim etkinlikleri begenmis, ayrim yapmamistir. Daha sonraki siralamada “Dinozor
Etkinligi"’nde yapilan kazi calismasi, “Hayaletli Ev”, “Gizemi Deneyle Cozelim”, “C Vitamini
Modiilii”, drama yonteminin kullanildigr “Geyik Popiilasyonu Etkinligi” ve “Tanigsma Etkinligi”
gelmektedir.

Arastirma sonucunda etkinlik temelli hizmetici egitimde katilimcilarin egitmenlere dair olumlu
goriislere sahip oldugu goriilmiistiir. Egitmenler; sevecen, profesyonel, 6gretici, bilgili ve hazirlikl
bulunmuslardir. Bu durumun, egitimin memnun edici sonuglara ulasmasinda etkili oldugu
diistintilebilir. Clinkii hizmet i¢i egitimlerin genel olarak basar: dlgiitleri iginde degerlendirilebilen bu
parametre ile ilgili literatiir incelendiginde bir kisim ¢alismalarda katilimcilarin, hizmetigi egitimi
ylriiten 0gretim gorevlileri ile olumlu diisiincelere sahip olmadiklar: goriilebilmektedir. Elestiriler
genellikle alanlarinda yeterince uzman olmadiklari, yetiskin egitimine uygun davranmadiklari, bu
gorevlilerin se¢iminde sorun oldugu yoniindedir. Bir egitim programin niteligini o programin
uygulayicilarinin biiyiik lgiide etkilemektedir (Ozyiirek, 1981, s.112). Bu nedenle, hizmet igi egitim
konusundaki hosnutsuzluklarin biiyiik bir kisminin bu programlarda goérev alan uygulayicilarin
yetersizliklerinden kaynaklandigl soylenebilir. (Taymaz, 1998, s. 37'den akt: MEB EARGED, 2006).
Ayrica katilimcr Ogretmenlerin uygulamanin daha basarili olabilmesi i¢in bazi o6nerileri
bulunmaktadir. Oneriler bu tip uygulamali hizmetigi egitimlerin yayginlastirilmali, tekrarlanmasi ve
siiresinin uzatilmasi yoniindedir. Hizmet ici egitim kurslarimin her manada ihtiyaci karsilayacak
diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu baglamda katilimcilarin 6nerileri beklentilerini yansitmakta olup
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oldukca énemlidir. Aksi halde ihtiyaci karsilamayan bir HIE kursu zaman ve emek kaybina neden
olacaktir (Boydak-Ozan ve Dikici, 2001).

Arastirma sonuglarina gore, etkinlik temelli hizmetici egitim uygulamalarimin katilimer
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ve kisisel becerilere etkisi oldukc¢a 6nemli ve zenginlestirici
yondedir. Siireg, 6gretmenlere gore; sorgulayicy, tiretici, 6gretici, yeni fikirler olusturma, bilimsel siireg
becerilerini gelistiren, eglenceli, argliman olusturabilme, senaryolastirabilme, somutlastiran, kalici,
yaparak yasayarak 6grenmeyi 6n plana alan, gergekgi, kolaylastiran, kesfettirici, materyal agisindan
zengin, yeniliklere acik, giidiileyici, hayal giiclinii ¢alistiran, dogay1 kullanabilen, iliskilendirmeler
kurabilen, kaliteli ve aktiflestirici, kanit kullanabilen, yetenekleri ortaya ¢ikartabilen nitelikte
bulunmustur. Bu sonug¢ oldukca 6nemli ve memnun edicidir. MEB (2006)'in arastirmalarina gore,
hizmet ici egitim programlarinin mesleki yasama etkisi orta diizeydedir. Bu konuda bakanlik
yoneticileri ve 6gretmenler paralel diisiincelere sahip goriinmektedir. HIE programlar gelistirilirken
Ogretmen egitimi ve bu egitimin diizenlenmesine iliskin koklii tercihler genel anlamda program
gelistirme siireci kapsamindadir. Esasen egitim programi ve bunu uygulayacak olanlar arasinda
uyum saglanmas: (Landsheere, 1992:350’den akt; Budak ve Demirel, 2003) ve sonuglarin
uygulayicilarin bir¢ok alanda gelismesine katki sagladigi yoniinde olmasi beklenmektedir. Etkinlik
temelli hizmetici egitim uygulamalarinin 6gretmenlere kazandirdigi kisisel beceriler; bilissel, duyussal
ve psikomotor beceriler olarak ayrilmigtir. Ogretmenlerin hizmetigi egitim siiresince gelistirdiklerini
diistindiikleri biligsel beceriler; sorgulama, iirtin ortaya koyma, deney, ¢ikarim yapma, bilimsel
bilgiye ulasma, yorumlama, degerlendirme, karar verme, problem ¢o6zme, farkli ¢6ziimler iiretme,
veri toplama, elestirel diisiinme, gozlem, bilgileri organize etme, hipotez kurma, kesfetme. Duyussal
beceriler ise: farkindalik, farklilik, empati, hayal giicii, ikna etme, azim, isbirligi, dinleme. Benzer
sekilde psikomotor beceriler: el becerisi, tasarim seklindedir. Halbuki mesleki ve kisisel becerilerin
gelismesi amaci ile ¢ikilan yolda; sorun temelli degil, konu temelli olarak gelistirilen HIE
programlarinin, katilanlarin gereksinimlerini ne Ol¢iide karsiladigy tartismalidir (MEB EARGED,
2006). Arastirmanin sonuglart bu dogrultuda genel olarak incelendiginde, uygulama ve etkinlik
temelli hizmet i¢i egitimlerin katilimc1 Ogretmenler tarafindan begenildigi, bu gibi ortamlarda
Ogretmenlerin kendilerini bir¢ok anlamda gelistirdikleri, 6grencilerini de gelistirmek i¢in ¢ok gesitli
bilgi, beceri ve donanimi kazandiklar1 sdylenebilir. Bu sonug¢tan GEMS tabanli 6gretim ortaminin
HiElerde kullanilmasinin katilimci &gretmenlerin gereksinimlerine cevap verdigi diisiiniilebilir.
Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunulabilir:

e Hizmet ici egitimlerinin planlanma asamasinda c¢agin, Ogrencinin ve Ogretmenin
gereksinimlere yonelik konularin segilmesine dikkat edilmelidir. Bu konularin egitim
siire¢lerinin de biitiinsel, uygulama agirlikli ve iiretime yonelik olarak dizayn edilmesi
onerilebilir.

e Konu merkezli icerikten ziyade sorun merkezli ve uygulamal: egitimlere agirlik verilmesi
onerilmektedir. Bu baglamda GEMS tabanli vb. §gretim uygulamalarinin HiEler vasitasi
ile yayginlastirilmasi saglanabilir.

e Konusunda uzman kisilerin yetiskin egitiminde daha etkin olacag: diisiintilmektedir. Bu
sebeple hizmeticgi egitimlerin ihtiyag¢ analizi ve ihtiyaglarinin giderilmesinde bilimsel
arastirma siireclerinden vebilim insanlarindan faydalanilmalidir. Hizmetici egitimlerinde
alaninda uzman ve yeterli kisilerin egitim vermesi gerekmektedir. Bu agidan iiniversite
MEB isbirliginin arttirilmasi 6nerilmektedir.

e Hizmet i¢i egitim gruplarinda ortak lisan1 olusturup kullanabilmek adina brans cesitliligin
azaltilmas1 gerekmektedir.

o Ogretmenlerin hizmet igi egitimlere katiliminin 6zendirilmesi, katilim engellerinin tespiti ve
giderilmesi yoniinde ¢aba icinde olmak gerekmektedir.
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e Hizmeti¢i egitimlerde nicelik kadar nitelige de dikkat etmek, cesitlilik ve niteligin
arttirilmasi adina MEB disindan kurum ve kuruluslarin da egitimlere dahil edilerek
yelpazenin genisletilmesi gerekmektedir.
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Ek 1. Etkinlik Doneminde Uygulanan Modiiller

Etkinlik Hedef Modiiliin Kapsanmu

Modiiliin Adt Sayisi Kitle
4 4-8. Cekirdek kavramolarak “gazlar” konusu se¢ilmistir. Sicaklik, genlesme, gaz
. Smif  basinci gibi kavramlarin yer aldigi modiil senaryolastirilmis bir problem
Yerinde duramayan gazlar etraﬁnda,g giinliik yag};m 6§nekleriyle thxifulm@iu I;<onular
argiimantasy on odakl ytiriitiilmekte dir.
8 5-8. Cekirdek kavramolarak “gevrekirliligi” secilmistir. Modiil bir senary o {izerine
o Smif  insa edilmistir: Gri Bolge olarak adlandirilan hayali bir kasabada uzun siiredir
Gevre Dedektifleri ?jrelerde Ifahk 61ﬁnﬂe§i yagsanmaktadhr. KatlhII?l,C lardan beklenen ise bir dizi
arastirma ve inceleme yaparak bunun nedenini ortay a koymalaridir.
4 3-6. Katilimcilarin dinozorlar ve nesillerinin tilkenmesinde rol oynayan faktdrler
Smif  konusunda bilgisahibi olmalar1 ve bu siirecte elde edilen verileri yorumlama
Dinozorlarin Diiny as1 becerisi kazanmalar1 amaci ile hazirlanan etkinlikte dinozorlarin nesillerinin
tiikenmesinde rol oynayan faktdrlerin tespit edilmesi ve dinozorlarin yasam
dongiisii taminmasi planlanmaktadhr.
4 Katilimcilar disiplinleraras1 6 grenmenin ¢esitli uy gulamalariyla kars1 karsiya
Fen ve Matematik El Ele kalmaktadirlar. ~ Etkinliklerde bilimsel bilgilerin matematiksel olarak
modellenmesi ya da matematiksel modellemelere bilimsel konulardan
ornekler olusturulmasi dng o rillmiistiir.
4 4-8. Cekirdek kavram olarak C vitamini segilmistir. ~C vitaminin insan saghgi
Smif  {izerindeki 6nemi, besinlerdeki C vitaminin 6 zelliklerinin aragtirilmasi ve elde

C vitamini

edilen bilgilerin ger¢ek yasamda uygulanmas1 bu modiiliin ana unsurlarm
olugturmaktadir.
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