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ilkokuma ve Yazma Ogretimi icin Bir Model Onerisi: Dort
Blok

Saadet Zoraloglu*, Hakan Dedeoglu**.

Oz: Okuma yazmay1 6 grenmek, karmasik bir set olarak tutum, anlayis ve davrarus uy gulamalarin i¢erir. Okuma
ve yazmay10grenen ¢ocuklar, 6 grenmelerini baglatan ve sorumluluk tistlenen aktif bireylerdir. Yillar boyunca her biri
farkli varsayim ve uy gulamalara day anan birgok yaklagim ¢ocuklara okumay1 6 gretmek i¢in kullarulmustir. fyi bilinen
bir yaklagim olan "sistematik” ses bilgisi yontemi, 6 grencilere alfabetik sesleri ve temel yazim kurallarimi 6 gretir.
"Tiimdengelim" ad:1 verilen baska bir y aklasimda, ¢o cuk alfabe/ses iligkilerini 6 §renmemektedir. Bunun yerine ¢ocuk,
kelimeleri diger kelimeler veya resimler baglaminda tanimay1 ve anlamay1 6grenir. Bu ¢alismada Amerika Birlesik
Devletleri'nde kullarulan "D&rt Blok" adli bir model, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan y ayimlanan Tiirk¢e Program
Okuma-Yazma &gretimi dogrultusunda uy arlanmustir.

Anahtar Sézciikler: Tikokuma — yazma dgretimi, dort blok, whole language, phonics.

A Model Proposal for Teaching Reading and Writing: Four Blocks

Abstract: Learning to read and write involves implementing a complex set of attitudes, understandings, and
behaviors. Childrenlearning read and write are active agents, initiating and assuming responsibility for their learning.
Over the years, many approacheswere used to teachreading to children each has different assumptions and practices.
One of the well-known approaches a “systematic” phonics method teaches students the letter-sounds and basic spelling
rules. In another approach called “whole language”, the child does notlearn the letter/sound relationships. Instead, the
childlearns to recognize and understand the words in context with other words or pictures. In this study a model called
“Four Blocks” used in the United States was adapted to teach reading and writing based on the Turkish Language
Program published by Ministry of National Education of Turkey.

Keywords: Teaching reading — writing, four blocks, tiimdengelim yaklagimu, ses-temelli y aklagim.

1.Giris

Daha anne karnindayken c¢esitli sesler duymaya baslariz. Bu, i¢ine dogacak oldugumuz dili
edinmemizi saglayan ilk uyaranlardir. Bu sekilde dili olusturan dgeleri yavas yavas algilar ardindan
da anlamlandiririz. Ebeveyn ve sosyal ¢evre destegiyle, icerisine dogulan dilin sifrelerinin zaman
icinde ¢oziilmesiyle bireyin kendini en iyi ifade ettigi iletisim aracimi kullanmay1 6grenmesi, dil
edinimi siireci olarak tanimlanabilir (Capan, 1996; Kara, 2004; Cavusoglu, 2006; Geng, 2016).

Sosyo-linguistik teoriye gore dil, diisiinceleri diizenlemeye ve bireyler arasindaki iletisimi
saglamaya yaramaktadir (Tompkins, 2006). Sosyal bir boyutu olan insanin iletisim kurma ihtiyacini
karsilamaya yarayan dil becerilerinin etkili bir sekilde gelisebilmesi icin yeterince sosyal etkilesimin
olmasi gerekmektedir (Gunning, 2003). Erken yasta dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinlikleriyle kars1 karsiya kalan ¢ocuklar, dil ile ilgili uyaricilari tanimaya ve anlamlandirmaya
baslarlar. Biligsel bir gelisim siireci olarak ele alinan dil gelisimi, cevresel uyaranlar sayesinde
potansiyelini tam olarak gerceklestirir. Esas gelisim ve potansiyel gelisim arasindaki baga dikkat
ceken Vygotsky yakinsak gelisim alani kavramini ortaya atmistir. Bu kavram ile Vygotsky (1978),
“bagimsiz problem ¢6zme olarak belirlenen esas gelisimsel seviye ile bir yetiskin rehberliginde veya
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daha kapasiteli bir akran ile isbirligi icerisinde problem ¢6zme olarak belirlenen potansiyel gelisim
arasindaki uzaklik” sdylemini vurgulamaktadir (Akt. Gunning, 2003, s.5). Yani bu kavram, kisinin
kendi basina yapabildigi ile yardim alarak yapabildigi arasindaki farktir.

Dil gelisiminde, bu esas gelisim seviyesini var olan potansiyel gelisim seviyesine erismek i¢in
kullanmaya tesvik etme; ailenin ¢ocuklarla konusma, duygularini ve fikirlerini paylasma, onlari
dikkatli bir sekilde dinleme, kelime haznelerine katkida bulunma, ¢ocuklariyla kaliteli zaman gegirme
ve iletisim kurma gibi etkinlikler sayesinde yapilir. {lk yillarda kasti olmadan sozel dgeler ile dilin
unsurlarini kullanabilirken okul c¢agma gelindiginde kasti olarak yazili &gelerin kullanilabilme
becerisi kendini gostermektedir. Dil becerilerinin var olan potansiyele ulastirilmasi islemini ilerleyen
yillarda kasti olarak dgretmen veya dil konusunda uzman bir yetiskin tarafindan 6gretim, destek ve
rehberlik edilmesiyle gerceklestirilmesi, destekleme (scaffolding) adini alir (Gunning, 2003).
Bireylerin, yasam boyu 6grenmesini destekleyecek temel becerilerden olan yazabilme ve okuyabilme
yetisini kazanmalar: i¢in dile iliskin sozel 6geleri kullanarak yazili 6geleri anlamlandirma siireci
ilkokuma ve yazma 6grenimidir.

1.1. Okuma - Yazma Ogretiminde Yaklasimlar ve Tiirkiye’deki Durum

flkokuma ve yazmanin dogasini anlayabilmek icin gelisimsel 6zellikler yardimiyla dil gelisimi
siirecini incelemek gerekir. Dogum anindanbes yasina kadar bireyin kendi algilar1 ve sosyal etkilesim
ile ilerleyen dil becerileri, gelisen okuryazarlik (emergent literacy) kavrami ile agiklanmaktadir
(Gunning, 2003; Cunningham, Moore, Cunningham ve Moore, 2004). Dil gelisiminin ¢ok hizli oldugu
bu asamada okuma-yazma algisi, kitaplara ve okumaya kars: ilgi, okumay1 taklit etme, basit
kelimeleri tanima, fonolojik farkindalik gibi beceriler gelismektedir (Tompkins, 2006). Cocuklar bu
yaslarda sebep sonug iliskisi kuramadigindan, fantastik 6zellikteki metinlere ilgi duymakta ve kafiyeli
sozcliklerden keyif almaktadirlar (Gunning, 2003; Tompkins, 2006).

Gelisen okuryazarlik asamasindan sonra erken okuryazarlik asamasi gelmektedir ve okul 6ncesi
donemi ile birinci sinifi kapsamaktadir. Bu asamanin belirgin 6zelligi, alfabetik ilkelerin edinimidir.
“Alfabetik ilke, harflerin sesleri temsil ettigi, boylelikle sozciiklerin okunmasi, harflerin temsil ettigi
seslerin sodylenmesi ve kelimelerin sesleri temsil eden harflerin olusturdugu hecelenmesidir”
(Gunning, 2003, s. 12). flkokuma yazma 6gretimi siirecine denk gelen bu asamada ¢ocuklara biitiinden
parcaya, parcadan biitiine veya her ikisini de iceren bir yontem kullanilarak okuma-yazma 6gretimi
yapilir. Bu ifadeler, ilkokuma ve yazma 6gretimi yontemlerine kaynaklik etmektedir.

Biitiinden parcaya bir yaklasimla okuma ve yazma Ogretimi, ¢oziimleme yontemini ifade
etmektedir. Bu yontemde, “ilkokuma-yazma 0gretimine grencilerin anlayabilecegi, cocugun giinliik
dilinden alinan kisa ciimlelerle baslanir, zamanla bu ctimleler kelimelere, kelimeler hecelere boliiniir”
(Tok, Tok ve Mazi, 2008, s. 124). Heceleri olusturan sesler oOgrenciye sezdirilir. Yapilan bu
¢oziimlemelerin ardindan elde edilen ses ve hecelerden yeni kelimelere, kelimelerden de yeni
ctimlelere ulasilir. Siirece bakildiginda, bu yontemin okuryazarliga ulastirmasi uzun zaman
almaktadir. Bu yontemin tersi olarak goriilen, parcadan biitiine dogru ilerleme ilkesini temele alan
biresim yontemi, yazinin en kiiciik birimi olan harf ve ses ile okuma yazmaya baglamay: ifade
etmektedir (Karadag ve Giiltekin, 2007; Kog, 2012). Yontemde seslerden ya da harflerden yola ¢ikarak
anlamli hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasmak esastir. Bu yontemin hizli ve anlayarak okuma
becerisi ile anlagilir yazma becerisini gelistirmesi yoniinden eksiklikleri bulunmaktadir (Akman ve
Askin, 2012; Kog, 2012). iki yontemin bir arada kullanildigl karma yontem, “biresimsel yontemin
sakincalarindan ka¢inmak, ¢oziimleme yonteminin uygulamadaki giigliiglinii gidermek amaciyla
daha ¢ok uygulamadaki 6gretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur” (Celenk, 2003, s. 47).
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Bahsedilen tiim yontemlerin yansimalari, Tiirkiye cografyasindaki okuma ve yazma 6gretiminde
kendini gostermektedir. II. Mesrutiyet 6ncesinde sadece okuma temelli Elifba ciizliniin 6gretimi,
adlandirma yontemi ile yapilmaya baslanmis ve ardindan heceleme yontemi kullanilmistir
(Binbasioglu, 1999). Harflerin adlarinin sdylenmesinin ardindan kelimenin okunmasini ifade eden
adlandirma yontemi yerini, harfin sesine odaklanan hecele yontemine birakmistir. II. Mesrutiyet
doéneminde hecelemeye tepki olarak, ses yontemi dogdu (Engin ve Uygun, 2011). Bu dénemde Kazim
Nami Durunun ¢oziimlemeli ve biresimsel yontem ile ilgili calismasi, kelime ogretimini
vurgulamistir (Binbasioglu, 1999). Cumhuriyet doéneminde c¢esitli yillarda ilkokul programlar:
yenilenmis ve bu programlarda okuma-yazma 6gretiminde hangi yontemlerin kullanilacak yontemler
Onerilmistir. 1924 programinda ses ya da kelime yontemi kullanim1 6gretmen se¢imine birakilirken
1926 programinda iki yontemin bir arada kullanildigi karma yontem ile sozciik yonteminin
kullanilacag: belirtilmistir (Binbasioglu, 1999; Engin ve Uygun, 2011; Akman ve Askin, 2012). 1936
programinda ciimle yontemi kullanimina vurgu yapilirken 1948, 1964 ve 1981 yillarindaki
programlarda ¢oziimleme yonteminin okuma ve yazma 6gretiminde esas oldugu belirtilmistir. 2004
yilinda yaymlanan ve 2015 yilinda yeniden diizenlenen Tiirkge Ogretim Programinda ise ses temelli
climle yontemi, ilkokuma ve yazma 6gretiminde takip edilecek yontem olarak belirlenmistir (MEB,
2004; MEB 2015). Yeni programin diizenlenmemis hali, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinin sonuna
kadar kullanilacaktir. Diizenlenmis olan program, 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda kullanilmaya
baslanmistir.

1.2. Okuma ve Yazma Ogretiminde Bazi Ulkelerin Kullandi§1 Yontemler

Okuma ve yazma Ogretiminde kullanilan yontemler, sadece Tiirkiye'deki okuma ve yazma
Ogretimi programlarinin tarihsel siirecinde degil, farkli iilkelerin 6gretim programlarinda da kendisini
gostermektedir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi'nda [PISA] okuma alaninda yiiksek
basar1 gosteren iilkelerin okuma ve yazma 6gretimi ile ilgili yaklasimlar1 incelenecek olursa ilk olarak
Singapur’a bakmak gerekmektedir. 2015 yilinda yapilan PISA’ya gore okuma alanindaki en basarili
iilke Singapur’dur (OECD, 2016). Ulkede resmi dil Ingilizce olmakla birlikte Cince ve Malayca gibi ana
dillerin de 6gretimi yapilmaktadir. ingilizce Ogretim Programinda okumay1 6grenme, basli bagina bir
alan olarak ele alinarak, ¢oziimleme ve biresim yontemlerinin birlikte kullanilabilecegi, tiim 6grenme
alanlarinin dengeli ve etkilesimli gekilde bir arada olacagi, anlam odakli okuma &gretiminin
desteklendigi ifade edilmistir (MOE, 2010). PISA’da yiiksek basar1 gosteren iilkelerden biri de
Finlandiya’dir. Birinci smifin okuma ve yazma Ogretiminde kelime tanima, sozel dilden kelime,
kelimelerden hece ve hecelerden seslere gidebilme gibi becerilere yer verildigi goriilmektedir (FNBE,
2004). Ulkede ¢éziimleme ydntemi, okuma ve yazma dgretiminde agirlikli olarak kullanilmaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri [ABD], PISAnin okuma alaninda Singapur veya Finlandiya kadar
basarili olmasa da on sekizinci sirada yer alabilmistir. Ulkede okuma ve yazma &gretimi konusunda
cesitli girisimlerdebulunulmus ve basarilisonuglar alinmigtir. Bunlardan biri risk altindaki ¢ocuklar:
koruma ve erken miidahale amaciyla olusturulan Herkes Icin Basar1 (Success for All) programidir.
Programin olusturulmasini saglayan diisiince, risk altindaki 6grencilerin ilkokul yillarin1 basarili bir
sekilde gecirebilmeleri adina bilinen tiim yontemleri etkili bir 6gretim i¢in kullanmak ve 6grencilerin
iyi bir okul yasantisina sahip olmasi icin gereken becerileri edinmelerini saglamaktir (Madden, Slavin,
Karweit, Dolan, Wasik, 1991). Programin amaci, dgrencilerin iiciincii sinifa kadar, olmalar1 gereken
okuma seviyesine ¢ikarilmasidir. Programin uygulanabilmesi icin sadece 6gretmenlerin degil,
program alaninda uzmanlasmis koordinator, okuma koglar1 ve aile destek takiminin birlikte ¢calisarak
0zel okuma programi ve 6l¢gme aracglarini kullanmasi gerekmektedir.
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ABD'de uygulanan baska bir yontem ise Dort Blok'tur (Four Blocks). Dort Blok, iiniversite
biinyesinde c¢alisan bir akademisyen ile igbirligi icerisinde ¢alisan sinif Ogretmeleri tarafindan,
ogrencilerin kendilerinin veya akranlariin onlar tizerinde olusturdugu okuyamiyor algilarini kirmak
i¢in 1990 y1illarinda ortaya atilan bir yontemdir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Yontemde, bireysel
farkliliklar goz o6niinde bulundurularak her &grencinin 6grenebilecegi savunulmaktadir. Bireysel
farkliliklar dikkate alinirken beceri ya da seviye grubu olmaksizin herkese hitap edecek sekilde
Ogrenme-ogretme yasantilari diizenlenmektedir. Yontemin olusturulmasinda bir¢ok yaklasimdan
etkilenilmistir.

1.3. Dort Blok Yontemi

Bu yontem ortaya atilirken Ogretmen gozetiminde yapilan temel okuma yaklasimi, ses-harf
iliskisini Ogreten ses yaklasimi, o6grencilerin kitaplarla i¢ ice oldugu edebiyat yaklasimi ve yazma
etkinliklerinin yer aldig1 yazma yaklasiminin faydalar: goz oniine alinmistir (Cunningham, Hall,
Defee, 1991). Bu yaklasimlarin yansimalar: olarak okuma ve yazma 6gretiminde kullanilacak dort
farkli kisimdan (bloktan) olusan yontem gelistirilmistir.

Bireysel okuma kismi, Ogrencinin kendi istedigi kitabi ya da metni segerek okumasini
icermektedir (Popplewell ve Doty, 2001). Bu kisimda herhangi bir metin, énce 6gretmen tarafindan
sesli okunur. Buradaki sesli okuma, etkili bir okumanin nasil yapilacagina iliskin bir model olmas:i
agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin hayat boyu okuyan bireyler olabilmesi igin onlarda
motivasyon olusturan kissimdir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Ogretmen sesli okuduktan sonra
Ogrencilerden kitap se¢meleri istenir. Okuma-yazma 6gretiminde 6zellikle resimlerden olusan biiyiik
kitaplar kullanilabilir. Tiim 6grenciler sectikleri kitaplar1 okurken dgretmen onlarin yanina giderek
okumalarini dinleyip notlar alir. Bu kisim bitirilirken okudugunu veya kitapla ilgili diisiincelerini
paylasmak isteyen 6grencilere firsat verilir.

Diger bir kisim rehberli okumadir. Bu kismin amaci, 6grencilere anlama stratejileri 6gretmektir.
Bireysel okumanin aksine, gretmenin segtigi bir metin okunur ve bazi etkinlikler yapilir. Ogretmen
okuyacagl metni secerken Ogrencilerin seviyelerinin iizerinde olmasina dikkat eder (Cunningham,
Hall, Sigmon, 1999). Ozellikle bilinmeyen kelimelerin oldugu bir parca segmeye 6zen gosterilir. Metin,
Ogretmen tarafindan okunurken 6grencilere takip ettirilir. Bilinmeyen kelimelerle calisma yaptirilir ve
ogrencilerden bireysel ya da esli olarak ayni1 metni okumalar: saglanir. Okuma sonrasi soru-cevap
etkinlikleri yaptirilir.

Okuma kisimlarinin yaninda, bir yazma kismi bulunmaktadir. Bu kisimda amag, nasil
yazildiginin modellenmesidir (Popplewell ve Doty, 2001). Ayni zamanda, &grencilerin bagimsiz
yazma becerileri ve kat ettikleri yol takip edilir. Oncelikle dgretmen tarafindan yazi yazilir.
Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde yazmalari, siireg temelli yazma modelindeki basamaklara benzer
sekilde yonetilir.

Yontemdeki son kisim kelimelerle ¢alismadir. Buradaki amag, kelimelerin hizlica taninmasini
saglamak i¢in okuma ve yazma calismalar1 yapmaktir. Ogrencilere her hafta bes tane yeni kelime
Ogretilir ve simiftaki kelime duvarina eklenir (Cunningham, Hall, Defee, 1991). Bu kelimelerle ilgili
kafiyeli sdzciikler bulma, kelime bulmacalar: gibi gesitli etkinlikler yapilir.

1.4. Dort Blok Yonteminin Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Kullanim

Dort blok; okuma, yazma ve dinlemenin dengeli bir sekilde bir arada yiiriitiildiigii bir yontem
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kelime calismalar: i¢in ayrilan 6zel kisim, ayni zamanda okuma
Ogretimine yaptigl katkidan dolay: dikkat g¢ekicidir. Bilindigi gibi kelime haznesinin genis olmasi
kavram ve diisiincelerin olusmasinda ciddi bir yere sahipken, anlayarak ve akici okumay: da
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saglamaktadir (Gunning, 2003; Giines, 2007). Tiirkiye’deki yeniden diizenlenmis Tiirkge Ogretim
Programina bakildiginda, kelime 6grenimi ile ilgili kazanimlarin her sinif seviyesinde yer aldig:
goriilmektedir. Ornegin sozlii iletisim 6grenme alaninda kelimelerin dogru telaffuzlari iizerinde
durulurken okuma &grenme alaninda anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini 6grenmek i¢in soru
sorma, kelime haritasi, kelime duvari, kelime kartlar1 gibi araglarla calisma tizerine vurgu
yapilmaktadir (MEB, 2015).

Tiirkiye cografyasindaki okuma ve yazma Ogretimine bakildiginda ¢oziimleme ve biresim
yontemleri arasinda gidip gelindigi goriilmektedir. Hali hazirda ses temelli ciimle yontemi ile okuma
ve yazma ogretimi soz konusu olan Tiirkce Ogretim Programinda var olan kelime vurgusu; yurt
disinda kullanilan, etkili oldugu goriilen ve kelime 6gretimine agirlik veren dort blok yonteminin
Tiirkiye’deki ilkokuma ve yazma Ogretiminde kullanilmasina iligkin bir uyarlama yapilip
yapilamayacag1 tartismalarini beraberinde getirmis. Tiim bu bilgiler 1s18inda bu ¢alismanin amaci,
akici okuma ve kelime 6gretimini dn plana ¢ikaran 2015 yilinda yeniden diizenlenmis Tiirkge Ogretim
Programindan yola ¢ikilarak etkili bir okuma yazma 6gretiminde dort blok yonteminin kullanimina
iliskin bir model 6nerisi ortaya koymaktir.

2. Okuma - Yazma Ogretiminde Dért Blok Modeli Onerisi

Dort Blok Modeli Onerisi ortaya konulmadan 6nce birtakim hazirlik ¢alismalari yapilmistir.
Oncelikle dért blok igin neler gerektigi irdelenmis ve Tiirkiye’de mevcut olarak kullanilan Tiirkge
Ogretim Programi ve cesitli ders kitaplar1 incelenmistir. Modelin igerdigi bireysel ve rehberli okuma
kisimlar1 i¢in 6gretmenlere gesitli cocuk edebiyati eserlerinden olusan liste ve yapilmas1 uygun olan
etkinlikler, kelimelerle ¢alisma ve yazma kismi i¢in kelime listesi ile bu kelimelerle yapilabilecek
etkinlikler onerilmistir.

Kelime onerileri igin Tiirkce Ogretim Programinda yer alan ses gruplari ve ses gruplarinin
bitirilmesi gereken aylar takip edilmistir. Birinci siniflarda okutulan Okuma Yazma Ogreniyorum,
Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Matematik kitaplarindaki tiim kelimeler ve sikliklari, yillik planlardakiaylara
gore listelenmistir. Hem ses grubu harflerinden olusan kelimeler, hem de kitaplarda yer alan
kelimeler birlikte degerlendirilerek aylara gore en uygun kelimeler belirlenmistir. Onerilen gocuk
edebiyat1 eserlerinde de ses gruplar1 temele alinmistir.

2.1. Bireysel Okuma

Bireysel okuma, 6gretmenin okumay1 modellemek igin bir metni seslendirmesinin ardindan
Ogrencilerin kendi istek ve begenileri dogrultusunda sectikleri kitaplari okudugu kisimdir
(Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Ogretmenin okumasi, bir yandan 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirirken diger yandan dinledikleri sayesinde kelime haznelerinin artmasini saglamaktadir. Bu
kistmda metin yapist ve hikdye unsurlar1 gibi énemli konular &gretilir. Ogretmen, okuyacag sesli
kitab1 segerken sadece tek bir tiir tizerine odaklanmamals; bilgilendirici, hikaye, biyografik eser, siir,
masal, destan gibi tiirleri dengeli bir bicimde sinif ortamina getirmelidir. Bu sekilde farkli yaz: tiirleri
Ogrencilere tanitilmis olur.

Dedeoglu ve Kardas (2013), 6gretmenin sesli kitap okumada dikkat etmesi gerekenleri su sekilde
siralamaktadir: Okuyucunun ve dinleyicinin konumuna dikkat edilmelidir. Ogretmen okudugu
kitabi, yaz1 ve resimleri tiim dgrenciler tarafindan gorebilecek sekilde tutmali ve okuma boyunca bu
konumunu korumalidir. Ogrenciler kitab1 gorebilecekleri sekilde, 6gretmenin oturdugu konuma
uygun bir sekilde yerlestirilmelidir. Okunacak kitabin kapagi incelenmelidir. Kapak resmini
yorumlatma, bu resimden igerigin tahmin edilmesini saglayan sorular sorma bir nevi hazirlik
calismasi niteliginde olacaktir. Ogrencilerle, kitabin i¢ kapaginda yer alan yazar ve resimleyen
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hakkindaki bilgiler paylasilmalidir, bu bilgiler kapakta yer almiyorsa Genel Ag taranmalidir. Bu
sekilde 6grenciler, yazar ve ¢gizer isimleri agisindan ciddi bir kiiltiir olustururlar. Bu yazar vegizerlerin
farkl kitaplarina ulagsmak igin istek duyabilirler. Kitabin baslik sayfasinda yer alan varsa gevirmen
bilgisi, basim yili, baski bilgisi, ka¢ adet basildig1 gibi bilgiler de paylasilmalidir. Bu sekilde kitabin
begenilme ve okunma ile ilgili ipuglariedinilmis olur. Kitap okundugu sirada 6grencilerin kitabailgisi
kontrol edilmeli ve miimkiinse baslanan kitap tek seferde bitirilmelidir.

Ogretmenin okumasi bittiginde, 6grencilerin sectigi kitaplar ile etkilesim haline girdigi siireg
baslar. Burada énemli olan nokta, 6grencilerin seviyelerine uygun kitab1 secebilme becerisini onlara
kazandirmaktir. Okuma-yazma ogretimi kisminda oOzellikle biiyiik ve tamamen resimli kitaplar
kullanilmalidir. Bu sekilde 6grenci, resimlere bakarak kendi metnini olusturabilir ve diisiincelerini
ifade edebilir duruma gelebilir. Ogrenciler sinifin istedikleri yerinde bireysel okumalarini
gerceklestirebilirler. Ogretmen, sinifinda okuma kosesi hazirlayabilir, burada kitaplar1 seviye, tiir
(dergiler, sinif yapimi kitaplar, sesli kitaplar, {inite kitaplar1), yazi-resim orani gibi ozelliklere gore
siiflandirip Ogrencilere sunabilir. Bireysel okuma sirasinda Ogretmen, Ogrencilerin arasinda
dolasarak okumalaridinleyip notlar alabilir ya da 6grencileri yanina ¢agirarak okumalariniisteyebilir.
Bu sekilde okumay1 degerlendirmis olur. Bireysel okuma, paylasim ile son bulur. Okuduklarini veya
okuduklari ile ilgili duygularini paylasmak isteyen 6grencilere mutlaka konusma firsati verilir.

Bireysel okuma kisminin etkili bir sekilde ilerleyebilmesi, uygun kitaplarin smif ortaminda
bulunmasiyla saglanabilir. Kimi zaman siniflarda zengin bir kiitiiphane bulunsa dahi, 6grencilerin
uygun olmayan kitaplari segmelerinden 6tiirii, okumaya karst motivasyonlar: diisebilir.

Rehberli Okuma

Rehberli okuma kisminda amag, anlama stratejilerini 6gretmek ve zorluk derecesi artan kitaplar:
okutmaktir. Bu kisimda Ogretmen ve Ogrencilerin okumasi, sonrasinda da O6gretmenin anlama
stratejilerini destekleyecek sekilde kurguladig etkinlikleri uygulamasi séz konusudur (Cunningham,
Hall, Sigmon, 1999). @gretmen bunu; okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinlikler ile
gerceklestirir. Okuma Oncesi etkinliklerde, okunacak materyallerle ilgili 6nbilgi edindirme, anahtar
kelimeler varsa anlamlarina deginme, kitabin resimlerine bakma ve resimlerden tahmin yiiriitme,
okuma amaci belirleme, okuma amacina uygun olarak bazi ¢izelgelerin doldurulmasi gibi hazirlik
calismalar1 yapilir. Okuma esnasinda cesitli teknikler (koro, yankilayicy, kiiciik grup, paylasarak, esli
okuma) kullanilir. Okuma sonrasinda ise kitap iizerine tartisma, eski ve yeni bilgiler arasinda bag
kurma, okuma o6ncesinde yapilan tahminlerin degerlendirilmesi, doldurulmaya baslanan ¢izelgenin
(KWL) tamamlanmasi ve okunanin canlandirilmasi gibi etkinlikler yapilir.

Okuma-yazma 0gretiminin ilk zamanlarinda, biiyiik kitaplar dgretmen tarafindan 6grencilerle
paylasilarak okunur. Resim ve yazilar: tiim O6grenciler tarafindan goriilebilecek biiyiikliikte olan
biiytiik kitaplar ile ctimle-yazi algisi, ciimle takibi, resim ve yazinin anlami desteklemek i¢in bir arada
kullanilmas: gibi konularda farkindalik kazandirilir. Bu kitaplarin dgrenciler icin olan kiigiik
kopyalar1 sinifta olmali, bu sekilde 6gretmen ve 6grencilerin birlikte okumasina olanak taninmalidir.
Okuryazarliga ulasildiktan sonra sinif seviyesinin {izerinde okuyan 6grenciler bu kissmda daha zor
kitaplariokumaya tesvik edilirken sinif seviyesinin altinda okuyan 6grencilere de daha basit kitaplar:
okumalar1 konusunda firsat yaratilir. Okumada zorlanan Ogrenciler okunan kitaplar: tekrardan
okuyabilir, iyi okuyanlar i¢in zaman ilerledikce zorlasan kitaplar eklenebilir.

Bu kisimda yapilabilecek etkinlikler su sekildedir: Okuma 6ncesi etkinliklerde kitabin resimlerine
bakma ¢ok fazla kullanilmaktadir. Ogretmen kitabin resimlerini 6grencilere gosterir, oradaki bazi
nesnelerin ismini, kisilerin neler yaptigini sorar. Kitaptaki anahtar kelimeyi veya ana olay:
ogrencilerine buldurmaya galisir. Bunun ardindan tahmin asamasina gegilir. Bunun icin genelde bir-
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iki sayfa okunur ve bundan sonra neler olabilecegi sorulur. Ogrencilerden cevaplar alinir, dogru veya
yanlis olmasi ile ilgilenilmez. Tahminlerin mantikli olup olmadig ile ilgilenilir ve &grencilerin
tahminlerine kaynaklik eden bilgiler sorgulanir. Okunan metnin tiiriine gore - bilgilendirici veya
hikaye - hikdye haritasi, biliyorum / bilmek istiyorum / 6grendim (KWL) kart: gibi tablolar
doldurulmaya baglanir. Okuma sonrasinda kitaptaki olaylarin canlandirilmas: yapilabilir ve
doldurulmaya baslanan tablolar bitirilir.

2.2. Yazma

Yazma kismi, 6gretmenin nasil yazilacagini modelledigi, ayni zamanda yazmada farkli seviyede
olan 6grencilerin bireysel olarak ¢calisabildigi ve yazdiklarini arkadaslariyla paylasabildigi bolimdiir.
Ogretmen yazmay1 modellerken &zellikle kelime duvarinda yer alan kelimelerden yararlanir. Burada,
kelime duvarindaki kelimelerle odakli veya serbest yazma ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlara
yer verilmistir.

2.3.1.Yazmamn modellenmesi. Yazmanin modellenmesi, okuryazarliga ulasirken ve ulastiktan
sonra dikkate ele alinmas1 gereken kisimdir. Burada 6gretmen nasil yazi yazilacagini 6grenciler igin
modeller. Bu amagla oncelikle resim ve yazi bir arada kullanilarak ise baslanabilir. Ogrencilerin
okuma ve yazma bilmeden kendilerini ifade edebilmesini saglamakicin, 6gretmen anlatmakistedigini
sozlii olarak anlatirken bir yandan da bunu resimle ve bazi kelimelerle ifade eder. Sorasinda
ogrenciler icin hem resim ¢izebilecekleri hem de yazi1 yazabilecekleri calisma kagitlar1 hazirlar.
Ogrencilerin ilk yazdiklar1 yazilar, genellikle kedileri ve yakin gevreleri ile ilgili olabilir. Ogretmenin
burada yapmasi gereken 6grencileri yazmak igin cesaretlendirmektir. Zamanla kelime duvarindaki
kelimelerin artmasiyla, 6gretmenin aktif oldugu yazmanin modellenmesi kisminda su gibi konular ele
alinmalidir: Konu se¢imi, kelimenin dogru yazimi, imla-noktalama-dil bilgisi, yaz tiirleri, yaziy1
diizenleme. Konu se¢mek igin bir¢ok konunun iizerinde yer aldigi (dogum giinii, arkadaslar,
hayvanlar, 6gretmen, bisiklet, ev, oyun vb.) bir pano kullanilabilir. Ogrencilerin énerdigi konular da
bu panoya eklenebilir.

Yazma bir siire¢ oldugu igin, 6grencilere yazilarini bir anda bitirtip rafa kaldirtmak yerine,
yazilarini zenginlestirmeleri konusunda tesvik edilmelidir. Yazilan her yazi, her giin diizenli olarak
Ogretmen tarafindan gozden gecirilmeli ve Ogrencilerin ne konuda eksik olduklari goriilmelidir
(Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Kelimelerin yazilmasinda bilinenlerden bilinmeyenlere dogru
gidilmeli, bir kelimenin yerine yazilabilecek bagka kelimeler de diisiiniilmelidir. Imla-noktalama ve
dil bilgisi konusunda ozellikle 6gretim programi takip edilerek yazma alani igine yedirilmis bir
bigimde 6gretim yapilmalidir. Yazmada dikkat edilmesi gereken unsurlar listelenmelidir. Ornek bir
liste su sekilde olabilir: Kagida isim ve tarih yazma, mantikli climleler kurma, noktalama isaretlerini
dogru yerde kullanmak, 6zel isimlerin biiyiik harfle baglamasi, dogru yazildigindan emin olunmayan
kelimelerin yuvarlak i¢ine alinmasi, baslik yazma ve konu disina ¢ikmadan yazma (Cunningham,
Hall, Sigmon, 1999).

2.3.2. Odakli yazma. Odakli yazma ¢alismalari, 6zellikle okuryazarliga ulastiktan sonra dikkatle
ele alinmasi gereken kisimdir. Bu kisimda belli yazi tiirleri tizerinde ¢alisma esastir. Bunun igin
yazmanin modellenmesi kismindaki bilgilerden yararlanilir. Odakli yazma, 6gretmenin yazmay1
modellemesi ile baslar vesinifca bir yazi tiiriibelirlenip bu tiiriin {izerinde ¢alismalar yapilir. Hikaye,
mektup ve bilgilendirici yazi yazmak sik¢a kullanilir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999). Uzerinde
calisilacak yazi tiirtintin belirlenmesinin ardindan, 6grencilerin beyin firtinas1 yaparak ne ile ilgili
yazacaklarivehangi ayrintilara yer vereceklerini diisiinmeleri saglanir. Bu siirecin ardindan gerekirse
yazacaklarini simirlandirirlar. Yazdiklar: tiire gore bilgi toplamalar1 gereken durumlar varsa gesitli
kitaplara basvurur ve notlar alirlar. Bunun ardindan ilk miisveddelerini yazarlar. Ardindan
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olusturulan gruplarda bunu paylasirlar ve arkadaslarindan yorum alarak gerekli yerleri diizeltirler.
Eklemelerini yapmalarinin ardindan okunakli el yazilari ile uygun bir sekilde son haline getirirler.

2.3. Kelimelerle Calisma

Kelimelerle ¢alisma kismi yurt disinda uygulanirken, 6gretmenin kelime duvarina eklemek {izere
her hafta bes kelime vermesi s6z konusudur. Ancak Tiirk¢e okuma-yazma 0gretirken ses gruplari
temele alindig1 icin, bu ses gruplarindan olusturulacak bir¢ok kelimenin oldugu asikardir. Bu
sebepten otiirli kelimelerle ¢alisma kisminin uyarlanmasinda doért giin boyunca gesitli sayilarda
kelime verilip besinci giin tiim kelimelerle ¢calismanin daha uygun oldugu diisiiniilmektedir. Bu
sekilde okur-yazarliga ulasmak daha hizli olacaktir. Bu kisim uyarlanirken 1. Sinif Tiirkce Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabindaki yillik plan temele alinmistir (Sidekli ve Balci, 2016). Kilavuz kitaba
gore tiim ses gruplarinin islenmesi ve okuryazarliga ulasma, birinci donem igerisinde bitirilmelidir ve
bu siire on alt1 haftadir. Bu siire, ses gruplarina gore boliinerek ilk ve son ses gruplarinin ikiser, diger
ses gruplarimnin iiger haftada 6gretilmesi planlanmistir. flk ses grubunda ulasilabilecek kelime say1s1
sinirli oldugundan hafta basina onar kelimeye ulasilmasi hedeflenmistir. Diger ses gruplarinda her
hafta yirmikelimeden olusan 6rnek niteliginde bir liste verilmistir. Ses gruplarinin yarisiislendiginde,
yani 3. ses grubundan sonra 6gretmen, 6grencilerin durumu ve ihtiyaglarina gore farkli kelimeler ile
calisabilir. Haftalar ve 6rnek olarak verilen kelimelerin dagilim1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo I
Ses Gruplarma Ait Kelimelerin Haftalik Dagilumi
Haftalar
Ses Grupl
es Lruplan fafta Hafta Hafta
Ses Grubu el, ele, elle, al, ala, Ela, lale, lala,ne, nal, ana, anla, anne, alan, nene,
(e, 1, an) en, an nane, Nalan, annene
il, in, et, at, tat, ile, Nil, Ata, Ali,0l, on, oto, ton, ben, bal, alt, baba,un' it, bu, ulu, ebe, not, bot, bul,
Ses Grubu . L . . . abla, Banu, unut, unly, otly, tablo,
o b atla, nine, etli, ellj, ilan, inat, alet,olta, otel, tane, ilan, aile, bant, ‘balon,bul ¢ bilet tab wutte Bilal
(it o b anlat, tatil, telli, ninni otlat, anten, Talat, benli, naneli ul,  bilet, taban, . bray
Abant
ani, kek, ki, ilk, atki, Akin, kale kar, ort, orta, arti, kare, renk, otur,sos, sus, saat, tiitii, eski, soru,
Ses Grubu ik, kati, kalk, okul, bally, balik,Oner, birlik, erken, birak, kuralsiiri Tirk, liste, nasil, biitiin,

onluk, butik, lekeli,
abarti, burali, kelebek

mum, kim, masa, dadi, dede,
dere, ders, Mars, adres, metin,
dudak, diirim, delik, Murat,
kalem, kamera, nerede, makarna,
merakli, dondurma

(k, 1, 1,0,s, 1) kullan,toren, korku, Oteki, birbiri, tabure,iinite, insan, sinek, kaktiis, saklan,

traktor, Internet, Anutkabir ortiili, 6kstiriik, asansor, sakalll

tav iy kis. esek. ovun, veni. diin zor, siz, uzak, ceza, cins, Cenk,
Y, ty, K13, €€, oyun, yenl, ya’yﬁzﬁk, deniz, kuzey, zalim,

sarki, sekil, radyo, yemek, yars, .
kardes, saskm, sis } §amdanz an, zihin, cadde, kurnaz,

arase. domates. vildirm. semsive ‘zeytin, kirmizi, manzara, cesaret,
y 7 "y ™ Y€ bilezik, miizisyen

Ses Grubu
(m, d sy, ¢ 2)

K Ppis, sap, ¢Op, grip, gezi, para, garip,ip, hep, hi¢, pul, sopa, Hale,

0z, ¢ok, ¢dl, i, karga, cigek,” " N R
502, CO%, €O e, karga, cice geyik, pamuk, ¢orap, riizgar, bilgin,hangi, hisset, heykel, sohbet,

Ses Grubu gl{ze'l, glyst gorbaf gzme, g,OIge’pirin(;, pastane, gOkyiizli, ¢algicihikiye, sahane, heyecan, tehlike,
(¢,g, ph Giilgin,  goOsteri,  ¢ekirdek, . .. .
alisk dar. bilei toplants, kirlangig, pantolon,ahtapot, ~ Perihan,  miihendis,
caligkan, gergedan, bliglsayar, problem kahraman, helikopter, apartman
af, ev, saf,. vaz9, zevk, harf’ag, jet, jel, ruj, sag, dag, yag, Ajda,
manav, fakir, tarif, fazla, fistk, N e o M
Ses Grubu . . ag1z, dogal, diigin, Tugce, soguk,
L. valiz, avize, sefkat kivrak, .2 . M -
v, 89) elveda telefon, davranis mesaj, saglik, yogurt, kurbag a, alerji,

flamingo, fotograf jandarma, gokkusag:
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Duvara eklenecek olan kelimeler belirlenirken kelimenin igerecegi hece ve harf sayisi, acik hece ile
bitmesive baziislek hecelerin eklenerek yeni kelimeler olusturmaya elverisli olmasi gibi 6zellikler goz
oniinde bulundurulmalidir.

2.4.1.Kelime duvari. Burada, liste olarak eklenmis olan kelimeler ile yapilacak olan etkinlikler yer
almaktadir. Kelime duvarina eklenen kelimeler hecelerine ayrilarak okunmali (Alkis tutarak ritimli
sdylenebilir.), her giin mutlaka 6nceki giinlerde eklenen kelimeler tekrar edilmelidir. Bu kisimda harf
formlar1 {izerinde de galisilir. Kelime duvarinin amaci, kelimelerin anlamlarini 6grenme ve hizh
taninmalarini saglamadir. Bu kisimda kafiyeli kelimeler ile calisilabilir. Ornegin verilen kelimeler ile
kafiyeli olan bazi kelimeler segilir ve climlede kullanilmis bir bigimde 6grencilere yazili olarak verilir.
Ogrenciler ellerindeki kelimeler ile ciimle iglerinde yer alan kafiyeli kelimeleri bulurlar. Kelime
duvarindaki kelimelerden birbiri ile kafiyeli olanlar bulunabilir. Sadece tek kelime ile kafiyeli olan
bir¢ok kelime bulunmaya ve eslestirilmeye calisilabilir. Bunlarin disinda ayni ses ile baslayan
kelimelerin ayirt edilmesi saglanabilir.

Kelime duvari ile ilgili sik kullanilan ¢alisma akil okumadir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999).
Ogretmen tahtaya bes kelime yazar. Bunlardan birini aklinda tutar ve bu kelime ile ilgili bes ipucu
olusturur. Besinci ipucunda kelime bulunmak zorundadir. Bu ipuglarindan biri “Tahtada yazan
kelimelerden biri.” olmalidir. Ogrencilere bu ipuglarini sdyler ve onlardan hangi kelimeyi aklinda
tuttugunu bulmalariniister. Ornegin 6gretmen gicek kelimesi icin tahtada yazan bir kelime, bes harfli,
i¢inde iki tane ¢ harfi var, bir tane e harfi var ve “____ ¢ok giizel kokuyor.” climlesinde kullanilabilir,
diyeipuglar1 olusturabilir.

2.4.2. Kelime olusturma ve sifre ¢ozme. Harflerden kelimeler olusturma ve kelimelerdeki harf
Oriintiilerinin ortaya c¢ikarildig1 kisimdir. Kelime duvarindaki kelimelerle calisilabilecegi gibi
ogrencilerin yazma blogunda kullanmak isteyecegi kelimelerin olusturulmasi bu kisimda yapilabilir.
Bu kisim i¢in uygulanabilecek bazi etkinlikler su sekildedir (Cunningham, Hall, Sigmon, 1999):

Okuma bloklarinda kullanilan ve kafiyeli sdzciikler iceren kitaplar bu blokta da kullanilabilir.
Kitap okunur, 6grenciler ile birlikte kafiyeli kelimeler bulunur. Bu kelimeler biiyiik kartlarin {izerine
yazilir ve tahtaya yapistirilir. Birbiri ile kafiyeli kelimeler gruplanir. Ogretmen tarafindan tahtadaki
kelimelerle kafiyeli olabilecek yeni kelimeler sunulur. Ogrencilerden bu kelimeleri, kafiyeli olduklar1
kelimelerin altina yerlestirmeleri istenir. Ayni zamanda kelimeyi olusturan sesleri seslendirmeleri de
istenebilir.

En fazla kullanilan etkinliklerden biri kelime olusturmadir. Burada uzun bir kelimenin harfleri
karigik olarak verilir (Ornegin arkadas kelimesi igin s, k, a, a, d, a, r harfleri karigik verilir.). Tiim
harfler kartlarin {izerine yazili olarak tiim Ogrencilere dagitilir. Bu kelimelerden &nce ti¢ harfli
kelimeler 6grencilerle birlikte olusturulur, sonrasinda bu kelimeye bir harf eklenerek dort harfli
kelimeler olusturulur. Sonrasinda bes ve alt1 harfli kelimeler de olusturulur. Olusturulan her kelime
biiyiik bir karta yazilip duvara yapistirilir. Bu sirada kafiyeli olan kelimeler varsa bunlar vurgulanir.
En sonunda arkadas kelimesine ulasilir. Ulasilan tiim kelimeler harf sayisina ve kafiyeli olma
durumuna gore gruplandirilir.

Gizli kelimeyi tahmin etme etkinligi de sik¢a kullanilmaktadir. Ogretmen tahtaya birkag tane
ciimle yazar. Her ciimlede birer kelimenin {izerini yapiskanh kagit ile kapatir. Ogrencilerden ciimleyi
okumalarini ve kapali yere gelebilecek kelimelerle ilgili tahminde bulunmalarini ister. Uyabilecek
bircok kelime oldugunu belirterek tahminleri ciimlenin yanina yazar. Kapali olan kelimenin ilk harfini
agar. O harf ile baslamayan tiim kelimeler silinir. Ciimlenin anlamini saglayan ve ilk harfi uyan
kelimeler tahtada birakilir. En sonunda iizeri kapali olan kelime agilir ve climle bir biitiin olarak
okunur.
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Bilinen sozciiklerden yola ¢ikma, kelimeleri olusturan seslerin farkina varilmasini ve 6grencilerin
dogru yazmasinisaglayan bir etkinliktir. Ogrencilerin bildigi kelimelerden 3 - 4 tane segilir ve tahtaya
yazilir. Bu kelimelerle kafiyeli olacak birden fazla kelime olmasina dikkat edilir. Ogrencilere, tizerinde
tahtadaki kelime sayis1 kadar siitun olan kagitlar dagitilir. Secilen kelimelerin bu siitunlarin {ist
kismina yazilmas: istenir. Bu kelimelerle kafiyeli olabilecek ve 6grencilerin asina olmadiklar: bazi
kelimeler sirayla gosterilir. Ogrencilerden gordiikleri bu kelimeyi, hemen kafiyeli olabilecek kelimenin
altina yazmalar istenir. Sonrasinda sesli olarak okutulur. Ogrenciler burada, énce kagitta yazan
bildikleri kelimeyi okurlar, kelimeleri olusturan harflerin seslerini soylerler. Kafiyeli kelime
secimlerinde ilk harf ya da ilk iki harfi farkl: olan kelimeler segilmeli ve bu harflerin farkliliklarinin
kelimenin anlamini da farklilastirdig: tizerine durumladir. Gruplanan kelimeler daha sonra 6gretmen
yapimi kafiyeli kelimeler kitabina dontistiiriilebilir.

3. Tartisma

Bilissel boyuttaisaretlerleanlam ortaya koymayisaglayan yazma veisaretlerden anlama ulagmay
saglayan okumanin &gretiminde, gesitli yaklasimlar kullanilarak seslendirme ve yazi formlarim
kagida gecirebilme gibi fiziksel boyuttaki becerilerin bireylere kazandirilabildigi bilinmektedir.
Okuma ve yazma 6gretiminin Tiirkiye’deki tarihsel gelisimine bakildiginda, kullanilan her yontem ile
okuma-yazma dgretimin basarildigi goriilmektedir (Binbasioglu, 1999). Burada 6nemli olan, okuma ve
yazmanin zihinsel boyutu oldugu; bireyin sahip oldugu bilgilere yenilerini ekleyip anlam olusturma
siirecine ilerlemektir. Bu siire¢ ile ilgili simif 6gretmenleri, birinci siif 6grencilerinin biitiine
odaklandigini, ayrintilarla ilgilenmedigini; bu sebeple de okuma-yazma 0Ogretiminde kelimelere
odaklanmanin okumay1 hizlandirdigini veanlamay1 arttirdigini; sese agirlik verilerek yapilan okuma-
yazma Ogretiminde Ogrencilerin hem okudugunu anlamada hem de yazi dilinde anlamli ciimle
kurmada zorlandiklarini belirtmislerdir (Arslantas ve Cinoglu, 2010; Akman ve Askin, 2012; Kog,
2012). Ogretmenlerin bu goriislerini destekler nitelikte Basaran (2013) kelime tanima, dogru ve hizl
okuma gibi akici okuma becerilerine sahip Ogrencilerin, okuduklar1 metni daha derinlemesine
anladiklarini ortaya koymustur.

Anlam olusturmaya iliskin sorun, kendini PISA’da ciddi bir sekilde gostermektedir. Sonuncusu
2015 yilinda gerceklesen okudugunu anlama, fen ve matematik alanlarini barindiran bu smava
Tiirkiye’den katilan 6grencilerin %1.6’s1 en az bir alanda yiiksek basari gosterirken %31.2’si her alanda
¢ok diisiik basar1 sergilemistir (OECD, 2016). Tiirkiye'deki 6grencilerin biiyiik bir kisminin bu iig
alanda da basariya ulasmasi, okudugunu anlama becerisi kazandirilarak saglanabilir. Buna iliskin
olarak Goktas (2010) ilkogretim altinci siif Ogrencileriyle yaptigi arastirmada, okudugunu
anlayanlarin matematik dersinde basarili olduklari sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Bayat,
Sekercioglu ve Bakir (2014), ortaokul son sinif Ogrencileri ile yaptig1 bir galismada okudugunu
anlamanin, fen bagarisini agciklamada énemli bir rolii oldugunu gérmiislerdir. llkdgretim siralarindaki
durumun, yiiksekdgretimde de devam ettigini Ural ve Ulper (2013) matematik 6gretmeni adaylariyla
yaptigicalismada, okudugunu kavrayan 6grencilerin matematiksel modelleme gerektiren problemleri
daha iyianladiklarini belirterek ortaya koymustur. Ttim bu 6rnekler, s6z konusu alan ne olursa olsun
akademik anlamda basarili olabilmek i¢in okudugunu anlama becerisine sahip olunmasi gerektigini
gostermektedir. PISA’da yiiksek basar1 gosteren Finlandiya ve Singapur gibi iilkelerin okuma
programlarinda okudugunu anlama {izerine yapilan vurgunun yersiz olmadig1 asikardir (FNBE, 2004;
MOE, 2010). Bu durumda anlam {izerine yogunlasmanin, anlamh parcalardan yola ¢ikmak ile
saglanacagl unutulmamalidir.

Okudugunu anlamada sorun yasayan Ogrencilerin biiyiik bir kisminda goézlenen, ana fikir
bulamama, neden-sonug iligkisi kuramama ve sozciik dagarciklariin yetersiz olmasidir (Baydik,
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2011). Bu durumda yapilmasi gereken, 6grencilerin kelime dagarciklarini arttirmak ve onlara anlama
stratejilerini 6gretmektir. Dort blokta yer alan rehberli okuma kismi, tam olarak anlama stratejisi
Ogretimine hizmet etmektedir. Kanmaz ve Saracaloglu (2012), ilkogretim besinci sinif 6grencileriyle
yaptigi deneysel bir calismada, okudugunu anlama stratejisi kullanmay1 6grenen 6grencilerin strateji
kullanmay1 bilmeyenlere gore daha iyi anladiklarim1i ortaya koymustur. Buna gore anlama
stratejilerinin dogrudan 6gretimi etkili sonuglar vermektedir.

Tipki anlama stratejilerinde oldugu gibi dogrudan ve destekleyici etkinliklerle kelime 6gretimi
yapmak, okudugunu anlamaya ciddi bir katki saglamaktadir. Kelimeler cevremizdeki somut ya da
soyut her tiirlii kavrami karsilayan ve kendimizi hem soézel hem de yazili olarak ifade etmek igin
kullandigimiz dilin anlamli birimleridir. Bu nedenle tanidigimiz ve bildigimiz kelimeler kadar anlar
ve anlatabiliriz. Kelimenin taninmasi hizli okumanin, anlaminin bilinmesi ise metni
anlamlandirmanin 6nemli bilesenleridir. Anilan, Geng ve Dede (2011) 6grencilere kelime 6gretmek
icin tasarladiklar1 deneysel calismalarinda, ders kitaplarindaki metin ¢alismalarina ek olarak,
Ogrenilecek kelimeleri iceren farkli metinler ve kelimelerle ilgili 6zel etkinliklerin yapilmasinin kelime
ogreniminde bilyiik bagsarisagladigini ortaya koymuslardir. Ogrencilerin kelime haznesinin darligina
ek olarak diizenli okuma aligkanliklarinin olmamasi, etkili yazma becerileri sergilemeyi de olumsuz
yonde etkilemektedir (Taga ve Unlii, 2013). Buradan anlasildig: iizere, dilin bilesenlerinden birinin
zayif olmasi, diger bilesenleri de olumsuz etkilemektedir; bu yiizden 6grencilere tiim alanlarin bir
arada gelismesini saglayan 6grenme-6gretme yasantilari ortaya koymak gerekmektedir.

Dort Blok Yontemi; okuma, yazma, dinleme, konusma ve kelime 6grenimi gibi alanlarin tiimiini
biitiinsel bir bicimde ele almaktadir. Kelime &gretimi ile ilgili ayrilan kisim, kelimeyi hizli sekilde
tanima, kelimeler arasindaki ses benzerliklerini ortaya koyma, ses benzerlik ve farkliliklarinin anlami
degistirmesi, kelime haznesinin derinlik (kelimenin farkli anlamlar1), genislik (farkli alanlarda kelime
bilme) ve agirlik (bir alanla ilgili fazla kelime bilme) boyutlariyla gelistirilmesi gibi alanlar: ele
almaktadir. Bu sekilde anlamli birim olan kelimeden yola ¢ikilarak anlamli okuma ve yazmaya da
dogrudan katki saglanacaktir. Okumanin anlam odagmin yakalanmasi igin kelime bilgisinin 6n
planda oldugu, bu sekilde derinlemesine anlam gerceklesecegi unutulmamalidir.

Dort Blok Yonteminin bireysel ve rehberli okuma kisimlarinin okumanin modellenmesi, akici
okumay1 saglayacak siklikta bireysel olarak kitap okuma, anlama stratejilerinin gelistirilmesi, ayn1
zamanda kelime haznesinin de genislemesine katki sagladign géz ardi edilmemelidir. Okunan
kitaplarin dinlenmesi ve kitap ile ilgili fikirlerin paylasilmasi, iki temel alan olan dinleme ve
konusmanin desteklenecegi anlardir. Kitaplar duygu ve diisiincelerin hali hazirda nasil aktarilmis
oldugunu gozler oniine serdigi icin, bunlarin anlasilmasi adina okuma oncesi ve sonrasindaki
etkinlikler anlama stratejilerini gelistirecek ve bireyler okuduklarini daha etkili sekilde
anlayacaklardir.

Yazilimetinlerin incelenmesi ve bu inceleme sonuglarindan yararlanip yazma &gretimi yapilmasi
biiyiik bir zenginliktir. Tipki okuma kisimlarindaki gibi yazma kisminda da 6gretmenin modellemesi
ardindan Ogrenilen kelimeler ve yazili ifade becerisini gelistirecek sekilde gerceklestirilen odakl
yazma etkinlikleri, edinilen tiim bilgilerin kullanilmasina firsat yaratacaktir. Biitiinciil bir bi¢imde, her
alanin birbirini destekledigi Dort Blok Yontemi, anlamaya iliskin olan sorunlar: ortadan kaldiracak
onlemler icermesi sebebiyle 6nemlidir. Akici ve anlamli okumay1 saglayacak kelime odaklilig,
kitaplarlaicgige olmay1saglayarak okuma, dinleme ve konusma alanlarini destekleyen bireysel okuma
kismi, anlama stratejisi 0gretimine firsat veren rehberli okuma kismi ve kendini yazili olarak ifade
edebilme becerisini gelistirecek yazma kismi 6grencileri anlam odakliliga yaklastiracaktir. Bu nedenle
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Dort Blok Yonteminin, smnif &gretmenleri tarafindan okuma-yazma Ogretiminde kullanilmasinin
gelecege yapilan bir yatirim oldugunu iddia etmek yanlis olmayacaktir.
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