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Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Matematiksel Oriintii
Becerilerinin incelenmesi

Oguz Serdar KESICOGLU*

Oz: Bu arastirmada okul éncesi donem cocuklarmin matematiksel oriintii becerilerinin gesitli degiskenler acismdan
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklasimidir. Aragtirmanin 6rneklemini
secilen beg anasinifindan toplam 100 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin Griintii becerilerini 6lgmek igin hazirlanan materyaller kullanilmigtir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda: Oriintii testinin birinci boyutunun KR-20 giivenirlik katsayisi .85, ikinci boyutunun KR-20
giivenirlik katsayis1 .83, tiglincii boyutunun KR-20 giivenirlik katsayis1 .79, olarak saptanmistir. Aragtirmalarmn verileri 2011-
2012 egitim dgretim yilinin mayis aymda toplanmigtir. Veriler SPSS for Windows 15 programinda analiz edilmistir. Yiizde,
frekans degerleri ve ki-kare testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda okul 6ncesi donemdeki gocuklarin 6riintii becerilerinin
yasa gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismedigi saptanmistir. Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi, oriintii, matematik

The Analysis of Preschoolers’ Skills of Mathematical Patterning

Abstract: The aim of this study is to investigate children’s skills of mathematical pattern in pre-school term with respect to
different variables. The study is a descriptive one in which was used the ‘scanning model’. This is a research-approach which
aims to describe a previous or a present situation as it is. In the sample of the study were involved totally 100 children
randomly selected from five kindergartens. As a means of data-collection, the materials which were prepared by the
researcher to measure children’s skills of pattern in pre-school term were used in the study. The results obtained from
statistical analysis made indicated that KR-20 reliability co- efficiency of the first phase of the pattern-test was found to be 85,
KR-20 reliability co-efficiency of the second phase to be 83 and KR-20reliability co-efficiency of the third phase to be 79,
respectively. The data collected from the research in May, in the Academic Year of 2011-2012 were analyzed through the SPSS
Windows 15 program. Percentage, frequency values and the chi-square test was used. The results obtained showed that no
statistically significant changes were found in children’s skills of pattern in pre-school term in terms of age. Keywords:
Preschool education, patterning, mathematics

Okul 6ncesi donem matematiksel bilgi ve becerilerde temel degisikliklerin oldugu siirectir (Clements,
2001; Ginsburg ve Baron, 1993). Bu siirecte ¢ocuklarin matematiksel becerileri karsilastirma, sayma,
siniflama, 6lgme, tahmin etme ve Oriintii gibi siirecler araciligiyla geliserek anlamli hale gelir (Waters,
2004). The Preschool Curriculum Guidelines (QSCC) oriintii, diislincenin gelisimi igin temel 6grenme
alanlarmin i¢inde oldugunu kabul etmis ve ¢ocuklarin gevrelerindeki oriintiileri kesfetmesinin 6nemini
vurgulamistir (Waters, 2004). Oriintiiler giinliik hayatin iginde yer almaktadir ve hayatin her alaninda
kargimiza ¢gtkmaktadir. Oriintiiler, cocuklarin diinyadaki diizeni anlamasina yardimci olan matematiksel
bir beceridir (Kandir ve dig, 2010:68). Giinesin dogup batmasi, sabahlar1 kalkinca yiiziimiizii yikamak,
ardindan kahvalt1 yapmak, gece yatmadan once diglerimizi fircalamak, cam agaclarinin kozalaklarindaki
dizilis, vb. gibi bircok yerde bir diizen vardir. Oriintiilerin giinliik yasamimizdaki éneminin yani sira
oriintiiler matematiksel kavramlarin anlagilmasinda ¢ok &nemli bir role sahiptir. Oriintiileri tanima,
devam ettirme ve olusturma gibi ©zellikler matematiksel iligkileri gérmede, genelleme yapmada,
matematigin diizenini kavramada ¢ok Onemli becerilerdir. Oriintii; geometrik gekillerin, seslerin,
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sembollerin ya da durumlarin sistematik bir bilesimi (Orton, 2005, Akt; Yildirim, 2010), sayisal ya da
uzaysal diizenlilik (Papic ve Mulligan, 2005, Yildirim, 2010) olarak tanimlanmaktadir. Oriintii
matematigin onemli noktalarindan biridir ve ¢ocugun matematiksel iliskileri gormede, genelleme
yapmada, matematigin diizenini, mantigin1 anlamada ve matematigi sorgulamada temel olusturdugu
belirtilmistir (Baroody ve Coslick, 2000; Sten, 1990; Heddens ve Speer, 2001). Matematigin igerik
standartlarin1 olusturan konulardan oriintiiler, nesnelerin tekrar1 ve sonuca ulagirken bunlar arasindaki
iliskileri birlestirebilmedir. Cocuklar nesnelerin yapisini, 6zelliklerini, siralanislarini anlarlar. Oriintiiler,
sayma ve geometrinin bir goriiniimiidiir ve Oriintiiler arasindaki iliskileri, miizikte, sanatta ve
giysilerimizde bulmak miimkiind{ir. Ortintiiler ve iligkiler, ritmleri, tekrarlari, kisadan uzuna, kiiciikten
bilyiige dogru siraya sokmays, siniflama ve gruplamalari anlamaya yardimai olur (Akman, 2002). Oriintii
matematik merakinin temel tasi olarak ve ¢cocugun matematiksel gelisiminin de asli bir 6gesi olarak kabul
edilmektedir (Burns, 2000; Clemson ve Clemson, 1994) ve ii¢ bucuk yasindan itibaren ¢ocuklar oriintiilere
cok ilgi gostermektedirler (Ginsburg, Inoue, ve Seo, 1999). Ozellikle de cebir egitimine temel olusturmasi
agisindan erken yastaki Ogrencilerin oriintii ile ilgili deneyimlerde bulunmalar1 ve bu konular:
ogrenmeleri gerekmektedir. Oriintii kavramini erken yasta Ogrenen Ogrenciler ilerideki cebir
egitimlerinde soyut semboller ve kurallarla karsilastiklarinda sorun yasamayacaklardir (Herbert ve
Brown, 1997).

Literatiir incelendiginde tekrarlayan Oriintiiler, genisleyen Oriintiiler, say1-sekil oriintiileri, dogrusal
Oriintiiler gibi Oriintii tiplerinin oldugu goriilmektedir (Warren ve Cooper ,2006, Blanton ve Kaput, 2004,
Palabiyik ve Akkus Ispir, 2011). Jackman (2005) Okul 6ncesi dsnemdeki ¢ocuklar igin, boncuklari dizmek
ve civileri mavi, kirmizi, yesil ve sar1 gibi 6zel bir sablona gore yerlestirmenin gorsel oOriintiiye rnek
oldugunu, sesleri( yumusak, sesli, yumusak, sesli, yumusak gibi) tekrar tekrar siirekli tekrar etme veya
sOylemenin ve sonra da ¢ocuklara bu siray tekrar ettirmenin sézel ériintiiye 6rnek oldugunu belirtmistir.
Ogretmenin basit sozciikler kullanarak sablonu okumasini: daire, kare, daire, kare, daire, kare veya
a,b,a,b,a,b. ise bu duruma 6rnek olarak belirtmistir. Copley (2002)’de bu bilgilere paralel olarak driintiiniin
say1, renk, obje, sekil ve hareket gibi 6zelliklerinin ayni sira ile tekrar edilmesini icermektedir. Bu amagla
¢ocuklarla Orilintiiyii tanima, tamimlama ve kuralina gore uzatma gibi etkinlikler yapilabilecegini
belirtmistir. Jackman, (2005:142) matematik, Oriintiilerin bir dilidir olarak tanimlamakta ve oriintiiler
hakkinda diisiinmenin gocuklarin matematigi anlamalarina yardim edecegini belirtmektedir. Oriintii
becerilerin ¢ocugun matematiksel diisiincesi tizerinde 6neminden dolayr NCTM (2000)'de Oriintiiniin
matematikteki yerine onem vermis ve bu konu iizerinde 6nemle durmustur. Okul 6ncesi donemden,
ikinci sinifa kadar olan siirecte Ogrencilerin kazanmasi gereken oOriintii standartlarini su sekilde
belirlemistir; nesneleri biiyiikliik, say1 ve diger ozelliklerine gore smiflamak, ayirmak ve siralamak,
ortintiiyii fark etmek, tanimlamak ve devam ettirmek, tekrar eden ve biiyiiyen Oriintiileri analiz etmek.
Waters (2004) bir ¢ok iilkenin ulusal miifredatlarinda ve de uluslar aras1 (NCTM gibi) miifredatlarda
matematiksel oriintiilemenin miifredatlarin i¢ine dahil edilmesinin tavsiye edilmesine ragmen, ¢ok az
sayida arastirmacinin g¢ocuklarda oOriintiileme siireci ve oOriintiilemenin gelisimi {izerine arastirma
yaptiklarini, yapilan arastirmalarin sayilar, problem ¢6zme, uzamsal diisiinme gibi beceriler {izerine
yogunlastig1 belirtmistir. NCTM (2000) standartlarina paralel olarak Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) (2006),
Okul Oncesi Egitim Programinda da okul éncesi donem cocuklarin driintiiyle ilgili elde etmesi gereken
kazanimlar yer alarak su sekilde belirtilmistir: bir modele bakarak nesnelerle oriintii olusturur, bir
ortintiide eksik birakilan 6geyi soyler, bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar, en ¢ok {i¢ 6geden
olusan oriintiideki kurali sdyler, nesnelerle 6zgiin 6riintii olusturur.

Uluslararast literatiir incelendiginde, ¢ocuklarin cebirsel diisiinme gelisimini saglamak, daha sonraki
matematik yasantilarinda karsilasabilecekleri bir¢ok giicliigii engellemek ve ortadgretim/yiiksekogretim
matematigi icin iyi bir temel olusturmak amaciyla, okuloncesi ve ilkogretim matematik programlarinda
oriintii etkinliklerine odaklanilmasinin énemli oldugunu belirtmistir. Oriintii etkinlikleri kapsaminda ise
Oriintiilerin genellenmesi ve bu siire¢te dogru ve ayni zamanda gesitli stratejilerin kullanimi igin
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cocuklarin tesvik edilmesi saglanmali ve bu tesvik Ogrencilerde akil yflirlitme, problem ¢dzme,
iliskilendirme ve kanitlama becerilerinin gelisiminin énemli oldugu belirtilmistir (Tanish ve Kose, 2006).
Oriintii becerisi, karsilastirma ve siralama becerilerini de icermektedir (NCTM, 2000). Bu nedenle
cocuklarmn oriintii becerilerinin gelisimini saglamak, diger matematiksel becerilerini de olumlu yonde
etkileyeceginden ve Tiirkiye’de okul oncesi donemde g¢ocuklarin Oriintii becerileri {izerine yapilmis
calisma bulunmamasindan dolayi, bu arastirmanin rehber nitelikte olacagi diistiniilmektedir. Bu
bilgilerden hareketle bu arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarin oriintii becerilerinin ne diizeyde
oldugunun incelenmesi amacglanmistir. Bu nedenle su sorulara cevap aranmustir:

1-  Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin riintii becerileri ne diizeydedir?

2-  Okul 6ncesi donemdeki gocuklarin 6riintii becerileri yasa gore anlamli sekilde degismekte midir?

3-  Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin oriintii becerileri cinsiyete gore anlaml sekilde degismekte
midir?

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari, arastirma siireci,
verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan istatistiksel tekniklere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Aragtirmaya konu olan, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir.
Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2002). Betimsel tarama
modelinde, belli bir zaman kesiti i¢cinde ¢ok sayida denek ve objeden elde edilen verilerin analizi ile
arastirma problemine veya problemlerine cevap aranir (Arseven, 2001).

Evren

Calismanin evrenini Giresun il merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli anaokullar: ve ilkogretim
okullarinin anasmiflarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin &rneklemini secilen bes anasinifindan toplam 100 ¢ocuk olusturmaktadir. Orneklemin
belirlenmesinde “Kolay ulasilabilir durum oOrneklemesi” kullanilmistir. Bu yontemde, arastirmaci
kendine ulagilmasi yakin durumu secer. Bu nedenle, arastirmacilar kendilerinin kolay ulasabildigi
anaokullarini se¢gmislerdir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan, okul Oncesi donem
¢ocuklarinin oriintii becerilerini 6l¢mek igin hazirlanan materyaller kullanilmistir. Cocuklar 6ncelikle {ig
nesneden olusan Oriintiilerle baslayarak, dort nesneden olusan oOriintiilerle devam edeceklerdir. Bu
materyal 3 boyuttan olusmakta ve her asamanin 2 asamasi bulunmaktadir. Bu materyalin asamalari
¢ocuklarin oriintiiyle ilgili asagida belirtilen becerilerini 6l¢gmek i¢in kullanilacaktir.

1. boyut: Modele bakarak nesnelerle ériintii olusturma becerisi,

2. boyut: Bir oriintiide eksik birakilan nesneyi tamamlama becerisi,

3. boyut: Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturma becerisini 6lgmektedir.

Arastirmanin birinci boyutunda “modele bakarak nesnelerle &riintii olusturma becerisi” Slgiilmek
istenmektedir. Bu beceriyi 6l¢mek icin ii¢ muz, {i¢ portakal, ti¢ elma, {i¢ cilek, ii¢ havugtan olusan oriintii
seti kullanilmigtir. Cocuklara once ii¢ nesneden olusan oOriintii modeli gosterilerek bu modelden
olusturmalar: istenmistir. Ayn1 durum dort nesneden olusan oriintii modelleri igin tekrarlanmistir.
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Cocuklar {i¢ nesneden oriintiiyii dogru yaparlarsa ‘1’ puan, yanlis yaparlarsa ‘0" puan alacaklar, aym
sekilde dort nesneden oriintiiyli dogru yaparlarsa ‘1’ puan, yanhs yaparlarsa ‘0’ puan alacaklardir.
Aragtirmanin ikinci boyutunda “Bir Oriintiide eksik birakilan nesneyi tamamlama becerisi” l¢iilmek
istenmistir. Bu beceriyi 6l¢mek icin ii¢ pembe kelebek, ii¢ sar1 kalp, ti¢ kirmizi mantar, {i¢ turuncu kelebek,
¢ mavi ¢icekten olusan oriintti seti kullanilmistir. Cocuklara 6nce ii¢ nesneden olusan 6riintii modeli
gosterilerek bu modelden olusturmalar: istenmistir. Ayni durum dort nesneden olusan Oriintii modelleri
i¢in tekrarlanmistir. . Cocuklar ii¢ nesneden oriintiiyii dogru yaparlarsa ‘1’ puan, yanlis yaparlarsa ‘0’

’ ’

puan, ayni sekilde dort nesneden Oriintiiyli dogru yaparlarsa ‘1’ puan, yanhs yaparlarsa ‘0’ puan

almiglardir.

Arastirmanin tiglincli boyutunda “Nesnelerle 6zgiin bir 6riintii olusturma becerisini 6lgmektedir”.
Bu beceriyi 6l¢gmek i¢in ii¢ mavi daire, ti¢ turuncu daire, ii¢ yesil daire, ii¢ sar1 daire, {i¢ kirmizi daireden
olusan bir Oriintii seti kullanilmistir. Cocuklardan bu nesneleri kullanarak oriintii olusturmalari
istenmistir. Ayn1 durum dort nesneden olusan Oriintii modelleri icin tekrarlanmistir. . Cocuklar {ig
nesneden Oriintiiyii dogru yaparlarsa ‘1’ puan, yanhs yaparlarsa ‘0" puan, ayn sekilde dort nesneden
ortintiiyli dogru yaparlarsa ‘1’ puan, yanlis yaparlarsa ‘0’ puan almislardir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmalarin verileri 2011-2012 egitim 6gretim yilinin mayis ayinda toplanmustir. Arastirmaci
cocukla karsilikli gelecek sekilde bir masaya oturmus ve arastirmaci materyalleri énceden orada hazir
bulundurmustur. Arastirmaci Slgegin uygulamasma baslamadan 6nce ¢ocuklarla sohbet ederek hem
gereken agiklamay: yapmis hem de onlari rahatlatmaya g¢alismistir. Arastirmaci her ¢ocuga Olcege
baslamadan 6nce; “Bu giin seninle bazi sekillere bakacagiz, bir oyun oynayacagiz ve dogru olani bulmaya
calisacagiz” seklinde sozel olarak soylemistir. Cocuklarin birbirlerinden etkilenmelerini engellemek igin
smifin ayri bir kogesinde gocuklar tek tek cagrilmistir. Her ¢ocuga aymi yonerge verilmistir. Cocuklarin
cevaplarina hicbir sekilde miidahale edilmemistir. Cocuk soruyu anlamadiysa bir ve ya iki kez daha
tekrarlamis fakat yanls verdigi her cevap i¢in soru bir kez daha tekrarlanmamuistir. Cocuk eger soruyu
anlamadigini sdylediyse soru arastirmaci tarafindan bir kez daha sorulmustur. Her bir ¢ocugun test
kagidmin {izerine isimleri yazilarak numaralandirilmistir.

Olcme Aracimin Gegerlik ve Giivenirligine Iliskin Bilgiler

Oriintii Becerisi Testi Giivenirlik Calismast: Arastirmanin giivenirlik ¢alismasi igin KR-20

(Kudher Richardson-20) analizi kullanilmistir. KR-20 formiiliiniin uygulanabilmesi i¢in veriler 0 ve 1
seklinde kodlanmalidir. KR-20 formiilii sadece iki sikl1 degiskenlere uygulanabilmektedir (Sencan, 2005).
Yapilan giivenirlik ¢alismalarinda uygun orneklem biiyiikligiinii tespit etmek amaciyla alan yazin
taranmistir. Alan yazin taramasinda madde ile cevaplayict oranlarinin Cattell (1978)’e gore her madde
i¢in 3 ila 6 kisi arasinda, Gorsuch (1983, Akt: McCallum ve dig, 1999)'a gore her madde icin en az 5 kisi,
Everitt (1975)’e gore her madde icin en az 10 kisi olmasi gerektigi goriilmiistiir. Jinchul (2004) ise bu oranin
her madde i¢gin 5 kisiden fazla olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu ¢alismanin gegerlik ve giivenirlik
sonuglar1 i¢in madde: soru oraninda 1:8 dikkate alinmistir. Bu nedenle 6l¢egin her bir alt boyutu igin
Giresun il merkezine bagl bagimiz anaokullarindan ve Tlkégretim okullarinin anasiniflarina devam eden
100 kisiye tesadiifi drneklem ydntemiyle ulagilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda: Oriintii
testinin birinci boyutunun KR-20 giivenirlik katsays: .85, ikinci boyutunun KR-20

giivenirlik katsayzs1 .83, tigiincii boyutunun KR-20 giivenirlik katsayisi .79, olarak saptanmuistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi: Veriler SPSS for Windows 15 programinda analiz edilmistir.
Yiizde, frekans degerleri ve ki-kare testi kullanilmigtir.
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Bulgular ve Sonucglar

1. Birinci alt probleme iliskin bulgular: Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin Sriintii becerileri ne

diizeydedir?
Tablo I
Okul Oncesi Dénem Cocuklarm Oriintii Becerilerinin Nesne Sayisina Gore Bagar: Durumu
BOYUTLAR Nesne sayis1 Dogru cevap Yanlis cevap

n n

1. boyut: Modele bakarak nesnelerle 6riintii olusturma becerisi Uc 53 47

1. boyut: Modele bakarak nesnelerle 6riintii olusturma becerisi Dort 40 60

2. boyut: Bir driintiide eksik birakilan nesneyi tamamlama becerisi Ug 68 32

2. boyut: Bir oriinttide eksik birakilan nesneyi tamamlama becerisi Dort 56 44

3. boyut: Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturma becerisini Ug 32 38

3. boyut: Nesnelerle 6zgiin bir 6riintii olusturma becerisini Dort 24 76

Tablo 1 incelendiginde okul 6ncesi donem ¢ocuklarin ‘Modele bakarak nesnelerle Oriintii olusturma
becerisi'ne 1i¢ nesne kullandiklarinda 53 ¢ocuk, dort nesne kullandiklarinda 40 ¢ocuk, ‘Bir driintiide eksik
birakilan nesneyi tamamlama becerisi’ne ii¢ nesne kullandiklarinda 68 ¢ocuk, dort nesne kullandiklarinda 56

cocuk, ‘Nesnelerle 6zgiin bir oriintii olusturma becerisine’ ii¢ nesne kullandiklarinda 32 ¢ocuk, dort nesne

kullandiklarinda 24 ¢ocugun dogru cevap verebildigi goriilmektedir.

2. ikinci alt probleme iliskin bulgular: Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin &riintii becerileri yasa

gore anlamli bir sekilde degismekte midir?

Tablo II
Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Oriintii Becerilerinin Yasa Gore Ki-Kare Test Sonucu
BOYUTLAR Nesne 36-47 AY 48-59 AY 60-72 AY

sayist | DOGRU | YANLIS DOGRU YANLIS DOGRU YANLIS df | p

CEVAP CEVAP CEVAP CEVAP CEVAP CEVAP X2
N % N % N % N % N % N %

1 Ug 5 455 6 54.5 25 49 26 51 23 39.5 15 605 | 144 | 2 | 48
1 Dort 3 72.7 8 27.3 19 | 373 32 | 627 | 18 474 | 20 526 | 176 | 2 | 41
2 Ug 7 63.6 4 36.4 33 | 647 18 | 353 | 28 737 | 10 263 | 915 | 2 | .63
2 Dort 4 36.4 7 63.6 27 52.8 24 471 27 529 24 471 3.39 2 18
3 Ug 4 36.4 7 63.6 15 | 294 36 70.6 13 342 | 25 65.8 .33 2 | .84
3 Dort 2 18.2 9 81.8 11 21.6 40 78.4 11 289 27 71.1 .87 2 .64

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ériintii becerilerinin yasa gore istatistiksel

olarak anlamli bir sekilde degismedigi goriilmektedir (p> 0.05)

3. Ugiincii alt probleme iligkin bulgular: Okul 6ncesi dénemdeki cocuklarmn oriintii becerileri

cinsiyete gore anlaml bir sekilde degismekte midir?
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Tablo III
Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ériintii becerilerinin cinsiyete gore ki-kare test sonucu
Boyutlar Nesne Sayis1 Erkek Kiz X2 df P
Dogru Cevap Yanlis Cevap Dogru Cevap Yanlig Cevap
N % N % N %o N %
1 Ug 30 56.6 23 43.4 23 48.9 24 51.1 .58 1 .28
1 Dort 20 37.7 33 62.3 20 42.6 27 57.4 .24 1 .38
2 Ug 33 62.3 20 37.7 35 74.5 12 25.5 1.7 1 .13
2 Dért 33 62.3 20 377 35 745 12 255 1.7 1] .12
3 Ug 17 321 36 67.9 15 31.9 32 68.1 .00 1 .57
3 Dort 16 30.2 37 69.8 8 17 39 83 2.36 1 .09

Tablo 3 incelendiginde okul oncesi dénemdeki ¢ocuklarin Oriintii becerilerinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismedigi goriilmektedir (p> 0.05).

Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin ‘Modele bakarak nesnelerle driintii
olusturma becerisi’ne i¢ nesne kullandiklarinda 53 ¢ocuk, dort nesne kullandiklarinda 40 ¢ocuk, ‘Bir
oriintiide eksik birakilan nesneyi tamamlama becerisi'ne ii¢ nesne kullandiklarinda 68 ¢ocuk, dort nesne
kullandiklarinda 56 gocuk, ‘Nesnelerle 6zgiin bir ériintii olusturma becerisine’ ii¢ nesne kullandiklarinda 32
cocuk, dért nesne kullandiklarinda 24 ¢ocugun dogru cevap verebildigi goriilmektedir. Oriintiiyle ilgili
bu ii¢ beceri MEB (2006) okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanimlardan olusmaktadir. Okul
oncesi donem cocuklarin aldiklar1 egitim onucunda bu becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Ancak,
okul 6ncesi donem cocuklarin 6zellikle “Modele bakarak nesnelerle ériintii olusturma becerisi’ ve ‘Nesnelerle
oOzgiin bir Oriintii olusturma becerisi’ nde biiylik oranda hata yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun
Ogretmenlerin ¢ocuklarin matematik becerileri icinde yer alan Oriintii becerisi {izerinde yeterince
durmamalarindan kaynaklandig1 distiniilmektedir. Benzer sekilde Water (2004) erken ¢ocukluk
doneminde cebirsel mantik ve oriintii becerisinin gelisimini desteklemek icin dgretmenlerin ¢ocuklara
yeterli yonlendirmeyi saglamasmin gerekliligini belirtmistir. Oriintii becerisi, karsilagtirma ve siralama
becerilerini de igermektedir (NCTM, 2000). Cocuklarin bu becerilerdeki eksiklikleri 6riintii becerilerini de
etkileyecektir. Bu nedenle ¢ocuklarin diger matematik becerilerinde de eksiklikler oldugu ve bu durumun
oriintii becerilerine yansidig1 sdylenebilir. Okul 6ncesi dénemde oriintii, eslestirme vb. calismalar dergi
calismalari olarak yapilabilmektedir. Ancak, cocuklarin matematigin soyut diinyasini anlayabilmeleri igin
egitimciler oncelikle somut ve ilk elden deneyim saglayici etkinlikleri kullanmasi ve nesneleri manipiile
ederek, cesitli nesneler ile gruplar olusturarak ¢ocuklara deneyimler yasatilmasi gerektigi belirtilmistir
(Akman, Ustiin ve Giiler, 2003).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin oriintii becerilerinin yasa gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde degismedigi goriilmektedir (p> 0.05). Baska bir deyisle ¢ocuklarin oriintii becerilerinin alt
boyutlarinin yasa gore degisme gostermedigi goriilmektedir. 36-47, 48-60 ve 60-72 aylik cocuklarin benzer
ozellik gostermesinin nedeni olarak egitim ortaminda yapilan etkinliklerin yas gruplarina gore
diizenlemedeki eksikligin neden oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin yas gruplarina uygun
etkinlikler secerek oriintii becerisinin gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde okul
oncesi donem ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin yasa gore degistigini gosteren arastirmalar oldugu
goriilmektedir (Caferoglu, 1991; Urkiin, 1991; Karatas, 1996; Giiven, 2000). Bu arastirmalar okul oncesi
dénemde yas arttikca matematiksel becerilerinin de olumlu yonde arttigini ortaya koyarak bu durumun
nedenini ¢ocuklarin aldiklar1 egitim oldugunu belirtmislerdir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin oriintii
becerilerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml bir sekilde degismedigi goriilmektedir (p> 0.05).
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Literatiir incelendiginde bu arastirmanin bulgularin1 destekleyen calismalar oldugu goriilmektedir
(Bumin, 1993; Urkiin, 1995; Giiven, 2000). Yapilan bu arastirmalarda okul 6ncesi donem ¢ocuklarin gesitli
matematiksel becerilerinin cinsiyete gore degismedigini gostermektedir. Bu bilgiler 1s18inda Oneriler
asagida belirtilmistir.
*  Okul 6ncesi egitimde Oriintii becerileriyle ilgili yapilan etkinliklerin gozden gegirilmesi,
*  Okul 6ncesi matematik etkinliklerinde yapilan ¢alismalarda ¢ocuklarin yas diizeyine uygun
etkinlikler yapilmasi,

*  Okul 6ncesi dénemde oOriintii becerilerinin gelisimi ve bu beceriyi etkileyen degiskenler {izerinde
calismalarin arttirilmasi Onerilmektedir.
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