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Okul D1s1 Ogrenme Ortamlarinin Kullanilmasinin 7. Sinif Ogrencilerinin
"Giines Sistemi ve Otesi” Unitesindeki Akademik Basarilarina, Fen

Ogrenimine Yonelik Motivasyona ve Kalicihga Etkisi

Fatih Dogan 1, Burcu Ozdemir?

Ozet: Bu arastirmada okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan 6gretim faaliyetlerinin 7. simf 6grencilerinin
"Giines Sistemi ve Otesi" iinitesindeki akademik basarisina, kalicilik diizeyine ve fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile
temellendirilmistir. Aragtirma 2018-2019 egitim dgretim yilinda Canakkale ili Gelibolu il¢esindeki bir devlet
okulunda gerceklestirilmistir. Uygulamada bir deney, bir kontrol grubu bulunmaktadir. Arastirmanin drneklemi
23 deney grubu ve 23 kontrol grubu toplam 46 7. sinmif dgrencisinden olugmustur. Arastirmada veri toplama
araglar1 olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen "Giines Sistemi ve Otesi Akademik Basar1 Testi" (Dogan ve
Ozdemir, 2020) ile Y1lmaz ve Cavas (2007) tarafindan gelistirilen "Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olcegi"
kullanilmistir. Calisma 4 hafta slirmiistiir. Calisma boyunca kontrol grubunda iinite faaliyetlerinin tamami sinif
icerisinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda ise iinite faaliyetlerinin bir kismi gezici planetaryumda bir kismi1
ise Canakkale Ulupinar Gozlemevinde gerceklestirilmistir. Olgekler iinite ¢alistlmaya baglamadan dnce ve iinite
bitiminde hem deney hem de kontrol grubuna 6n test-son test uygulamasi olarak yapilmistir. Ayrica kaliciligi
tespit etmek i¢in son test uygulamasinin ardindan 3 hafta sonra ayni basari testi tekrar uygulanarak kalicilik
belirlenmistir. Olgeklerden elde edilen verilerin analizi sonucunda okul dis1 égrenme ortamlar1 kullanilarak
gergeklestirilen 6gretim faaliyetlerinin akademik basariy1 pozitif yonde anlamli olarak etkiledigi goriilmiistiir.
Ayrica okul dist 6grenme ortamlari kullanilarak yapilan 6gretim faaliyetlerinin fen 6grenimine ydnelik
motivasyona ve akademik bilginin kaliciligina da olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir. Buna gore
egitim dgretim kurumlarinda c¢esitli okul dis1 6grenme ortamlarinin sayist artirtlarak daha fazla etkin dgrenme

saglanabilir.
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THE EFFECT OF USING OUT-OF-SCHOOL LEARNING ENVIRONMENTS ON THE
ACADEMIC ACHIEVEMENT, SCIENCE MOTIVATION, AND PERMANENCE OF 7TH-
GRADE STUDENTS IN THE “SOLAR SYSTEM AND BEYOND” UNIT

Abstract: In this research, the effect of teaching activities performed in out-of-school learning environments on

the academic success, permanence level, and science motivation of 7th-grade students in the “Solar System and
Beyond” unit was examined. The research was a quasi-experimental study, and it has been designed as a pre-

and post-test experimental study. The research was carried out in a public school in the Gelibolu district of
Canakkale province in the 2018-2019 academic year. In practice, there was an experiment and a control group.
The sample of the study consisted of an experimental group student of 23 and a control group student of 23.
Therefore, the research consisted of 7th-grade students of 46 in total. The "Solar System and Beyond Academic
Achievement Test" consisting of 35 questions developed by the researchers (Dogan and Ozdemir, 2020) and the
"Motivation Scale for Science Learning" developed by Yilmaz and Cavas (2007) were used as data collection
tools. The study lasted 4 weeks. Throughout the study, all of the unit activities in the control group were carried
out in the classroom. In the experimental group, unit activities were carried out in the planetarium and Canakkale
Ulupinar Observatory. The scales were applied to both the experimental and control groups before and end of the
unit as a pre-test and post-test application. Also, to determine the permanence, the same success test was applied
again 3 weeks after the last test application and then the permanence was determined. As a result of the analysis
of the data obtained from the scales, it was seen that the teaching activities performed using out-of-school
learning environments had a significant positive effect on academic achievement. It was also concluded that
teaching activities using out-of-school learning environments positively affect science motivation and the

permanence of academic knowledge

Keywords: Achievement Test, Science Motivation, Solar System and Beyond Unit, Persistence, Out-of-School
Learning

GIRIS

Son yillarda Ogrencilerin egitim yasantilar1 siirecinde sinif ortamina, okul alanina mecbur
birakilmas1 ve gercek hayattan uzak kalmasi durumu elestirilmektedir (Oziir, 2010). Bu elestirilerin
dogal bir etkisi olarak egitim, 21. ylizyilda sadece okulla sinirlt olmaktan ¢ikmis, okulun disindaki
hemen her ortamda yapilabilir hale gelmistir (Saritag & Celik, 2013). Gerber, Cavallo ve Marek’e
(2001) gore okul dig1 6grenme, 6grenenlerin bir egitimei dnderliginde okulun disinda gergeklestirdigi
ogrenme etkinlikleridir. Bununla birlikte, fen bilimleri dersinin esas hedeflerinden birisi 6grenmenin
igsellesmesi duygusunu kazandirmak, oOgrencilerin diistinsel kabiliyetlerine pozitif yonde etki
saglamak, bireyleri arastirmaci ve cevresini sorgulayan bireyler haline getirmektir (Lind, 2005).
Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirabilmesi ve bilgiyi edinebilmeleri i¢in, okul iginde ve okul disinda
uygun alanlar aragtirma ve sorgulamaya uygun sekilde yeniden diizenlenebilir. Bu amagla okul
bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri,

akvaryumlar ise kosulabilir (MEB, 2018). Bu bilgiler 1s1ginda fen bilimleri 6gretiminde okul dist
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alanlarin  kullanilmasinin egitime olumlu yonde etki edecegi bir gercektir. Okul dist Ogrenme
ortamlarinda egitim faaliyetlerinin yapilmasi 6grencileri sinifin monoton ortamindan kurtardig: igin
dersleri daha eglenceli hale getirecegi diisiiniilmektedir. Okul disindaki egitim, okul siiresi icerisinde,
hedef kazanimlari igeren egitsel faaliyetlerin okul disindaki yerlerde gergeklestirilmesidir. Bir diger
ifadeyle informal 6grenmenin planlanarak formal egitimin hizmetine kosulmasidir (Karamustafaoglu

ve Tezel, 2018).

Alanyazin incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlari kullanilarak gergeklestirilen fen bilimleri
ogretim faaliyetlerinin giderek arttigi goriilmektedir. Okul dis1 6gretim alanlar1 6grencilere aktif
katilim sagladigi ve bes duyu organini kullanarak gergek yasantilar sundugu i¢in kalict 6grenmelerin
olusmasinda biiyiik rol oynamaktadir (Tatar ve Bagriyanik, 2012; Yavuz ve Kiyici, 2012). Ogrenciler
okul dis1 6grenme alanlarina yapilan gezilerde topluma ve sosyal yasama katildiklari i¢in sorumluluk
bilincinin gelismesine ve ¢evreye karsi olumlu tutum edinmeye de katki sagladig: diisiiniilmektedir
(Aydin, 2019;Demir, 2007; Ozgen, 2011). Fen bilimleri dersini sevmeyen dgrencilerle gerceklestirilen
bir ¢alismada, 6grenciler 15 giinde bir okul dis1 farkli 6grenme alanlarina gétiiriilmiis ve buralarda
cesitli egitim faaliyetleri yaptirilmistir. Calisma sonunda o6grenciler fen Bilimleri dersini sevmeye
baglamis ve fen bilimleri dersini eglenceli bulduklarimi ifade etmislerdir (Cebi, 2018). Yapilan
caligmalar okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen faaliyetlerin akademik bilgi, tutum, bilimsel
stire¢ becerileri ve davraniglar tizerine olumlu etkisini ortaya koymaktadir (Ballantyne ve Packer,
2009; Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yal¢in, 2006, 2009; Gogebakan, 2008; Giiler, 2011; Kete ve
Horasan, 2013; Knapp ve Barrie, 2001; Ozgen, 2011; Tal ve Morag, 2009; Yavuz ve Balkan Kiyici,
2012; Soysal, 2019). Ayrica okul diginda gergeklestirilen 6gretim faaliyetlerini yapildigi alana gore de
siniflandirmak miimkiindiir. Miize (Giiler, 2011;Topalli, 2001), bilim merkezi (Bozdogan, 2007;
Doldur, 2019 ; Kisa, 2005), hayvanat bahgesi (Yavuz ve Balkan, 2012), enerji konulu geziler (Ertas,
Sen ve Parmaksizoglu, 2011) ve doga egitimlerini (Yardimei, 2009) kapsayan arastirmalara literatiirde
rastlamak miimkiindiir. Yapilan c¢aligmalar ele alindiginda hem fen bilimlerinde hem de sosyal
bilimlerde okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak egitsel faaliyetlerin gergeklestirilmesi olumlu
davranis degisikligini saglamakta ve istenen egitsel ¢iktilarin olusmasinda pozitif rol oynamaktadir.
Bu caligmada okul digi 6grenme ortamlarindan gezici planetaryum ve gozlemevi kullanilarak
gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin 7. simf &grencilerinin akademik basarilara, fen 6grenimine
yonelik motivasyonlarina ve bilgilerinin kaliciligma etkisi incelenmistir. Bu ¢alismanin, 2018 fen
bilimleri dersi Ogretim programindaki gilincel hedeflerle uyumlu faaliyetler igermesi sebebiyle
alanyazina katki saglayacagi disiiniilmektedir. Hem gilincel egitim programindaki kazanimlari
kapsamas1 hem de Giines Sistemi ve Otesi {initesi ele alindig1 i¢in bdyle bir arastirma yapmanin

gerekli oldugu diistiniilmiistiir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirma okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan ogretim faaliyetlerinin 7. simuf
ogrencilerinin "Giines Sistemi ve Otesi" {initesindeki akademik basarisina, kalicilik diizeyine ve fen
Ogrenimine yonelik motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢ergevede asagidaki

aragtirma sorularina yanit aranmigtir.
Arastirma sorulari

1. Giines Sistemi ve Otesi initesinin 6gretiminde okul dist 6grenme ortamlarmin

kullanilmasinin 7. simif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi nedir?

2. Giines Sistemi ve Otesi iinitesinin 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin

kullanilmasinin 7. sinif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisi nedir?

3. Giines Sistemi ve Otesi iinitesinin 6gretiminde okul dis1 6grenme ortamlarinin

kullanilmasinin 7. sinif 6grencilerinin akademik bilgilerinin kaliciligina etkisi nedir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma modellerinden on test-son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Arastirmanin deneysel olmasi neden sonug iliskisini incelemeyi ve bu neticenin benzer
kosullar altinda genellenebildigini belirtir (Can, 2017). Yar1 deneysel modeller kontrollerin

gerceklesemedigi veya yetersiz kaldigi durumlarda kullanilir (Karasar, 2009).
Orneklem

Bu calismanin 6rneklem grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili Gelibolu
ilcesinin bir belde okulundaki 46 adet 7. simf dgrencisi olusturmustur. Ogrencilerden 23’ii deney
grubu 23’0 kontrol grubu olarak belirlenmistir. Okul, kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Arastirmaci, ¢alismay1 gorev yaptigi okulda siirdiirmistiir. Bu 6rnekleme yonteminde
para, zaman ve is giicii kaybmin 6nlemesi esas alinir (Biiyiikoztiirk, 2007). Deney ve kontrol grubu
secgkisiz ve yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Aragtirmada bulunan gruplarin mevcutlari Tablo 1’°de

verilmistir.

Tablo 1 Arastirma gruplarindaki 6grenci sayilari

Kontrol Grubu Deney Grubu
Kiz 13 14
Erkek 10 9
Toplam (Kisi) 23 23
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada iki adet 6lgme araci kullanilmigtir. Bunlar;

. Giines Sistemi ve Otesi Akademik Bagar1 Testi (GSOABT)
. Fen Ogrenimine Y6nelik Motivasyon Olgegi (FOYMO).

Calismada okul dist 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen O6gretim faaliyetlerinin 7. sinif
dgrencilerinin "Giines Sistemi ve Otesi" iinitesindeki akademik basarisin1 lgmek igin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Giines Sistemi ve Otesi Akademik Basar1 Testi (GSOABT) kullamlmistir
(Dogan ve Ozdemir, 2020). Arastirmacilar Giines Sistemi ve Otesi iinitesindeki kazanimlar1 lgmek
amactyla 35 maddeden olusan ¢oktan se¢meli test hazirlamigtir. Testin ortalama madde gligliigii 0.61,
ortalama madde ayirt ediciligi 0.48 olarak hesap edilmistir. Ayrica GSOABT nin giivenirligi 0.878

olarak bulunmustur.

Calismada kullamilan diger dlgek ise “Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi” dir. Olgek
5°1i likert tipinde ve 33 sorudan olusmaktadir. Olgegin orjinali Tuan, Chin ve Shieh tarafindan 2005
yilinda gelistirilmistir. Olgek Cavas ve Yilmaz (2007) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgegin
giivenirligi 0.89 ve Cronbach Alfa katsayisi 0.87 olarak hesap edilmistir.

Deneysel Siirec¢

Caligma Canakkale ili Gelibolu ilgesinin bir belde okulunda gergeklestirilmistir. Okulda
bulunan 2 adet 7. simif subesinden rastgele kura ile deney ve kontrol gruplari segilip olusturulmustur.
Calisma 4 hafta siirdiiriilmiistiir. Calismanin baglangicinda deney ve kontrol gruplarinin ikisine de 6n
test yapilmistir. Kontrol grubunun dersleri miifredata paralel olarak islenmis ve derslerde sadece sinif
ortami kullanilmigtir. Deney grubunda ise dersler 3 hafta boyunca okul bahgesine kurulan gezici
planetaryumda iglenmistir. Planetaryumda gosterilen filmlerin siiresi ders saati yeterli gelecek sekilde
ayarlanmistir. Ayrica d6grencilerden gelen sorular cevaplandirilmistir. Herhangi bir kavram yanilgisina
ve yanlis Ogrenmelere sebebiyet vermemek icin gerekli acgiklama ve yonergeler her dersin
baslangicinda 6grencilere aktarilmistir. Deney grubuna planetaryumda izletilen filmler Incoming,
Black Holes, Astronomy, Dawn of the Space Age, 8 Scoops of the Milky Way, Astralis, The Birth of
the Solar System, Alma ve Gravity Reveales’tir. Calismada kullanilan planetaryum ortalama 30 kisi
kapasiteli ve 5 metre caplidir. Kullanilan planetaryumda acil ¢ikisa olanak saglamasi i¢in taban

bulunmamaktadir. Calismada kullanilan gezici planetaryum Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1. Calismada kullanilan gezici planetaryum

Deney grubu 3 hafta boyunca gezici planetaryumda egitime devam etmistir. Deney grubu
calismanin 4. haftasinda ise Canakkale 18 Mart Universitesi Ulupinar Gozlemevinde egitimlerini
siirdiirmiislerdir. Gozlemevinde deney grubundaki 6grenciler teleskopla Giines’i ve lizerindeki lekeleri
gozlemleme firsatina sahip olmuslardir. Ayrica goézlemevindeki aragtirmalarda kullanilan dev
teleskoplar1 gezmisler ve ¢aligma prensipleri hakkinda bilgi edinmislerdir. Gzlemevinde yapilan son

etkinlik ise basit malzemelerle 6grencilerin isbirligi igerisinde bir teleskop yapmasidir.

Caligmanin sonunda hem deney hem de kontrol grubu &grencilerine son test uygulamasi
yapilmistir. Caligmanin bitiminden 3 hafta sonra ise her iki gruba da ayni basar1 testi tekrar

uygulanarak akademik bilgilerin kalicilig1 belirlenmeye ¢alisilmustir.
Verilerin Analizi

Yapilan arastirmada veriler GSOABT ve FOYMO ile elde edilmistir. Verilerin analizi igin
SPSS programi kullanilmistir. Analiz yontemini belirlemek i¢in oncelikle verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk testi kullanilarak belirlenmistir. Arastirma verileri normal dagilim

gosterdiginden verilerin analizinde istatistik yontemlerden parametrik testler kullanilmistir.
BULGULAR

Bu boliimde okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 6gretim faaliyetlerinin dgrencilerin
akademik basarisina, fen 6grenimine yonelik motivasyonuna ve bilgilerin kaliciligina etkisi ile ilgili
elde edilen verilerin analizi yer almaktadir. Bunun i¢in o6ncelikle verilerin normal dagilim olup
olmadigi kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilim uygunlugu Shapiro-Wilk testi ile
gerceklestirilmistir. Calismada grup biiyiikliigii 50’den az oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S)
yerine Shapiro-Wilk (S-W) testi tercih edilmistir (Buyiikoztiirk, 2019). Ayrica veri sonuglarinin
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carpiklik-basiklik degerleri incelenmistir. Grup homojenligini test etmek i¢in Levene testi de

uygulanmustir.
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Birinci alt problem, "Giines Sistemi ve Otesi iinitesinin dgretiminde okul dist dgrenme
ortamlarinda gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerinin 7. simif 6grencilerinin akademik basarilaria etkisi

nedir?" olarak belirlenmistir.

GSOABT 6n test degerlerinin normal dagilim gosterip gdstermedigini belirlemek igin yapilan
S-W analizi sonucunda kontrol grubunun GSOABT 6n test puanlar1 (W=0.96>0.9; p>.05) ve deney
grubundaki GSOABT &n test puanlart (W=0.93>0.9; p>.05) olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol
grubunun GSOABT 6n testinde elde edilen garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari
sirastyla -0.08, -0.61 ve 0.47, -0.92 oldugu goriilmiistiir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1 ile +1
arasinda oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul edilmektedir (Hair, 2013). Bu sonuglar bize

grubun normal dagilim gosterdigini belirtmektedir.

Bu yiizden deney ve kontrol grubu on test karsilagtirmalarinda bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2 Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Olciim Gruplar N X Ss Sd t P
On Test Kontrol 23 0.36 0.10 44 -0.56 0.57
Deney 23 0.39 0.11

*p<.05, N: Ogrenci sayisi, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Deney ve kontrol grubunun on test basarilarini kiyaslamak igin yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonuclarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Yani gruplar uygulama
baslangicinda birbirine denktir [t(44)=-0.56, p>.05]. Kontrol grubu puan ortalamasi (X=0.36; Ss=0.10)
ve deney grubu puan ortalamasi (X=0.39; Ss=0.11) seklindedir. Iki grubun &n test puanlar1 birbirine
yakin degerlerdir. On test verilerinin Levene Testi sonuglar1 (F=1.09, p=0.30) olup p>.05 anlamlilik

diizeyinde gruplar homojen varyansa sahiplerdir.

GSOABT nin kontrol grubundaki 6n test-son test degerleri igin yapilan S-W analizi sonucunda
kontrol grubu &grencilerinin GSOABT 6n test puanlart (W=0.96>0.9; p>.05) ve son test puanlari
(W=0.96>0.9; p>.05) oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun GSOABT &n test verilerinden elde
edilen carpiklik ve basiklik katsayilar1 sirasiyla -0.08, -0.61 ve son test verileri i¢in carpiklik ve
basiklik katsayilari sirastyla -0.63, -0.83 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar kontrol grubunun normal
dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bu sebeple kontrol grubu 6n test-son test karsilastirmalarinda
bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Kontrol grubu bagimli gruplar t-testi sonuglari Tablo 3'te

verilmistir.
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Tablo 3 Kontrol grubu GSOABT 6n test-son test puanlarina iliskin bagimli grup t-testi sonuglar

Olciim Grup N X Ss Sd t p Cohen’s d
Kontrol On Test 23 0.36 0.10 22 2.679 0.01* 0.76
Grubu Son Test 23 0.42 0.14

*p<.05, N: Ogrenci sayisi, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Kontrol grubunun 6n test-son test akademik basari testi puanlart arasindaki iliskiyi tespit etmek
icin yapilan bagimli gruplar t-testi sonuclarina gére son test lehine anlamli bir fark tespit edilmistir
[t(22)=2.67, p<.05]. Kontrol grubu 6n test puan ortalamasi (X=0.36; Ss=0.10) ve kontrol grubu son test
puan ortalamas1 (X=0.42; Ss=0.14) olup aralarinda son test lehine (XsonTest-0n Tes=0.05) anlamli bir fark
bulunmaktadir. Kontrol 6n test Ss = 0.10, kontrol son test Ss = 0.14 olmak iizere, 0.14%/0.10°=2.0>2
oldugu icin kontrol grubundan elde edilen verilere istinaden evren varyanslarinda farklilagma
olusmustur. Ayrica kontrol grubundaki uygulamalar kontrol grubunu heterojenlestirmistir. On test ve
son test puanlari arasinda ortaya ¢ikan farkin etki biiyiikl{igii olan Cohen’s d degeri (d=0.76) olarak

bulunmus ve orta diizey etki biiyiikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

GSOABT’nin deney grubundaki 6n test-son test degerleri icin yapilan S-W analizi sonucunda
deney grubu dgrencilerinin GSOABT 6n test puanlar1 (W=0.93>0.9; p>.05) ve son test puanlari
(W=.90>9; p>.05) olarak hesaplanmistir. Deney grubu 6n testlerinde ¢arpiklik ve basiklik degerleri
sirastyla 0.47 ve -0.92 olarak; son test icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ise sirasiyla -0.27 ve -0.14
olarak bulunmustur. Bu verilerle beraber grup puanlarinin normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir.
Bu sebeple deney grubu o6n test- son test karsilagtirmalarinda bagimli gruplar t-testi kullanilmistir.

Deney grubu bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4 Deney grubu GSOABT &n test-son test puanlarina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglart

Olciim Gruplar N X Ss Sd t p Cohen’s d
Deney On Test 23 0.39 0.11 22 9.906 0.00* 0.85
Grubu Son Test 23 0.83 0.18

*p<.05, N: Ogrenci sayisi, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Deney grubu 6n test-son test akademik basari testi puanlari arasindaki iligkiyi belirlemek igin
yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglarindan son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
[t(22)=9.90, p<.05]. Deney grubu 6n test puan ortalamasi (X=0.39; Ss=0.11) ve deney grubu son test
puan ortalamas1 (X=0.83; Ss=0.18) olarak bulunmustur. On test-son test puanlari arasinda son test
lehine (Xson Test-on Test=0.438) istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir. Deney 6n test Ss =
0.11, deney son test Ss = 0.18 olmak iizere, 0.18%/0.11°=2.41>2 oldugundan deney grubu verilerine
bakilarak evren varyanslarinda farklilasma oldugu bulunmustur. Deney grubundaki uygulamalar deney
grubunu heterojenlestirmistir. Ayrica Cohen d degeri (d=0.85) hesaplanmis ve genis etki biiyiikligiine

sahip oldugu goriilmiistiir.

GSOABT“nin deney ve kontrol gruplarinin son test degerlerinin normal dagilima uygunlugunu

tespit etmek amaciyla S-W analizi yapilmistir. Yapilan analizde kontrol grubunun GSOABT son test
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puan1 (W=0.96>0.9; p>.05) ve deney grubundaki GSOABT son test puan1 (W=0.90>0.9; p>.05)
olarak hesaplanmustir. Kontrol grubunun GSOABT son testinde elde edilen ¢arpiklik ve basiklik
degerleri sirasiyla -0.63 ve -0.83 oldugu, deney grubuna ait GSOABT son testin carpiklik ve basiklik
degerlerinin ise -0.27 ve -0.14 oldugu goriilmiistiir. Hem S-W hem de basiklik-¢arpiklik degerleri
birlikte degerlendirildiginde grubun normal dagilim sergiledigi belirlenmistir. Normal dagilima
uymalar1 sebebiyle puan analizlerinde bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi

sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5 Deney ve kontrol grubu GSOABT son test puanlarina iliskin bagimsiz grup t-testi sonuglar

Olgiim Grup N X Ss Sd t p
Son Test Kontrol 23 0.42 0.14 44 -11.30 0.00*
Deney 23 0.83 0.18

*p<.05, N: Ogrenci sayisi, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Deney ve kontrol gruplarmin GSOABT son test puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek igin
yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarmma gore deney grubu Iehine anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(44)=-11,30, p<.05]. Kontrol grubu puan ortalamas: (X=0.42; Ss=0.14) ve deney
grubu puan ortalamasi (X=0.83; Ss=0.18) oldugu ve deney grubu puan ortalamasinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test etki degerleri de bu

durumu dogrulamaktadir.
ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ikinci alt problem, "Giines Sistemi ve Otesi iinitesinin &gretiminde okul digt Sgrenme
ortamlarimin kullaniminin 7. siif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlara etkisi

nedir?" olarak belirlenmistir.

FOYMO 6n test degerlerinin normal dagilima uygunlugunu belirlemek igin yapilan S-W analizi
sonucu kontrol grubu FOYMO 6n test puanlart (W=0.95>0.9; p>.05) ve deney grubu FOYMO 6n test
puanlar1 (W=0.93>0.9; p>.05) oldugu gériilmiistiir. Kontrol grubunun FOYMO 6n testleri carpiklik ve
basiklik katsayilar1 sirastyla 0.21 ve 0.46 oldugu hesaplanmistir. Deney grubunun FOYMO 6n testleri
carpiklik ve basiklik katsayilari sirasiyla -0.82 ve 0.21 olarak hesaplanmistir. Bu veriler 1s18inda
grubunun normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir (Hair, 2013). Bu sebeple de FOYMO 6n test
karsilagtirmalari igin bagimsiz gruplar t-testi kullanildi. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 6' da

gosterilmistir.

Tablo 6 Deney ve kontrol grubu FOYMO 6n test puanlaria iliskin bagimsiz grup t-testi sonuglari

Olgiim Gruplar N X Ss Sd t p
On Test Kontrol 23 3.40 0.65 44 -0.70 0.48
Deney 23 3.52 0.44

*p<.05, N: Ogrenci sayisi, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Tablo 6'ya gore 44 serbestlik derecesinde kontrol (X=3.40; Ss=0.65) ve deney (X=3.52;
Ss=0.44) gruplarindaki 6n test puan karsilagtirmasinda istatistiki olarak bir farklilik goriillmemistir
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[t(44)=-.70, p>.05]. Levene testi sonuglar1 ise (F =3.02, p = .08) olup p>.05 anlamlilik seviyesinde

grup varyanslariin homojen oldugunu gostermistir.

FOYMO igin kontrol grubunda yapilan S-W analizi sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin
FOYMO 6n test puanlar1 (W=0.95>0.9; p>.05) ve son test puanlari (W=0.95>0.9; p>.05) olarak
hesaplanmustir. Kontrol grubunun FOYMO &n testlerinden elde edilen ¢arpiklik ve basiklik katsayilart
sirasiyla 0.21 ve 0.46 olarak belirlenmistir. Son testler i¢in ise ¢arpiklik degeri -0.50 olarak ve basiklik
degeri ise -0.56 olarak bulunmustur. Bu sonuglardan grubun normal dagilim gosterdigi belirlenmistir
(Hair, 2013). Bu sebepten kontrol grubu 6n test-son test karsilastirmasi ig¢in bagimli gruplar t-testi

kullanilmistir. Kontrol grubu bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 7'de gdsterilmistir.

Tablo 7 Kontrol grubu FOYMO 6n test-son test puanlarina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar

Olciim Grup N X Ss Sd t p Cohen’s d
Kontrol On Test 23 3.40 0.65 22 -2.297 0.03* 0.90
Grubu Son Test 23 3.55 0.44

*p<.05, N: Ogrenci sayisi, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Kontrol grubunun 6n test-son test FOYMO puanlarinin bagimli gruplar t-testi sonuglarma gore
son test lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir [t(22)=-2.29, p<.05]. Kontrol grubu 6n test puan
ortalamas1 (X=3.40; Ss=0.65) ve kontrol grubu son test puan ortalamas1 (X=3.55; Ss=0.44) olarak
bulunmus ve aralarinda son test lehine (Xson Test-6n tes=0-14) anlaml1 bir fark belirlenmistir. Buna gore
kontrol grubundaki faaliyetler grubu heterojenlestirmistir. Cohen’s d degeri (d=0.90) olarak
hesaplanmis ve yiiksek etki biiylikliigiine sahip oldugu goriilmiistiir.

FOYMO icin deney grubunda yapilan S-W analizi sonucunda deney grubu &grencilerinin
FOYMO 6n test puanlart (W=0.93>0.9; p>.05) ve son test puanlar1 (W=0.95>0.9; p>.05) oldugu
goriilmiistiir. Deney grubu 6n testlerinde garpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla -0.82 ve 0.21 olarak,
son test i¢in carpiklik ve basiklik degerleri de sirasiyla -0.48 ve -0.33 olarak hesaplanmigtir (Hair,
2013). Bu verilerle grup puanlarinin normal dagilima sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple deney
grubu On test-son test karsilastirmalarinda bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Deney grubu bagimli

gruplar t-testi Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8 Deney grubu FOYMO 6n test-son test puanlarina iliskin bagimli grup t-testi sonuglari

Olgiim Grup N X Ss Sd t p Cohen’s d
Deney On Test 23 3.52 0.44 22 -2.299 0.01* 0.98
Grubu Son Test 23 3.81 0.30

*p<.05, N: Ogrenci sayisi, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Deney grubunun FOYMO 6n test-son test puanlarinm bagimli gruplar t-testi sonuglarina gore
son test lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir [t(22)=-2.29, p<.05]. Deney grubu 6n test
puan ortalamasi (X=3.52; Ss=0.44) ve deney grubu son test puan ortalamasi (X=3.81; Ss=.30)

karsilastirldiginda son test puanlari lehinde (Xsontest-on test=-28) istatistiksel olarak anlamli bir fark
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belirlenmistir. Deney grubuyla yapilan faaliyetler grubu heterojenlestirmistir. Ayrica Cohen’s d degeri

(d=0.98) hesaplanmis ve yiiksek etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmiistiir.

FOYMO i¢in deney ve kontrol gruplarinin son test degerlerinin normal dagilima uygunlugunu
test etmek amactyla S-W analizi yapilmistir. Yapilan analizde kontrol grubunun FOYMO son test
puan1 (W=0.95>0.9; p>.05) ve deney grubunun FOYMO son test puani (W=.95>.9; p>.05) oldugu
bulundu ve grup puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubunun FOYMO son
testinde elde edilen garpiklik ve basiklik degerleri sirastyla -0.50 ve -0.56 ve deney grubunun FOYMO
son testinde elde edilen carpiklik ve basiklik degerleri ise sirasiyla -0.48 ve -0.33 olarak hesaplanmistir
(Hair, 2013). S-W degerleri ve carpiklik-basiklik degerleri birlikte ele alindiginda grubun normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Normal dagilim gdstermeleri sebebiyle puan analizlerinde bagimsiz

gruplar t-testi kullanilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9 Deney ve kontrol gruplart FOYMO son test puanlarina iliskin bagimsiz grup t-testi sonuglari

Olciim Grup N X Ss Sd t p
Son Test Kontrol 23 3.55 0.44 44 -2.27 0.02*
Deney 23 3.81 0.30

*p<.05, N: Ogrenci sayis1, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Hem deney hem de kontrol grubu son test puanlarinda deney grubu yoniinde istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk goriilmiistiir [t(44)=-2.27, p<.05]. Kontrol grubu puan ortalamasi (X=3.55;
Ss=0.44) ve deney grubu puan ortalamasi (X=3.81; Ss=0.30) oldugu ve deney grubu puan

ortalamasinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {iciincii alt problemi, "Giines Sistemi ve Otesi iinitesinin Ogretiminde okul dist
O0grenme ortamlarinin kullanilmasinin 7. sinif 6grencilerinin akademik bilgilerinin kaliciligina etkisi

nedir? " olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda GSOABT testinin tekrar uygulanmasiyla elde edilen kalicilik testi
puanlariin normal dagilima uygunlugunu belirlemek i¢in yapilan S-W analizi sonucu kontrol grubu
kalicilik testi puanlart (W=0.94>0.9; p>.05) ve deney grubu kalicilik testi puanlar1 (W=0.94>0.9;
p>.05) olarak belirlenmistir. Kontrol grubunun kalicilik testi igin c¢arpiklik ve basiklik katsayilari
sirasiyla -0.10 ve -0.17 olarak hesaplanmistir. Deney grubunun kalicilik testi igin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilart sirasiyla -0.66 ve 0.07 olarak hesaplanarak deney ve kontrol grubunun normal dagilim

sergiledigi gorilmiisttr (Hair, 2013).

Deney grubuna uygulanan GSOABT son test ve kalicilik puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile

incelenmistir. Bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 10'da verilmistir.
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Tablo 10 Deney grubu GSOABT son test ve kalicilik testi puanlarina ait bagimli grup t-testi sonuglari

Deney Grubu N X Ss Sd t p
Son Test 23 0.83 0.12 22 2.76 0.01*
Kalicilik Testi 23 0.78 0.10

*p<,05, N: Ogrenci say1s1, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Tablo 10'daki verilerin anlamlilik diizeylerine iliskin p degerlerine bakildiginda ve deney grubu
ogrencilerinin son test ile kalicilik testi puanlar karsilastirildiginda son test lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin oldugu gorillmistir [t (22) = 2.76; p<.05)]. Deney grubu 6grencilerinin son test
puan ortalamasi (X=0.83; Ss=0.12); kalicilik testi puan ortalamas ise (X=0.78; Ss=0.10) oldugu ve son

test puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Kontrol grubuna uygulanan GSOABT son test ve kalicilik puanlart bagimli grup t-testi ile

incelenmistir. Bagimli gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11 Kontrol grubu GSOABT son test ve kalicilik testi puanlarina ait bagimli gruplar t-testi
sonuglari

Kontrol Grubu N X Ss Sd t p
Son Test 23 0.42 0.12 22 -4.49 .00*
Kalicilik Testi 23 0.61 0.05

*p<,05, N: Ogrenci sayis1, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Tablo 11'e gére kontrol grubu dgrencilerin son test puan ortalamasi (X=0.42; Ss=0.12); kalicilik
testi puan ortalamasi ise (X=0.61; Ss=0.05) oldugu gériilmiistiir. Tablo 11°deki verilerin anlamlilik
diizeylerine iliskin p degerlerine bakildiginda ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ile kalicilik testi
puanlart karsilastirildiginda kalicilik testi lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir [t (22) = -4.49; p<.05].

Deney ve kontrol gruplarinin GSOABT 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarina ait standart

sapma ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12 Deney ve kontrol grubu 6n test-son test ve kalicilik puanlari

On Test Son Test Kalicilik
N X Ss N X Ss N X Ss
Deney 23 0.39 0.15 23 0.83 0.12 23 0.78 0.10
Kontrol 23 0.36 0.12 23 0.42 0.12 23 0.61 0.05
Toplam 46 0.37 0.14 46 0.62 0.12 46 0.69 0.08

N: Ogrenci says1, Ss: Standart sapma

Tablo 12'ye gbre 6n test puan ortalamasi deney grubunda 0.39 iken bu degerin son testte 0.83,
kalicilik testinde ise 0.78 oldugu goriilmiistiir. On test puan ortalamas1 kontrol grubunda 0.36 iken bu
deger son testte 0.42, kalicilik testinde ise 0.61 olarak hesaplanmistir. Arastirmada kontrol ve deney
gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarindaki degisimlerin istatistiki olarak anlamli olup
olmadigm belirlemek amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Verilerin kovaryans analizine
uygunlugunu tespit etmek i¢in normallik analizi, Levene testi ve regresyon katsayilarinin esitligi testi

gerceklestirilmigtir.  Yapilan normallik analizi sonucu verilerin normal dagilima sahip oldugu
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goriilmistiir (p>.05). Levene testine gore veri varyanslar1 heterojen bulunmustur (F:.63, sd1:1, sd2:44,
p:.42>.05). Ilaveten gruplarin kalicilik puanlar iizerinde gruplarin son testin ortak etkisinin (grup x
son test) anlamliligini test etmek i¢in yapilan kovaryans analizi sonucunda, son test puanlarina dayal
kalicilik test puanlarmin yordanmasina iligkin regresyon katsayilarinin aym1 olmadigi sonucuna
ulasilmistir (F(145=13.72, p<.05). Normallik analizi ve diger analizler sonucu birlikte yorumlandiginda
kovaryans analizinin uygun olmadig1 belirlenmistir. Bu sebeple bagimsiz gruplar t-testi yapilmasinin

uygun olduguna karar verilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 13'te sunulmustur.

Tablo 13 Deney ve kontrol grubu kalicilik testinin bagimsiz grup t-testi ile karsilastiriimasi

Olgiim Grup N X Ss Sd t p
Kahiciik Kontrol 23 0.61 0.05 44 -6.86 .00*
Test Deney 23 0.78 0.10

*p<.05, N: Ogrenci sayis1, Ss: Standart sapma, Sd: Serbestlik derecesi

Tablo 13'e gore kalicilik testi puan ortalamalari kontrol grubu i¢in (X=0.61; Ss=0.05), deney
grubu icin ise (X=0.78; Ss=0.10) olarak hesaplanmistir. Tablo 13’te kontrol ve deney grubu kalicilik
testi puanlan karsilagtirildiginda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
goriilmistiir [t (44) = -6.86; p<.05]. Bununla birlikte, Levene’s Testi sonuglarma gore (F = 7.10,
p=.061) olup p>.05 anlamlilik seviyesinde gruplarin esit varyansli olduklar ifade edilebilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢aligma, 7. sinif Giines Sistemi ve Otesi iinitesinin dgretiminde okul dis1 dgrenme ortamlari
kullanilarak gergeklestirilen Ogretim faaliyetlerinin akademik basariya, fen Ogrenimine yonelik
motivasyona ve akademik bilgilerin kaliciligina etkilerini incelemek amaciyla yapilmigtir. Caligsmada;
GSOABT, FOYMO ve kalicilik testi kullamilarak veriler olusturulmustur. Calisma kapsaminda
ogrencilerin akademik basarilart GSOABT ile 6lgiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama
baslangicinda yapilan 6n test sonuglar1 her iki grubunda “Gtines sistemi ve 6tesi” tinitesinde bulunan
kazanimlara sahip olma bakimindan birbirlerine denk oldugunu goéstermistir. Ayrica deney ve kontrol
grubu 6n test-son test GSOABT puanlar1 incelenmesi sonucunda, her iki grupta da son test lehine
anlamli istatistiksel fark olustugu goriilmiistiir. Yani hem okul dis1 6grenme ortamlarinda
gergeklestirilen 0gretim faaliyetleri hem de sinif icinde gerceklestirilen dgretim faaliyetleri ¢alisilan
gruplart heterojenlestirmistir. Buna gore hem sinif i¢i 6gretimin hem de simif disinda gergeklestirilen

ogretim faaliyetlerinin akademik basariy1 arttirdigr goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu GSOABT son test puanlarinin incelenmesiyle deney grubunun son test
puanlari lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Yani Giines Sistemi ve Otesi iinitesi kapsamindaki
kazanimlarin  kazandirilmasinda okul dis1  6grenme ortamlarinda gerceklestirilen Ogretim
faaliyetlerinin sinif i¢i 6gretim faaliyetlerinden daha etkili oldugunu ifade edebiliriz. Literatiirde de
benzer sonuglara ulasilan c¢alismalar mevcuttur (Bozdogan ve Yalgin, 2006; Ertas, Sen ve

Parmaksizoglu, 2011; Kdse, 2003; Yavuz,2012). Deney ve kontrol grubunun fen 6grenimine yonelik
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motivasyonunu dl¢gmek i¢in FOYMO kullanilmistir. Uygulama 6ncesinde yapilan 6n test sonuglaria
gore her iki grubunda birbirine denk oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6n test-son test
FOYMO puanlari incelenmesi sonucunda her iki grupta da son test lehine anlamli bir farkliligmn
oldugu bulunmustur. Bu sonuglar hem sinif i¢inde gergeklestirilen dgretim faaliyetleri hem de okul
dis1 ortamlarda gercgeklestirilen 6gretim faaliyetleri fen 6grenimine yonelik motivasyonu arttirmada
etkili oldugunu gostermistir. Deney ve kontrol grubu FOYMO son test puanlarina gére deney grubu
lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu sonug ise okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen 6gretim
faaliyetlerinin fen Ogrenimine yonelik motivasyonu simif iginde gergeklestirilen Ogretim
faaliyetlerinden daha fazla artirdigin1 gostermistir. Literatiirde de benzer sonuglari igeren ¢aligmalarin
mevcut oldugu belirlendi (Falk ve Storksdieck, 2007; Kulaligil, 2016; Bodur, 2015). Deney ve kontrol
grubu kalicilik testi puanlarina gére deney grubu lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Buna gore
okul dis1 Ogretim ortamlar kullanilarak gerceklestirilen Ogretim faaliyetleri sonucu edinilen

ogrenmelerin daha kalici oldugu goriilmiistiir.

Tiim bu sonuglara gére MEB 2018 6gretim programinda da agikea tavsiye edildigi gibi okul dis1
ogrenme ortamlarinin 6gretim faaliyetlerinin igerisinde uygulanmasi gerekmektedir (MEB, 2018).
Literatiirde mevcut olan aragtirmalar da bu énerinin yerinde oldugunun rapor etmektedir (Hofstein ve
Rosenfeld, 1996; Lacin Simsek, 2011). Sonug olarak okul dis1 6gretim ortamlarmin kullanilmasi
akademik basarty1 arttiran ve akademik bilginin kalici olmasini saglayan bir unsur olarak karsimiza

cikmaktadir. Ayrica fen 6grenimine yonelik motivasyonu artirici etkisi de yadsinamaz.
Oneriler
Yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglara gore arastirmalar igin dneriler su sekilde siralanabilir;

e Farkli {nite konularn i¢cin farkli okul dig1 6grenme ortamlar1 hazirlanarak daha aktif

Ogrenme saglanabilir.
e Okul dis1 6grenme ortamlar1 kullanilarak farkli hedef ve kazanimlar saglanabilir.
e Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6gretim faaliyetlerinin igerisine dahil edilmesi saglanabilir.

e Fen egitim programindaki kazanimlar okul dist O6grenme ortamlarinin daha etkili

kullanilabilmesi agisindan tekrar diizenlenebilir veya esnetilebilir.
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THE EFFECT OF USING OUT-OF-SCHOOL LEARNING ENVIRONMENTS ON THE
ACADEMIC ACHIEVEMENT, SCIENCE MOTIVATION, AND PERMANENCE OF 7TH-
GRADE STUDENTS IN THE “SOLAR SYSTEM AND BEYOND” UNIT

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In the 21st century, education is not only limited to the school but also has become available in
almost every environment outside the school (Saritag and Celik, 2013). Science is one of the most used
fields of out-of-school education. One of the main objectives of the science course is to have a positive
effect on the intellectual abilities of the students and cultivate the individuals who question their
environment (Lind, 2005). In this respect, it is a fact that using out-of-school areas in science teaching
will have a positive effect on education. It is thought that educational activities in out-of-school
learning environments will make the lessons more enjoyable as it saves the students from the
monotonous environment of the classroom. The out of school learning environments include
museums, zoos, botanical gardens, planetariums, national parks, camping activities in nature,
aquariums, plants, etc. (Hofstein and Rosenfeld, 1996; Lagin Simsek, 2011; Tiirkmen, 2010; Yildirim,
2018). When the literature was examined, it was seen that science-teaching activities performed using
out-of-school learning environments are gradually increasing. Out-of-school teaching areas play a
major role in the formation of permanent learning as they actively participate in students and offer real
lives by using five senses (Tatar & Bagriyanik, 2012; Yavuz and Kiyici, 2012). Trips to out-of-school
learning areas contribute to the development of students' sense of responsibility (Demir, 2007; Ozgen,
2011; Aydin, 2019). In a study performed with students who do not like the science course, students
were taken to a different out-of-school learning area once every 15 days, and various educational
activities were carried out there. At the end of the study, the students started to like the Science course
and stated that they found the Science course fun. The research revealed the positive effects of
activities performed in out-of-school learning environments on academic knowledge, attitude,
scientific process skills, and behaviors (Ballantyne and Packer, 2009; Bozdogan, 2007; Bozdogan and
Yalgin, 2006, 2009; Gégebakan, 2008; Giiler, 2011; Kete and Horasan, 2013; Knapp and Barrie, 2001;
Ozgen, 2011; Tal and Morag, 2009; Yavuz and Balkan Kiyic1, 2012; Soysal, 2019). Also, it is possible
to classify teaching activities outside of school according to the field in which they are carried out. In
the literature, there are studies that include museums (Topalli, 2001; Giiler, 2011), science centers
(Kisa, 2005; Bozdogan, 2007; Doldur, 2019), zoos (Yavuz and Balkan Kiyici, 2012), energy-themed
trips (Ertag, Sen and Parmaksizoglu, 2011) and nature education (Yardimei, 2009). Considering the
studies conducted, it was seen that the realization of educational activities by using out-of-school

learning environments in both science and social sciences provided positive behavioral change and
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played a positive role in the formation of desired educational outcomes. In this study, the effect of
educational activities performed using the mobile planetarium and observatory, which is one of the
out-of-school learning environments, on the academic achievement of 7th-grade students, their
motivation for science learning, and the permanence of their knowledge was examined. It was thought
that this study could contribute to the literature as it included activities in line with the current

objectives in the 2018 science course curriculum.
Method

In this study, a pre-test-post-test control group model was used. The sample group of this study
consisted of 46 7th grade students in a school in the Gelibolu district of Canakkale province in the
2018-2019 academic year. The school was determined through suitable sampling. In the study, the
Solar System and Beyond Academic Achievement Test (GSOABT) developed by the researcher was
used to measure the academic success of 7th-grade students in the 'Solar System and Beyond' unit
(Dogan and Ozdemir, 2020). The other scale used in the study is the Motivation Scale for Science
Learning. The scale is the 5-Likert type and consists of 33 questions. Tuan, Chin, and Shieh originally
developed the scale in 2005. Then the scale was adapted to Turkish by Cavas and Yilmaz (2007). The
study was continued for 4 weeks. At the beginning of the study, both the experimental and control
groups were pre-tested. The lessons of the control group were taught in parallel with the curriculum
and only the classroom environment was used in the lessons. In the experimental group, the lessons
were taught in a traveling planetarium set up in the school garden for 3 weeks. The last lesson of the
experimental group was carried out in Canakkale Ulupmar Observatory. Films shown to the
experimental group in the planetarium were Incoming, Black Holes, Astronomy, Dawn of the Space

Age, Scoops of the Milky Way, Astralis, The Birth of the Solar System, Alma, and Gravity Reveals.
Findings, Discussion, and Conclusion

Within the scope of the study, the academic success of the students was measured by GSOABT.
The pre-test results performed at the beginning of the application to the experimental and control
groups showed that both groups were equivalent to each other in terms of having the gains found in
the "Solar system and beyond" unit. Also, as a result of the examination of the experimental and
control groups pre-test-post-test GSOABT scores, it was observed that there was a significant
statistical difference in favor of the post-test in both groups. Accordingly, it was seen that both in-class
teaching and teaching activities outside the classroom increased academic success. A significant
difference was observed in favor of the experimental group's post-test scores after the examination of
the experimental and control group post-test scores. In other words, we could state that teaching
activities performed in out-of-school learning environments were more effective than classroom
teaching activities in gaining the acquisitions within the Solar System and Beyond unit. There are

studies in the literature with similar results (Bozdogan and Yalgin, 2006; Ertas, Sen and
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Parmaksizoglu, 2011; Kése, 2003; Yavuz,2012). FOYMO was used to measure the motivation of the
experimental and control groups towards science motivation. According to the pre-test results before
the application, it was determined that both groups were equivalent to each other. As a result of the
examination of the experimental and control groups pre-test-post-test FOYMO scores, it was found
that there was a significant difference in favor of the post-test in both groups. These results showed
that both in-class teaching activities and out-of-school teaching activities were effective in increasing
motivation towards science learning. A significant difference was observed in favor of the
experimental group according to the post-test scores of the experimental and control groups. This
result showed that the teaching activities performed in out-of-school environments increased the
motivation towards science learning more than the teaching activities carried out in the classroom. It
was determined that there are studies including similar results in the literature (Falk and Storksdieck.,
2007; Kulahgil, 2016; Bodur, 2015). A significant difference was determined in favor of the
experimental group according to the retention test scores of the experimental and control groups.
Accordingly, it was observed that the learning acquired as a result of teaching activities using out-of-
school teaching environments was more permanent. According to all these results, as explicitly
recommended in the MEB 2018 curriculum, out-of-school learning environments should be
implemented within teaching activities. Studies in the literature also reported that this recommendation
was appropriate (Hofstein and Rosenfeld, 1996; Lagin Simsek, 2011). As a result, the use of out-of-
school teaching environments emerges as a factor that increases academic success and ensures
permanent academic knowledge. Also, its effect on increasing motivation for science education cannot
be denied.
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