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Orta Ogretim Fen Lisesi Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Okuryazarlik

Durumlarn
Engin Meydan *

Ozet: Calismada amag, fen lisesi 6grencilerinin kimya dersi ile ilgili fen teknoloji okuryazarlik durumlarmin
belirlenmesidir. Bu amagcla fen lisesinde egitim goren 9, 10, 11 ve 12. simf dgrencilerine kimya dersi ile ilgili
diisiinceleri metaforlar yoluyla sorulmustur. Ogrencilerin kimya dersi ile ilgili gelistirdikleri diisiinceleri, olumlu,
olumsuz ve objektif bakis acilart cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan incelenmistir. Caligmada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmast kullanilmis ve elde edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenerek
degerlendirilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin % 88.5’i fen ve teknoloji okuryazarlik becerisini kullanarak
distince gelistirebilmis, % 11.48’1 ise fen ve teknoloji okuryazari olarak diisiince gelistirememistir. Fen ve
teknoloji okuryazari olarak kimya dersi ile ilgili disiince gelistirip gelistirmeme konusunda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda kayda deger bir farklilik olmadig1 anlagilmistir. Sinif degiskenine gore ise 9. siiflar % 97.36,
10. smuflar % 92.1, 11. siiflar % 80.76 ve 12. siniflar ise % 80.3 oraninda diigiince gelistirmislerdir. Bu sonuca
bakildiginda sinif seviyesine gére fen ve teknoloji okuryazarhigi diizeylerinin yiikselmesi beklenen dgrencilerin

bu beklentinin aksi yoniinde degisim gosterdikleri gorilmistiir.
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Abstract: The aim of the study is to determine the science and technology literacy status of science high school
students related to the course of chemistry. For this purpose, 9th, 10th, 11th and 12th grade students in science
high schools were asked their opinions about the chemistry course through metaphors. The opinions of the
students about the chemistry course, their positive, negative and objective perspectives were examined in terms
of gender and class variables. Case study, one of the qualitative research methods, was used in the study, and the
obtained data were analyzed by content analysis. As a result of the study, 88.5% of the students were able to
develop ideas by using science and technology literacy skills, and 11.48% could not develop ideas as science and
technology literate. As a science and technology literate, it was understood that there was no significant

difference between male and female students in terms of whether or not to develop an idea about the chemistry
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course. According to the grade variable, 9th grade students developed 97.36%, 10th grade 92.1%, 11th grade
80.76% and 12th grade 80.3%. Considering this result, it was seen that the students whose science and
technology literacy levels were expected to increase according to the grade level changed in the opposite

direction of this expectation.

Keywords: Chemistry Lesson, Science and Technology Literacy, Science High School Students, Thoughts on

Chemistry Lesson, Metaphor

GIRIS

Teknolojinin her giin ilerlemesi, bilimsel olarak arastirma yapilan alanlarin giin gectikge
artmasi, fen bilimleri egitimi ile ilgili degisme ve gelismelere olan ihtiyact artirmaktadir. Yeni
teknolojilere ve bilimsel duyarliliga acik olunmasi bir iilkenin sosyoekonomik ve kiiltiirel seviyesinin
yiikselmesine etki eder. Bu degisimlerin gergeklesebilmesi bireylerin alacagi egitim ve kazanacagi
birikimler sayesinde olusur. Toplumu olusturan her bireyin almis oldugu egitimi uygulamaya dékmesi,
devamli 6grenme ve uygulama gayreti icerisinde bulunmasi, bilimsel veriler 1s18inda dogru ve yanlist
ayirt edebilmesi fen ve teknoloji okuryazarligi ile dogru orantilidir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanliginin yaymladign Orta Ogretim Kimya Dersi Programi’min misyonunu;
“bireysel farkliliklar ne olursa olsun biitiin bireyler fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmelidir”
seklinde ifade etmistir (MEB, 2005). Okuryazarlik ve fen sozciiklerinin ayr1 ayri tanimlanmasi fen
okuryazarliginin anlagilabilmesi adina daha verimli olacaktir. Kaptan (1998)’a gore fen, dogadaki
canlilart ve doga olaylarimi sistematik sekilde gozleme ve gelecekte yasanabilecek olaylari tahmin
etme varsayimlaridir. Soylu (2004)’ya gore ise fen; evrende olusan tiim olaylar1 gozleme, tespit etme
ve kesfetme cabasidir. Fen bilimi dogru ve degismeyen bilgilerin yer aldigi bir bilim dali degildir.
Bilimsel veriler 15181nda hareket eden, yeni ispatlarla kendisini siirekli yenileyen, bunlarin sonucunda
da yasamu ve diinyay1 daha iyi agiklayan bir bilim dalidir (MEB, 2004). Okuryazarlik ise TDK (Tirk
Dil Kurumu)’da “Okumasi yazmasi olan 6grenim gérmiis kimse” olarak tanimlanmaktadir. Sistematik
bir sekilde harfler ve sozciiklerin tanimlanmasi ve iletisim araci olarak kullanilmasindan ziyade,
harfler ve sozciiklerle olusturulan bilgileri toplumda yer alan bireylerin bulunduklar1 toplumu
doniistiirebilme amaciyla kullanmasi okuryazarligin ana amaglarindan birisidir (Kocabas, 2004). Fen
kelimesi de okuryazarlik ile birlesince fen bilimleri ile ilgili bilgi ve birikimin hayata entegre edilmesi
olarak tanimlanabilir. Fen okuryazarlar1 temel ilkelere, yasalara dayanarak temel fen kavramim
olusturur. Daha sonra bu bilgileri kullanarak bilimin gelismesine yardimet olur (National Research
Council, 1996). Cepni ve arkadaslarinin 2005’te yayinladigi makalede fen okuryazarlart ekonomik ve
kiiltiirel olarak yeni degerler katmaya calisan, karar verebilme yetisine sahip, bilim ¢ergevesinde

yontemler kullanan bireyler olarak tanimlamiglardir (Cepni ve ark., 2005).

Fen okuryazar1 genel anlamda ilkeler, kavram ve olgularla hareket eden, kanunlar

ezberlemekten ziyade hayatin ihtiyag duyulan boliimlerine uygulayabilen bireylerdir. Yaptigi
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gbzlemler sonucunda elde ettigi bilgileri sebep sonug iliskileri igerisinde agiklayarak problemlere
¢ozlim {retmeyi amaglar. Fen ve teknoloji okuryazari, tabiatta meydana gelen olaylan
gozlemleyebilmeli ve kavrayabilmelidir. Daha sonra bu verilerle say1 ve sembol gibi nicelikleri
kullanarak ¢esitli siniflandirmalar1 yapabilmeli, hipotezler kurabilmeli deneysel yontemlerle katki
saglayabilmeli, teoriler olusturabilmelidir. Sonu¢ olarak fen okuryazarlari kendisine ve bulundugu
topluma kars1 sorumluluk hissetmelidir (Tomak, 2006 ). Giinlimiiz biliminde ¢aligmalar artarak devam
etmekte ve her giin yeni bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Onemli olan nokta ortaya ¢ikan bilgileri etkili
bicimde yasamda kullanilabilecek ve insanliga faydasi olan gereksinimlere doniistiirmektir. Bu
doniisiimiin ilerleyebilmesi i¢in fen okuryazarlariin kendilerini siirekli revize etmesi, programlarinda
degisimler yaparak giinliimiiz bilimine ayak uydurmasi ve hayatlari boyunca 6grenme ilkesi ile hareket
etmesi gerekmektedir (Glinhan, 2004). Fen ve teknoloji egitimi; toplum merkezli egitim ve 6grenci
odakli olmali, 6grencilerin kendilerini gelistirmesiyle geliserek bireylerin fen okuryazari olmasi
saglanmalidir (Akgiin, 2001). Bu baglamda 6gretmenlerden de beklentiler vardir. Ogretmenlerin
cevresinde ve Diinya’daki giincel olaylardan haberdar olmasi, gelismeleri 6grenmesi ve 6grencilerine
dogru bir sekilde aktarmasi gerekmektedir. Kisacast daha iyi bir Diinya’nin varlig1 ve stirdiiriilebilir
olmasi igin c¢Oziimler iireterek Ogrencilerine liderlik yapmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2006).
Ogretmenler 6grencilerinin fen bilimleri dersleri ile ilgili tutumlarini dersi 6grencilere iyi bir sekilde
aktararak olumlu sekilde yonlendirebilirler. Ogrencilerin bunu basarabilmelerinin yolu ise temel fen
kavramlarin1 dogru ve eksiksiz olarak anlayabilmeleridir. Ancak bu sekilde 6grencilerin fen derslerine
ilgisi artar ve fen okuryazarligi gelistirilebilinir. (Cepni ve ark., 2005). Fen teknolojisi dersi 6grenciyi
hayata hazirlayan ve kendisini gelistirmesine olanak saglayan en oOnemli derstir. Bu sebeple
Ogretmenlerin O0grencileri i¢in birer 6rnek olmalari, fen okuryazarligini gelistirmelerine yardimei
olmalar1 gerekmektedir (Giiciim ve Kaptan, 1992; Kavak ve ark., 2006; Tan ve Temiz, 2003). Adina
bilimsel okuryazarlik veya bu ¢alismada oldugu gibi fen ve teknoloji okuryazarligi denilsin kavram,

bilimde ve egitimde meydana gelen cesitli degisim ve gelisimlerden sonra genislemistir.

Diinyanin pek ¢ok iilkesinde ve iilkemizde yaygin bir sekilde iizerinde durulan STEM
kavraminin ortaya ¢ikmasi bu degisim ve gelisimde etkili olmustur. “Science, technology, engineering
ve mathematics kelimelerinin bas harflerinden olusturulan STEM kavrami biitiinciil bir kavram olup,
bu igerdigi alanlar birbiriyle kesismektedir. STEM ile ilgili alaninda uzmanlagmis egitimciler veya
aragtirmacilar tarafindan goriis birligine varilip, ortak bir tanim yapilamamaktadir” (Eroglu ve Bektas,
2016, 44). “STEM egitimi evrensel okur-yazarlik becerilerine odaklanmaktadir. Bu beceriler yaratict
diisiinme, elestirel diisinme, problem ¢dzme ve isbirlik¢i calismadir. Ogrencilerin bu becerileri
kazanmas1 gerekir. Bu baglamda, &gretmenlerin rolii 6grencilere Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik derslerinde teorik bilgileri vermek degil, yol gostericilik yaparak Ogrencileri st diizey
diisiinme, iiriin gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirmaktir” (MEB, 2016, 14).

Li, Y.,vd. (2010) STEM kavraminin 2000'lerin basinda mevcut oldugunu, STEM disiplinlerinde
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Ogrenci O6grenimi lizerine bilim iretilmese de sembolik bir sekilde STEM kavramimin egitimindeki
cabalara dikkat ¢ekilmesine yardimci oldugunu ifade etmektedir. Kimya dersi ile 6grencilere pek ¢cok
bilgi, beceri ve vyeterlilik kazandirilmasi evrensel okuryazarlik becerilerine baghdir. Yurtdisinda
STEM c¢alismalarina oldukc¢a 6nem verildigi bu ¢alismalardan en iist seviyede yararin saglanabilmesi
icin dgretmen, Ogretmen adaylar1 ve hatta dgrenciler igin STEM ile ilgili mentorlikk egitimlerinin
verilmesi gerektigine dair ¢alismalar yapilmaktadir. Reid-Griffin (2018) yaptigi aragtirmada bu
egitimin STEM uygulamalarinin basarisini artirmakta etkili oldugu ile ilgili bulgular ortaya

koymustur.

Orta 6gretim seviyesinde fen bilimlerinin ana bilim dallarina ayrilarak ve daha akademik bir
sekilde verilmeye baslanmasindan 6nce okul dncesi donemden itibaren fen bilimleri farkindaligi ve
okuryazarlig1 6nce hayat bilgisi daha sonra da fen bilgisi dersleri ile verilmektedir. “Fen derslerinde
Ogretilmeye calisilan teori, kanun, kurallar, olgu ve olaylar dogrudan cevremizde gerceklesen ve
muhtemelen siklikla karsilastigimiz durumlardir. Diger bir ifade ile bilimsel bilgiler, giinliik hayattaki
sorunlarimiza cevap iiretmek amaciyla yapilan arastirmalardan olusturulmus birikimli bilgilerdir”
(Yadigaroglu vd., 2017, 797). Orta 6gretim asamasinda ise dgrenciler farkli lise tiirlerine ilgi, istek,
ihtiyag ve yeteneklerine gore yonlendirilmekte ve bdylece orta dgretim agsamasinda ¢ogu zaman
bilingli bir sekilde yapilan se¢imler dogrultusunda Ogrencilere egitim verilmektedir. Fen alaninda
kendisini gelistirmek isteyen dgrencilerin segilerek alindigi fen liselerinde egitim alan 6grenciler bu
sebeple fen bilimleri ile ilgili 6grencilerden olusmaktadir denilebilir. Bu 6grencilerin fen bilimlerinden
kimya ana bilim dali ile ilgili olarak yetkinlikler kazanmasinda bu derse bakis agilar1 ve dersle ilgili
diisiince iiretip liretememeleri 6nem tagimaktadir. “Cesitli lilkelerde ortaya konan egitim reformlarinin
hemen hepsi “Bilimsel Okuryazarlik” kavramini egitim ve 0gretimin temel amaci olarak giindeme
getirmigtir. Tanim konusunda fikir birligine varilamamig olmasina ragmen, genel olarak bilimsel
okuryazarlik bilimsel bilgiyi kullanma yetenegi ve kisisel ve toplumsal amaglar dogrultusunda
diisiinebilmeyi igerir” (Keski, Tezel ve Acat, 2016, 3). “Ulkelerin, gelismislik diizeylerini daha iist
seviyelere c¢ikarabilmek icin yeni gelismelere cagin beklentileri dogrultusunda uyum saglayabilen,
aragtirma yapabilen, sorgulayabilen, Ozgiiveni yliksek, kisacasi kendini gerceklestirmis bireylere
ihtiyact vardir. Ulkelerin bu ihtiyaglari ise ancak egitimle giderilebilir” (Karakog Alatl, 2020, 18).
Tiirkiye’de uygulanan Kimya Dersi Ogretim Programi nin temel felsefesi ve genel amaglari arasinda

yer alan;

“Kimya biliminin ve insanligin ortak miras1 olan bilimsel bilginin gelisim siirecini ve dogasini,

bilimsel bilginin etik degerlere uygun olarak kullanilmasinin énemini kavramalari,

Kimya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayat, saglik, sanayi ve cevre ile ilgili

olaylar1 agiklamada kullanmalari,

Kimyasal teknolojilerin hayata yansiyan olumlu ve olumsuz yanlarini ayirt edebilmeleri,
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Kimyanin topluma, sosyal hayata, ekonomiye ve teknolojiye katkilarinin farkina varmalari,

Sosyal, ekonomik, ¢evresel faktorlerin insan hayatini desteklemek ve korumak igin nasil bir

etkilesim i¢ginde oldugunu fark etmeleri ve bu etkilesim iginde kimya biliminin roliinii kavramalari,

Bilisim teknolojilerini kullanarak edindikleri bilgileri kimyanin sembolik diline ve bilimsel

icerige uygun olarak diizenlemeleri, sunmalari, raporlagtirmalari ve paylagmalari,
Kimya bilimi ile ilgili kariyer olanaklarini tanimalar1 ve bu alana ilgi duymalari,
Hayat1 anlama ve hayatin devamliliginda kimya biliminin roliinii kavramalari,

Kimya dersinde edindikleri bilgi, beceri ve yeterlilikleri kullanarak insanligin faydasina olacak
yeni fikirler liretmeye ve 6zgiin ¢alismalar yapmaya istek duymalar1” (MEB, 2018, 11,12) amaglarinin
kazandirilabilmesi ogrencilerin  kimya dersi ile ilgili gelistirdikleri diistincelere baglantilidir.
Ogrenmenin saglanmasi, becerilerin kazandirilmas1 ve davramsin gelistirilmesi kisinin 6grenmeye
konu olan olgu, olay veya duruma olan bakis agistyla ilgilidir. Lakoff ve Johnson (2015) metaforlari
insan hayatinda kullandigi ya da deneyimledigi soyut kavramlari yine giinliikk hayatimizda
kullandigimiz anlamli, kolay anlasilir ve somut kavramlarla yeniden yapilandirmak olarak agiklar.
“Metafor kavrami; 1980 yilina kadar s6z sanati olarak kabul edilerek edebiyat ve dilbilim ¢aligmalari
kapsaminda ele alinirken, 1980 yilinda ortaya atilan “Cagdas Metafor Teorisi”nin etkisiyle disiplinler
aras1 ¢aligmalarin merkezine yerlesmistir” (Biyikli, Bagbay ve Basbay, 2014, 415). llgi, istek veya
ihtiya¢ duyulmayan bir konuda 6grenmenin gelistirilmesinin zorlugu ortadadir. “Metafor insanin
deneyimini ve yasadig1 ¢evresini anlamlandirma araci olarak goriilmektedir” (Pirasa vd., 2018, 689).
Bu sebeple ¢aligmada Tiirkiye’de fen egitimi verilmek amaciyla kurulmus fen liselerinde ve etkili fen
programlar1 uygulanarak yetistirilmeye calisilan fen lisesi 6grencilerinin temel fen alanlarindan kimya
dersi ile ilgili gelistirdikleri metaforlar ve gelistirilen metaforlardaki bakis acilar1 fen ve teknoloji
okuryazarlik durumlarimi ortaya koyabilecektir. Timur vd. (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada
ogrencilerin fen deneylerine karst olumlu tutumlarinin oldugu ancak fen derslerinde 6gretmenlerinin
deneye cok yer vermiyor olduklar1 belirlenmistir. Benzer bir ¢alisma Yavuz Ake¢a (2020) tarindan
ortaokul 6grencileri ile yapilmis ve Ogrencilerin kimya ile ilgili kavramlar1 genellikle fen bilimleri
terimleri metaforlar ile agikladiklar tespit edilmistir. Kiryak vd. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada
ise Ogrencilerin Fen Bilimleri dersini konu alanlari, bilim insanlar1, 6gretmen, 6grenme ortami, derse
yonelik duygu ve diisiincelerle iligkilendirdikleri ortaya konulmustur. Bu ve benzer ¢aligmalarda elde
edilen veriler fen egitimi alaninin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamasinda
planlayicilara, uygulayicilara ve degerlendiricilere yol gosterici olabilecektir. Bu caligmada baslica
amag fen lisesi dgrencilerinin kimya dersi ile ilgili gelistirdikleri diisiincelerin ve diisiincelerindeki

bakis acgilarinin ortaya konulmasidir. Caligmada agagidaki problemlere cevap aranmustir.

1. Fen lisesi 6grencileri fen ve teknoloji okuryazari olarak kimya dersi ile ilgili metafor

gelistirebilmekte midir?
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2. Fen lisesi dgrencilerinin fen ve teknoloji okuryazari olarak kimya dersi ile ilgili metafor

gelistirebilme durumlar cinsiyet degiskeni agisindan farklilik géstermekte midir?

3. Fen lisesi 6grencilerinin fen ve teknoloji okuryazari olarak kimya dersi ile ilgili metafor

gelistirebilme durumlan sinif degiskeni agisindan farklilik géstermekte midir?

4. Fen lisesi Ogrencilerinin fen ve teknoloji okuryazari olarak kimya dersi ile ilgili metafor

gelistirdikleri metaforlardaki derse bakis agilart nasildir?
YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi ile veriler toplanmis ve
degerlendirilmistir. “Durum c¢alismasi, nitel arastirma desenlerine yakin bir arastirma yontemi olup
arastirmaciya, ilgili sahislara, karar vericilere ya da kurumlara, bir durumla ilgili olarak ayritili bilgi
edinmede, bazen de kuramin dogrulugunu ve baglama gore etkinligini aciklama amagli olarak
kullanilan arastirma yaklagimlarindan birisidir” (Saban ve Ersoy, 2017, 174). Durum c¢alismalarinda
arastirmact her hangi bir konu hakkinda var olan durumu belirlemek amaciyla verilerini toplar. Fen

lisesi 6grencilerinin bu alan ile ilgili diisiincelerini belirlemek amaciyla bu yontem secilmistir.
Verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi

Veriler ¢alismada goriisme formu olusturularak toplanmustir. Veriler olasilik temelli olmayan
ornekleme yontemlerinden amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenen gruptan toplanmistir. “Amagh
ornekleme yontemlerinde evren arastirmanin amacina uygun olarak kiimelere ayrilir. Bu kiimelerden
arastirmaya en uygun oldugu diisiiniilen kiime Orneklem olarak secilir” (Sahin, 2014, 125).
Aragtirmada fen lisesi 0grencileri evren olarak segilmis ve segilen bu evreni en iyi sekilde temsil ettigi
disiiniilen Canakkale Fen Lisesi oOgrencilerinden olusan 270 kisilik bir grupla c¢aligma
gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaglarinda smif ve cinsiyet degiskeninin fen okuryazarlig
agisindan farklilasip farklilasmadigini ortaya koymak oldugundan 9, 10, 11 ve 12. sinif 6grencileri ile
ve kiz ve erkek oOgrencilerden olusan oOrneklem grubuyla calisma gergeklestirilmistir. Veriler,
Ogrencilere kimya dersi ile ilgili okuryazarlik durumlarimi ortaya cikarmak adina gelistirmeleri
istenilen bir metaforla ve bu metaforu gelistirme sebeplerini yazmalar1 ile toplanmistir. Toplanan
veriler kimya dersi ile ilgili 6grencilerin metafor gelistirebilmelerine, olumlu, olumsuz ve objektif
diisiince gelistirip gelistirmemelerine gore cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan degerlendirilmistir.
Simiflandirma yapildiktan sonra durum tablolar ve tablolarda yer alan frekans ve yiizdelik

hesaplamalari ile ortaya konulmus ve sonuglar elde edilmistir.

Veriler, “Ogrencilerin Kimya Dersi Hakkinda Gelistirdikleri Metaforlar” adli form ile
toplanarak igerik analizi ile degerlendirilmistir. Verilerin toplandigi form; kisisel bilgiler, kimya ile
ilgili gelistirilen metaforlar ve bu metaforlarin gelistirilme sebeplerinden olugmaktadir. Formda

2

Ogrencilere “Kimya.... gibidir, c¢ilinki.....” clmlesini tamamlamalar1 sdylenmistir ve formun
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giivenirlik ¢aligmasi alan uzmani ii¢ 6gretim liyesinden goriis alinarak yapilmistir. Daha sonra form

yar1 yapilandirilmig gériisme formu seklinde katilimeilara verilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizindeki temel
amag; benzer Ozellikler tagiyan verileri belirli temalar ¢ergevesinde toplamak, bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bi¢imde birlestirerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Veriler asagidaki

asamalar uygulanarak siniflandirilmistir:

1. Metaforlarin olusturulmasi: Fen lisesi 0grencilerinden gelistirdikleri metaforlar toplanarak,
veriler bilgisayarda tablo seklinde yazilmigtir. 270 6grenci tarafindan gelistirileni metaforlar iki veri

kodlayicisi tarafindan siniflandirilmastr.

2. Kategorilerin olusturulmasi: Metaforlar ortak o6zelliklerinden yola c¢ikilarak iki veri

kodlayicisi tarafindan metaforlar siniflandirilmstir.

3. Gegerlik ve Giivenirlik Asamasi: Yapisal gecerlilik icin veri kaynagi (katilimci) gesitlemesi
olusturulmas1 amaciyla veriler, 9, 10, 11 ve 12. smf ve kiz ve erkek Ogrenciler dahil edilerek
toplanmustir. Yapisal gegerlik, ayrica arastirmaci gesitlemesi yapilarak ve veri analizinin asamalari

ayrintili olarak aciklanarak saglanmaya caligilmistir.
Calisma grubu

Calisma grubu nitel aragtirma yontemlerinde siklikla kullanilan amagli 6rnekleme ¢esidi
kullanilarak segilmistir. Ciinkii c¢alismada agirlikli olarak fen egitimi alan Ogrencilerin aldiklari
egitimle ilgili temel derslerden biri hakkinda gelistirdikleri diislincelerin bu alana karsi ilgi ve
tutumlarint  belirlemek konusunda yol gosterecegi diisiincesinden yola ¢ikilmigtir. Tiirkiye’nin
batisindaki bir ilde orta gretim fen lisesi 9, 10, 11 ve 12. sinif diizeyinde egitim goren 270 6grenciden

olusan c¢aligma grubunun demografik 6zellikleri agagidaki gibidir:

Tablo 1. Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin demografik 6zellikleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri
Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
158 58.5 112 41.48 270 100

Tablo 1°de gorildiigli lizere arastirmaya katilan fen lisesi Ogrencilerinin % 58.5°1 kiz

ogrencilerden % 41.48’1 ise erkek 6grencilerden olugmaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan fen lisesi 6grencilerinin sinif seviyesine gore dagilimi

Arastirmaya katilan 6grencilerin siniflara gore dagilim

Dokuzuncu sinif Onuncu sinif On birinei sinif On ikinci sinif Toplam
f % f % f % f % f %
76 28.14 76 28.14 52 19.2 66 24.4 270 100
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Tablo 2’den anlasildigi {lizere arastirmaya katilan 6grencilerin % 28.14° dokuzuncu sinif, %
28.1410 onuncu smif, % 19.2°si on birinci smif, % 24.4’0 ise on ikinci simf Ogrencilerinden

olusmaktadir.

BULGULAR VE YORUM

Tablo 3. Fen lisesi 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore diisiinceleri

Fen lisesi 6grencilerinin kimya dersi ile ilgili cinsiyet degiskenine gore diislinceleri

Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Metafor gelistirebilen 6grenciler 141 89.24 98 87.5 239 88.52
Metafor gelistiremeyen 6grenciler 17 10.75 14 125 31 11.48
Toplam 158 100 112 100 270 100

Tablo 3’ten anlasildigi iizere aragtirmaya katilan 6grencilerin toplamda % 88.5’1 kimya dersi ile
ilgili metafor yani diisiince gelistirebilmislerdir. Ogrencilerin % 11.48’i ise kimya dersi ile ilgili
herhangi bir gegerli veya anlasilabilir metafor gelistirememislerdir. Arastirmaya katilan kiz 6grenciler
% 89. 24 oraninda gegerli metafor gelistirirken erkek ogrencilerin ise % 87. 5 oraninda konu ile ilgili

metafor gelistirebildikleri goriilmiistiir.

Tablo 4. Fen lisesi 6grencilerinin kimya dersi ile ilgili cinsiyet degiskenine gore disiinceleri

Fen lisesi 6grencilerinin kimya dersi ile ilgili cinsiyet degiskenine gore diisiinceleri

Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Olumlu metafor gelistiren 6grenciler 75 53.19 45 45.91 120 50.2
Olumsuz metafor gelistiren 6grenciler 48 34.04 29 29.59 77 32.2
Objektif metafor gelistiren 6grenciler 18 12.76 24 24.4 42 17.57
Toplam 141 100 98 100 239 100

Tablo 4’te kimya dersi ile ilgili yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme sonucu fen ve teknoloji
okuryazarligi seviyelerinin % 85.5 oldugu anlasilan fen lisesi 6grencilerinin toplamda % 50.2’sinin
olumlu diisiinceye, % 32.2’sinin olumsuz diisiinceye ve % 17.57sinin ise objektif diisiinceye sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin bakis agilar1 cinsiyet agisindan degerlendirildiginde ortaya
¢ikan durum ise su sekilde olmustur: Kiz 6grenciler % 53.19’u olumlu, % 34.04°1 olumsuz ve %
12.76s1 ise objektif bir bakis acisi ile metafor gelistirmislerdir. Erkek 6grenciler ise % 45.91°1 olumlu,
% 29.59’u olumsuz ve % 24.4’1i ise objektif bir bakis agisi ile metafor gelistirebilmiglerdir.

Tablo 5. Fen lisesi 6grencilerinin sinif degiskenine gore kimya dersi ile ilgili diisiince gelistirme
diizeyleri

Fen lisesi 6grencilerinin smnif degiskenine gore kimya dersi ile ilgili diisiince gelistirme diizeyleri

Dokuzuncu Onuncu On birinci On ikinci Toplam
siif siif sinif siif
f % f % f % f % f %
Metafor gelistirebilen dgrenciler 74 97.36 70 921 42 80.76 53 80.3 239 88.5
Metafor gelistiremeyen 6grenciler 2 2.6 6 789 10 19.23 13  19.69 31 11.48
Toplam 76 100 76 100 52 100 66 100 270 100
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Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik seviyelerine toplu olarak cinsiyet degiskeni ile ilgili veriler
verilirken deginilmisti. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%88.5) kimya dersi ile ilgili metafor yani
diisiince gelistirebilme yeterliligine sahipti. Sinif seviyelerine gore bakildiginda ise dokuzuncu simnif
ogrencilerinin % 97.36’s1, onuncu sinif dgrencilerinin % 92.1°1, on birinci simf 6grencilerinin % 80,
76’s1, on ikinci simif Ogrencilerinin ise % 80.3’1 metafor gelistirebilmisglerdir. Dokuzuncu sinif
ogrencilerinden % 2.6, onuncu simif 6grencilerinden % 7.89’u, on birinci sinif 6grencilerinden %
19.23’1 ve on ikinci sinif 6grencilerinden % 19.69’u fen ve teknoloji okuryazar: olarak kimya dersi ile
ilgili diistince gelistirememislerdir.

Tablo 6. Sinif degiskenine gore kimya dersi ile ilgili diisiince gelistiren fen lisesi 6grencilerinin bakig
agilari

Simif degiskenine gore kimya dersi ile ilgili metafor gelistiren fen lisesi 6grencilerinin bakis acilar

Dokuzuncu Onuncu sinif  On birinci siif  On ikinei simif Toplam
sinif
f % f % f % f % f %
Olumlu 38 51.35 29 41.4 27 64.28 26 49.05 120 50.2
Olumsuz 24 324 31 44.28 7 16.6 15 28.3 77 32.2
Objektif 12 16.2 10 14.28 8 19.04 12 22.64 42 17.57
Toplam 74 100 70 100 42 100 53 100 239 100

Tablo 6’dan anlasildigina gore fen ve teknoloji okuryazari olarak kimya dersi ile ilgili diisiince
gelistirebilen fen lisesi 6grencilerinin simif degiskenine goére toplamda % 50.2°si olumlu, % 32.2°si
olumsuz ve % 17.57’si ise objektif metafor gelistirmislerdir. Siif degiskenine gére kimya dersi ile
ilgili metafor gelistirme durumlarina bakildiginda dokuzuncu sinif 6grencileri % 51.35, onuncu sinif
ogrencileri % 41.4, on birinci sinif 6grencileri % 64.28 ve on ikinci sinif 6grencileri % 49.05 oraninda
olumlu diislince gelistirmistir. Simif seviyesine gore bilimsel okuryazar olarak 6grencilerin olumsuz
bakis agis1 gelistirme durumlari ise su sekilde olmustur; dokuzuncu sinif % 32.4, onuncu sinif %
44.28, on birinci smif % 16.6 ve on ikinci sinif % 28.3. Fen lisesi 6grencilerinin fen ve teknoloji
okuryazar: olarak objektif metafor gelistirdigi kimya dersi ile ilgili diisiincelerin dokuzuncu sinifta %
16.2, onuncu sinifta % 14.28, on birinci sinifta % 19.04 ve on ikinci sinifta ise % 22.64 oldugu

goriilmektedir.
SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada fen lisesi 6grencilerinin fen alanindaki temel derslerden biri olan kimya dersi ile
ilgili gelistirdikleri metaforlar, metaforlarin cinsiyet ve sinif degiskeni acisindan gelistirilme seviyeleri
ve metaforlarin olumlu, olumsuz ve objektif seklinde siniflandirilmasi yoluyla bu derse ve dolayisiyla
fen alnina kars1 gelistirdikleri diisiinceler, yani fen ve teknoloji okuryazarlik durumlar1 belirlenmeye
calisilmistir. “Algilarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir diger ara¢ metaforlardir” (Saragoglu ve
Bagaran Ugur, 2019, 427). Fen lisesi 6grencilerinin biiyiik bir cogunlugu (% 88.5) kimya dersi ile ilgili

gecerli metafor gelistirebilmistir ve bu dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin fen
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lisesi &grencilerinden beklenen bir yonde oldugunu gostermistir. Bu sonug, Lin, Hong ve Huang
(2012) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulart ile agiklanabilir. “Lin, Hong ve Huang ilgi ve
eglenme gibi duyussal faktorlerin, Ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerini anlamli diizeyde
etkiledigini belirlemislerdir. Hi¢ kuskusuz 6grenciler, ailelerinin sahip olduklari olumlu duygulari

kazanabilir ve bu yolla fene kars1 olumlu tutum gelistirebilirler” (Akt. Yetisir vd., 2018, 151).

Kimya dersi ile ilgili metafor yani disiince gelistirme durumlart cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde ortaya kiz ogrencilerin (% 88.24) de erkek Ogrencilerin (% 87.5) de biiyiik
cogunlukta konu ilgili okuryazarlik seviyelerinin iyi oldugunu ortaya ¢ikmustir. “Ulusal ve uluslararasi
sinavlarda 6grencilerin fen basarilarini arttirmak icin 6grenciler o sinavda yer alan fen ile ilgili basit
bir 6rnegi dahi dogru anlayabilmeli ve bu dogrultuda cevaplandirmalidir” (Kaya, 2017, 194).
Arastirma sonucunda fen lisesine giden ve fen ve teknoloji okuryazar: olarak kimya dersi ile ilgili
metafor gelistirebilen dgrencilerin %50.02’si olumlu, % 32.2’si olumsuz ve % 17.57’si ise objektif bir
sekilde metafor gelistirmistir ve fen ve teknoloji okuryazarligi becerisine sahip olduklarini ortaya
koymuslardir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin kimya dersi ile ilgili gelistirdikleri bakis agilarina gok
biiyiik fakliliklar getirmedigi anlasilmistir. Ancak kizlarin erkek 6grencilere gére daha ¢ok olumlu (%
53.19) ve olumsuz (% 34.04) metafor gelistirmelerine karsin erkek &grencilerin ise kiz 6grencilere

gore daha ¢ok objektif (% 24.4) metafor gelistirdikleri goriilmustiir.

Fen lisesi 6grencilerinin kimya dersi ile ilgili fen ve teknoloji okuryazarlik durumlarinin ortaya
konulmaya galigildig1 bu ¢aligmada sinif degiskeninin beklenilen sekilde yani sinif seviyesi arttikca
fen ve teknoloji okuryazarlik seviyesinin de artmasi seklinde gerceklesmedigi goriilmiistiir. Ogrenciler
dokuzuncu sinifta % 97.36, onuncu sinifta % 92.1, on birinci sinifta % 80, 76, on ikinci smifta ise %
80.3 oraninda metafor gelistirebilmislerdir. Kalayci (2018) ilkokul 6grencileri ile yaptigi ¢calismada bu
seviyedeki Ogrencilerin fen ve bilim kavramlan ile ilgili gelistirdikleri diisiinceleri tespit etmeye
calismistir. “ilkokul dgrencileri “bilim” kavramu ile ilgili olarak en ¢ok “dinamik bilim” ve
“yararli/6gretici bilim” kategorilerine ait metaforlar1 kullanmiglardir” (Kalayci, 2018, 16). Bu ¢alisma
ile karsilastirildiginda elde edilen veriler fen lisesi 6grencileri acisindan diisiindiiriiciidiir. Ogrenciler
simif seviyesine gore kimya dersi ile ilgili olarak % 50.2 olumlu, % 32.2 olumsuz ve % 17.57 objektif
metafor gelistirmiglerdir. Kesik (2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada {iglincii sinif 6grencilerinin fen
okuryazarligin alt 6grenme alanlar1 olan; fen bilimleri bilgi diizeyleri, fen bilimlerine ydnelik
duyuslari, algilar1 ve fen bilimleri becerilerinin yiliksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu calismada
elde edilen sonuglar ile Kesik (2016)’in calismasi &grencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin
ilkogretim ticiincl sinif dgrencilerinde oldugu gibi olumlu oldugunu gostermistir. Ancak fen lisesi
ogrencilerinden kimya dersi ile ilgili fen ve teknoloji okuryazar olarak gelistirilen olumlu metaforlarin
smif seviyesine gore diizenli bir sekilde arttigimi veya azaldigimi sdylemek miimkiin degildir.
Dokuzuncu smifta % 51.35 iken onuncu sinifta % 41.4’e diisen olumlu diisiinceler on birinci sinif ta

tekrar artmakta % 64.28 ve on ikinci sinifta % 49.05 tekrar diisiise gegmektedir. Bu sebeple fen ve
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teknoloji okuryazari olarak fen lisesi 6grencilerinin sinif seviyesine gore kimya dersi ile ilgili olumlu
diistincelerinin diizenli bir sekilde arttigini veya azaldigim soylemek miimkiin degildir. Fen lisesi
ogrencilerinin smnif seviyelerine gore kimya deri ile ilgili fen ve teknoloji okuryazari olarak
gelistirdikleri olumsuz metaforlarda da bir dalgalanmanin oldugu anlasilmistir. Dokuzuncu smifta %
32.4, olan olumsuz bakis agilarinin orani onuncu sinif ta % 44.28, orani ile arttigi, on birinci sinifta %
16.6 oram ile diistiigi ve on ikinci smifta % 28.3 oram ile tekrar yiikselise gectigi gOriilmiistiir.
Objektif sekilde bilimsel okuryazar olarak kimya dersi ile ilgili diisiince gelistiren 6grencilerin sinif
seviyesine gore durumlar1 diger diisiincelerde yasanilan dalgalanmalara gore daha az inis ve ¢ikiglar
gostermistir. Dokuzuncu sinifta % 16.2, olan oran, onuncu sinifta % 14.28 ile inmis, on birinci sinifta
% 19.04 ile artmis ve on ikinci sinifta da % 22.64 orani ile artmaya devam etmistir. Sonug olarak sinif
seviyesinin kimya dersi ile ilgili fen ve teknoloji okuryazarlik seviyelerinde etkili oldugunu sdylemek
miimkiin degildir. Kimya konularinin 6gretiminde farkli yol ve yontemlerin izlenmesi 6grencilerin bu
derse karsi ilgi ve isteklerini etkileyebilir. “Metafor kullanimi 6gretmenlere kavram yanilgisinin tespit
edilmesinde yardimci olabilir ve anlamli 6grenmeye katki saglayabilir (Giines, Dilek, Demir, Hoplan
ve Celikoglu, 2010). Bu ¢alismada 6grencilere kimya dersi ile ilgili gelistirdikleri metaforlar sorularak
derse kars1 bakis agilar1 belirlenmeye caligilmistir. Bu ¢alismay1 6gretmenler ders icerisinde 6gretmek

istedikleri konu ve kavramlara uygulayarak olumlu sonuglar elde edebilir.
ONERILER

Gerek fen bilimlerinde gerekse sosyal bilimlerde fen ve teknoloji okuryazarlik seviyesi
bireylerin basarisi ile paralel olacagi i¢in 6zelde fen liselerinde genelde ise biitiin egitim kurumlarinda

fen ve teknoloji okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi igin ¢alismalar yapilabilir.

Fen lisesi dgrencilerinin cinsiyet 6zelliklerine gore kiz 6grencilerin az da olsa daha ilgili fen ve
teknoloji okuryazar: olarak yetistigi goriildigiinden erkek 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarhik
seviyelerini gelistirmek i¢in cinsiyet faktoriiniin géz Oniine alinarak hazirlanan ¢aligmalar ile erkek

ogrencilerin de farkindaliklarinin ve becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.

Fen lisesi 6grencilerinin fen ve teknoloji okuryazarligi ve bilimsel okuryazarlik agilarindan daha

yetkin olabilmeleri i¢in programlar, projeler ve cesitli etkiliklerle uygulamalar yapilabilir.

Bu arastirma Tirkiye’nin batisindaki bir ilde bulunan fen lisesi ile simirlidir, ilerde
arastirmacilar daha biiyiik gruplarla konu hakkinda ¢alisarak fen lisesi dgrencilerinin fen ve teknoloji
okuryazarligi ve bilimsel okuryazarliklarinin durumunu belirleyerek Ogrencilerin bu berilerinin

gelistirilmesi i¢in farkindaliklar saglayabilirler.
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