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Matematikte Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Goziinden Ortaokul

Matematik Ogretmenleri*

Erhan Bozkurt !, Yasemin Saka-Ki/i¢ 2

Ozet: Bu fenomenoloji arastirmasinda, matematikte iistiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin, matematik
Ogretmenlerine iligkin algilariin tanimlamasi ve agiklanmasi amaglanmistir. Arastirmaya, Tirkiye’nin orta
Olgekli bir ilindeki devlet okullarinin yedinci ya da sekizinci siniflarinda 6grenim goren, matematikte {istiin
yetenekli 15 6grenci dahil edilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit ve
uygun ornekleme yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmada veriler, 2018-2019 egitim-6gretim yili ilkbahar
doneminde gergeklestirilen goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Bu goriismelerde ilgili alan yazindan, uzman
goriislerinden ve pilot uygulama verilerinden hareketle hazirlanmis olan 2 adet yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Analiz siirecinde ilk olarak, veri toplama siirecinden elde edilen toplam 30 adet goriisme
kayd1 kodlanmistir. Kodlama siirecinde, ilgili alan yazindan hareketle hazirlanmis olan bir kodlama anahtarindan
yararlanilmigtir. Bu arastirmada gergeklestirilen tiim analiz iglemleri i¢in Nvivo 10 programi kullanilmustir.
Yapilan analiz ¢aligmalar1 neticesinde, matematikte Ustiin yetenekli olan ortaokul o6grencilerinin, ortaokul
matematik Ogretmenlerine yonelik olumsuz algilara sahip olduklar: tespit edilmistir. Bu olumsuz algilarin

giderilmesine yonelik dnerilerde bulunulmustur.
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MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS THROUGH THE EYES OF
MATHEMATICALLY GIFTED STUDENTS

Abstract: In this phenomenology study, it is aimed to define and explain the perceptions of middle school
students, who are gifted in mathematics, about mathematics teachers. The fifteen mathematically gifted students
who being educated in seventh or eighth grades of public schools of one of the Turkey's medium-sized cities

were included to this study. Criteria and convenient sampling methods, which are among the purposeful

* Bu ¢alisma, ikinci yazarin, Usak Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisiinde yiiriitmiis oldugu “Matematikte Ustiin Yetenekli
Ortaokul Ogrencilerin Matematik Ogretmenlerine iliskin Algilarinin incelenmesi” bashkl yiiksek lisans tez ¢alismasindan
derlenmistir.

! Erhan Bozkurt, Dr., Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi Anabilim Dali, ORCID: 0000-0002-5524-
6994

Correspondence: erhan.bozkurt@usak.edu.tr

2 Yasemin Saka-Kihg, Matematik Ogretmeni, Sehit Kadir Altuntas Ortaokulu, ORCID: 0000-0003-2991-1521

191



Akdeniz Egitim Aragtirmalari Dergisi, Say1 34, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 34, Year 2020

sampling methods, were used together to determine the participants. The data was obtained through interviews
conducted in the spring semester of the 2018-2019 academic year. In these interviews, two semi-structured
interview forms prepared from the relevant literature, expert opinion, and pilot application data were used. In the
analysis process, firstly, 30 interview records obtained from the data collection process were coded. In the
coding process, an encoding key prepared from the relevant literature was used. Nvivo 10 program was used for
all analysis operations in this research. As a result of the analysis, it has been determined that the participant
students, who are gifted in mathematics, have negative perceptions towards middle school mathematics teachers.

Suggestions have been made to overcome these negative perceptions.

Keywords: Mathematically Gifted Students, Middle School Mathematics Teacher, Mathematics Education.

GIRIS
Matematikte {istiin yetenek, matematiksel islemlerde yiiksek performans gostermekten ziyade,
matematiksel fikirleri anlamada ve matematiksel akil yiiriitmede istiin yetenegi ifade eder (Miller,
1990). Matematikte esnek diisiinme becerisine sahip olan bu &grenciler, matematiksel problemleri
hizli ve kolay anlarlar. Kavrama yetenekleri akranlarindan yiiksektir. Akranlarimin ¢6zemedigi
matematiksel problemler i¢in, mantikli ve 6zglin ¢oziimler iiretebilirler ve matematiksel formiilleri
etkili kullanabilirler. Matematikte karmasik konular tizerinde ¢alisma istegi ve gayreti gosterirler.
Matematiksel iliskiler kurma, genellemeler yapma ve bunlari ifade etmede oldukga yeteneklidirler.
Gunliik yasantida matematikle dogrudan iliskisi olmayan pek ¢ok olgu ve olayr matematiksel olarak
yorumlayabilirler. Ozetle bu o6grenciler, matematige ileri diizeyde ilgi duyarlar ve diinyay1
matematiksel agidan yorumlar (Akgiil, 2014; Batdal-Karaduman, 2012; Krutetski, 1976; Miller, 1990;

Rotigel & Fello, 2004; Smedsrud, 2018; Yilmaz, 2019).

Ustiin yetenekli cocuklar, toplumlar1 igin biiyiik birer degerdir. Ciinkii bu ¢cocuklarin, gelecegin
basarili liderleri, bilim insanlari, sporcular1 ya da sanatgilari olarak toplumlaria yon verme potansiyeli
bulunmaktadir (Bilgi¢ vd., 2013). Ancak iistiin yetenek, bu potansiyelin ortaya ¢ikmasi i¢in tek basina
yeterli degildir. Mutlaka ilgili diger faktorler (aile, 6gretmen, 6gretim programi, vd.) ile uygun bir
sekilde etkilesimi gerekir. Toplumun %2’lik kismini olusturan iistiin yetenekli bireylerin (Akgiin,
2017; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007) bu potansiyellerinin agiga ¢ikmasinda siiphesiz ki en
onemli faktorlerden bir tanesi 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklara yaklagimi ve
sunmus olduklar1 6grenme ortamlari, bu gocuklarin sahip olduklar yeteneklerin gelisiminde belirleyici

bir etkiye sahiptir (Baykog, 2011; Daglioglu, 2010; Lassig, 2009; Sisk, 1987; Tortop & Kunt, 2013).

Bu anlamda matematik Ogretmenlerinin siniflarinda, matematikte tstiin yetenekli olan
Ogrencilerinin sahip olduklar1 Gist diizey matematiksel diisiinme becerilerini (akil yiiriitme, problem
¢Ozme, iliskilendirme, yaraticilik, elestirel diisiinme vd.) etkin kullanmalarin1 gerektirecek iist diizey
gorevlerle mesgul olmalarini saglamalar1 gerekmektedir. Onlara, siniflarinda, matematiksel fikirleri

Ozgiirce Ttretebilecekleri ve paylasabilecekleri, “6grenci merkezli” ortamlar sunabilmelilerdir
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(Johnson, 2000; D. Ozdemir, 2016; Rotigel & Fello, 2004; Zedan & Bitar, 2017). Bu dgrenciler icin
yiiksek beklentiye sahip olmali ve onlar1 yeteneklerini gelistirme konusunda motive edebilmelidir
(Daglioglu, 2010; Sisman-Acar, 2018). Derslerinde 6zellikle sik tekrardan ve onlari pasif kilacak
Ogretim yontemlerinden kaginmalidir. Aksi takdirde bu dgrenciler, ilgilerini ¢ekmeyen ve diizeylerinin
altinda kalan matematik derslerinden sikilarak kendilerini gelistirme motivasyonlarini kaybederler. Ve

sonug olarak zamanla yetenekleri korelerek kaybolur (Tortop & Kunt, 2013).

Bu sebeple, matematikte iistiin yetenekli olan 6grencilerin matematik dgretmenlerini ele alan
calismalar biiylik 6nem arz etmektedir. Ancak ilgili alan yazin incelendiginde bu kapsamda iilkemizde
yapilan ¢alismalarm (Figig1 & Siegle, 2008; Oztiirk, 2019; Sezer, 2015; Sisman-Acar, 2018) oldukea
siirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmalardan Sigsman-Acar (2018) tarafindan yapilan tarama
arastirmasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin, {istiin yetenekliler egitimine yonelik tutum ve 6z
yeterliklerinin diisiik seviyede oldugu gozlenmistir. Oztiirk (2019)’iin 30 ortaokul matematik
Ogretmeninden goriisme yontemiyle elde ettigi veriler ise matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin,
genel okullarindaki matematik derslerinde bir dizi olumsuz davranislar (sikilma-isteksizlik, 6dev
yapmama, arkadaslarina satagma, 6grenme ortamini bozma vd.) sergilediklerine isaret etmektedir.
Bununla birlikte simif ogretmenleriyle (Akar & Akar, 2012; Giines, 2015; Kurnaz, Tiiybek &
Tagkesen, 2009) ve karma 6gretmen gruplariyla (Pemik & Levent, 2019; Sezer, 2015) gergeklestirilen
gesitli aragtirmalar da benzer bulgulara rastlanilmistir. Bu arastirmalarda farkli branglardan
Ogretmenler, istiin yetenekli 6grencilerin derslerinde sergilemis olduklar ilgisiz ve 6grenme ortamini

bozucu davraniglardan duyduklar: rahatsizliklar: dile getirmislerdir.

Arastirmalardan elde edilen bu olumsuz bulgular, iilkemizde gorev yapan dgretmenlerin, tistiin
yetenekli 6grencilerin siif igerisindeki ihtiyaglarini ve beklentilerini karsilamada yetersiz kaldiklarina
isaret etmektedir. Yapilan cesitli arastirmalarda (6rnegin, Giines, 2015; Ozcan & Giilkaya, 2019; D.
Ozdemir, 2016; Pemik & Levent, 2019) farkli branslardan Tiirk 6gretmenler, bu yetersizliklerini
kendileri de agik bir sekilde ortaya koymuslardir. Bu eksikligin giderilmesi igin, oncelikle, farkli
alanlarda {stlin yetenege sahip olan Ogrencilerimizin, farkli branslardaki Ogretmenlerden
beklentilerinin detayli olarak tanimlanmasi gerekmektedir. Bu kapsamda bu arastirmada matematikte
iistiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerimizin, zamanlarinin biiyiik bir boliimiint gecirdikleri genel
okullarinda gdrev yapan matematik Ogretmenlerine iligkin algilarim1 tanimlamak ve aciklamak

amaglanmistir.

Arastirmada elde edilecek bulgularin matematikte {istiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin
genel egitim siniflarindaki gereksinimleri ve bu siniflarda gérev yapan matematik 6gretmenlerinin bu
ogrenciler i¢in {istlenmeleri gereken rol ve sorumluluklara iligkin 6zgiin doniitler sunmaktadir. Bu
anlamda bu arastirmanin, matematikte listiin yetenekli 6grenciler ile ilgili alan yazina katki sunmast
beklenmektedir. Bununla birlikte bu arastirma, iilkemizde, miifredat ve Ogretmen yetistirme

programlarini hazirlayan uzmanlara énemli doniitler sunmaktadir. Bu uzmanlar, bu arastirmada ortaya
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konulan 6grenci algilarindan hareketle, matematikte iistiin yetenekli 6grencilerin gelisimine daha ¢ok
katki1 sunacak daha etkili programlar tasarlayabilirler. Son olarak bu aragtirma, tilkemizdeki ortaokul
matematik Ogretmenlerinin siiflarinda sergilemis olduklar1 6gretim rutinleri hakkinda da onemli
doniitler sunmaktadir. Bu doniitler, iilkemizde, son 15 yillik siirecte gergeklestirilmeye calisilan
matematik egitimi reform girisimleri i¢cin énemli bir degerlendirme niteligindedir. Dolayisiyla bu
aragtirmanin, ilkemizdeki matematik egitimi reform girisimlerinin basarisina katki sunmasi

beklenmektedir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni benimsenmistir.
Fenomenoloji ¢aligmalarinda arastirmacilar, bir grup bireyin belirli bir olguya (fenomene) iliskin sahip
olduklar1 ortak (paylasimli) anlam ve deneyimlerini tanimlamaya calisirlar (Creswell, 2007; Merriam,
2009). Bu arastirmada “ortaokul matematik ogretmeni” olgusu, matematikte tstiin yetenekli olan
ortaokul Ogrencilerinin bakis agisiyla tanimlanmaya calisilmigtir. Bu kapsamda bu arastirmada,
Tirkiye’deki matematikte tstiin yetenekli ortaokul &grencilerinin genel devlet okullarinda goérev
yapan ortaokul matematik Ogretmenleriyle ilgili ortak deneyimleri ve anlamlar1 {izerine

odaklanilmigtir.
Katihmcilar

Aragtirmaya, Tiirkiye’nin orta olgekli bir ilindeki devlet okullarinin yedinci ve sekizinci
smiflarinda 6grenim goéren, matematikte iistiin yetenekli olarak tanimlanmis 15 ortaokul 6grencisi
dahil edilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde amacgh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit ve uygun
ornekleme yontemleri birlikte kullanilmistir. Bu yoOntemlerden o6lgiit 6rnekleme yonteminde
arastirmacilar, zengin veri kaynagi olabilecek durumlar1 arasgtirmaya dahil edebilmek amaciyla bir dizi
Olgiitler tamimlar (Merriam, 2009). Bu arastirmada katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan o6lgiit,
katilimc1 6grencilerin arastirma sirasinda en az yedinci siif diizeyinde 6grenim goriiyor olmalar
olmustur. Bu 0lgiitiin belirlenmesinde, yas¢a biiyiik ortaokul 6grencilerinden, veri toplama siirecinde
kendilerini daha rahat ve etkili ifade edebilecekleri Ongoriisiiyle, zengin veriler elde edilmesi
amaclanmigtir. Uygun Ornekleme yonteminde ise arastirmacilar, kolay erigebilecekleri durumlar
icerisinden, zengin veri kaynagi olabilecek durumlari arastirmaya dahil ederler. (Merriam, 2009). Bu
yontem kapsaminda bu aragtirmada arastirmacilarin gorev yaptigi ilde 6grenim goren, aragtirmacilarin

kolay iletisim kurabilecegi 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir.

Katilimeilarin belirlenmesi siirecinde ilk olarak, arastirmacinin gérev yaptigi ilin Bilim ve Sanat
Merkezi Kurumunun idareci ve matematik 6gretmenleriyle iletisime gecilerek bu kurumda 6grenim
goren, matematikte Ustlin yetenekli yedinci ve sekizinci simif 6grencileri belirlenmistir. Ardindan bu

Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde arastirmaya katilmaya goniillii olan 15 Ogrenciyle
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arastirmanin  katilimci grubu olusturulmustur. Tablo 1°de katilimci Ogrencilere iliskin bilgiler

sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara iligkin bilgiler

No Adi Okul Sinifi Ogretmen
1 Aysegiil A 8 01
2 Mehmet A 7 01
3 Betiil B 7 02
4 Beyza B 7 02
5 Cem C 8 03
6 Ismet C 8 03
7 Melisa C 7 04
8 Mert C 7 04
9 Tayfun C 7 05
10 Zuhal C 8 05
11 Zehra D 7 06
12 Elif D 7 06
13 Zeynep D 7 06
14 Selver E 7 07
15 Yagmur E 7 07

Tablo 1 incelendiginde, katilimec1 grubunun biiyiik ¢ogunlugunun (11 katilimei) yedinci sinif
ogrencilerinden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu (10 katilime1) kiz 6grencidir.
Katilimc1 grubundaki bazi 6grenciler ayni okullarda 6grenim gérmektedirler. Katilime1 grubunda en
fazla (6 katilimc1) 6grencisi olan okul C okuludur. Toplamda 5 farkli okuldan gelen katilime1 grubu,

bu arastirmada toplamda 7 farkli ortaokul matematik 6gretmeni hakkinda veri sunmustur.
Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veriler, 2018-2019 egitim-6gretim yili, bahar doneminde gerceklestirilen yar1
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Bu goriismelerde, 2 adet yar1 yapilandirilmis
goriisme formu (Gorigsme Formu I, Goriigme Formu II) kullanilmistir. Gorlisme Formu I’de
katilimcilart matematikte {istiin yetenekli bir 6grenci olarak daha yakindan tanimaya ve katilimcilar ile
arastirmacilar arasinda giiven duygusu olusturmaya yonelik sorulara yer verilmistir. Ikinci goriisme
formunda ise bu aragtirmanin temel verilerini olusturan, matematikte istiin yetenekli 6grencilerin

ortaokul matematik 6gretmenlerine iligkin algilarini belirlemeye yonelik sorular yer almstir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi siirecinde ilk olarak ilgili alan yazindan (6rnegin Miller,
1990; Nacar, 2015; D. Ozdemir, 2016; Sisk, 1987) yararlanilmistir. Bu kapsamda alan yazinda var
olan tanimlar, kavramlar, veri toplama araglar1 ve bulgular incelenerek goriisme formlarmin taslak
halleri olusturulmustur. Ardindan, olusturulan taslak goriisme formlarmin gegerligini artirmak
amaciyla uzman goriisii alinmigtir. Bu kapsamda matematik egitimi ve nitel arasgtirmalar alanlarinda
uzman olan iki akademisyenden goriis almmustir. Goriisler dogrultusunda formlarda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ardindan gériisme formlarmin pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama,

aragtirmacilarin gorev yaptigi ilde 6grenim goéren, matematikte {istiin yetenekli olarak tanimlanmig 2
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goniillii dokuzuncu smif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulama verilerinden hareketle
goriigme formlar1 {izerinde gerekli diizenlemeler (soru ¢ikarma, ekleme, sorularin sirasini ve
ifadelerini degistirme vb.) yapilarak goriisme formalarina son halleri verilmistir. Asagida, goriisme

formlarinda yer verilen sorulardan 6rnekler sunulmustur:
e Matematik, sende hangi duygular1 uyandiriyor? (Goriisme Formu I)
¢ Kendini matematikte basarili buluyor musun? (Goriisme Formu I)
e Matematik 6gretmenin derste en ¢ok neye 6nem verir? (Goriisme Formu II)
e Matematik 6gretmeninizin sizden en biiylik beklentisi, istegi nedir? (Goriisme Formu 1)
e Matematik 6gretmeninin sana deger verdigini diistiniityor musun? (Goriisme Formu II)

Gorligmeler, katilimci1 6grencilerin  6grenim gordiikleri okullarda, goriisme i¢in uygun
ozelliklere (sessizlik, uygun 1s1, 151k vd.) sahip ortamlarda (kiitiiphane, bos sinif, rehberlik odasi)
gergeklestirilmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin da onaylar alinarak ses kayit cihazi
kullanilmigtir. Birinci goriismeler ortalama 30 dakika, ikinci goriismeler ise ortalama 40 dakika

sirmiistiir.
Veri Analiz Siireci

Analiz siirecinde ilk olarak, veri toplama siirecinden elde edilen toplam 30 adet goriisme
kaydinin (yaklasik 750 dakika) ¢oziimlemesi gerceklestirilmistir. Coziimleme siirecinde katilimcilarin
ifadelerinin birebir yaziya aktarilmasina 6zen gosterilmistir. Elde edilen her bir gériisme dokiimiiniin
dogruluklar yeniden dinleme yontemiyle kontrol edilmistir. Ardindan, kodlama siirecine gecilmistir.
Kodlama siirecinde ilgili alan yazindan (6rnegin Batdal-Karaduman, 2010; Johnson, 2000; G.
Ozdemir, 2017; Tomlinson, 1994) hareketle hazirlanmis olan bir kodlama anahtarindan
yararlanilmistir. Analiz siireci boyunca gelistirilmeye devam edilen kodlama anahtarimin son hali
Tablo 2’de sunulmustur. Bu arastirmada gergeklestirilen tiim analiz islemleri i¢in Nvivo 10

programindan yararlanilmstir.

Tablo 2. Kodlama anahtari

Tema ve Kodlar Aciklamalar

Katilimeilarin, matematik 6gretmenlerinin matematik dersi

Ogretim hedefi hedeflerine iliskin algilar

Matematiksel diistinme becerileri kazandirma (akil yiiriitme,
problem ¢6zme, iliskilendirme, iletisim)

Temel yetkinlikler kazandirma (iletisim, girisimcilik, 6grenmeyi
6grenme, dijital yetkinlik vb.)

Temel degerler kazandirma (adalet, dostluk, diiriistliik, saygi,
vatanseverlik, yardimseverlik vb.)

Ogrencilerinin LGS smavinda matematik alaninda yiiksek
performans sergilemesi

Ogrenme-Gelisim

Performans
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Katilimeilarin, matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde

Dersi isleyis sergiledigi 6gretimsel rutinlere iliskin algilar

Sinifta sessizligi saglama
Anlatma-gdsterme

Soru odakl1 6gretim

Sik tekrar etme

Ogrencilere sz hakki tanima
Etkinlik gerceklestirme
Materyal kullanma

Oyunla dgretim

Ogretmen merkezli

Ogrenci merkezli

) Katilimeilarin, matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde
Ogrencilere yaklasim ve sinif disinda 6grencilerine ve kendilerine yaklasimlarina iliskin
algilar

Adil, giiler yiizlii, eglenceli, samimi, ilgili, saygili, nazik, tesvik
edici (cesaretlendirici)

Ayrimcel, sinirli, kat1 (kuralci), kaba, tutarsiz, umursamaz, rencide
edici

Olumlu

Olumsuz

Inamilirlik (I¢ Gegerlik), Nakledilebilirlik (D1s Gegerlik) ve Tutarhk (Giivenilirlik)

Nitel bir arastirmanin inanilir olmasi, sunmus oldugu bulgularin arastirilan gerceklikle
uyumunu, nakledilebilir olmasi okurlarin ve farkli arastirmacilarin arastirmadan kendilerine
¢ikarimlarda bulunabilmelerini; tutarli olmasi ise arastirmanin tekrarlanmasi halinde benzer bulgularin
elde edilebilir olmasini ifade etmektedir (Merriam, 2009). Arastirmay1 bu 6zellikler agisindan kuvvetli

kilmak amaciyla asagidaki yontemlerden yararlanilmistir:

e Uzman incelemesi: Veri toplama araglarimin gelistirilmesi siirecinde uzman goriisii
alimmus ve bu goriisler dogrultusunda veri toplama araglar1 diizenlenmistir. Bu yontem,

aragtirmanin inanilirhgma ve tutarliligina katki saglamistir.

e Birden fazla arastirmacinin katilimi: Bu arastirmayi gergeklestiren iki arastirmaci,
arastirmanin tim alt siireglerinde (arastirmanin tasarlanmasi, veri toplama araglariin
gelistirilmesi, veri toplama siireci, veri analiz islemleri ve raporlama) diizenli olarak
toplantilar gergeklestirmisler ve bu toplantilarda almis ortak kararlar dogrultusunda
aragtirmay1 gerceklestirmislerdir. Bu yontem, arastirmanin inamilirligina ve tutarliligina

katki saglamustir.

e Detayli betimleme: Arastirmada, katilimer 6zellikleri, veri toplama siireci ve veri analiz
islemleri detayli bir bigimde agiklanmaya g¢aligilmigtir. Ayrica elde edilen bulgular,
dogrudan alintilar kullanilarak detayli bir bigimde betimlenmistir. Béylece arastirmanin
baglami ve elde edilen, agik ve tarafsiz bir sekilde ortaya konmaya g¢aligilmigtir. Bu

yoOntem, aragtirmanin inanilirligina, nakledilebilirligine ve tutarliligina katki saglamustir.

e Katilime1 Dogrulamasi: Veri toplama, analiz ve raporlama siireglerinde tereddiitte
kalinan durumlar (6rnegin ses kayitlarinda anlagilmayan ifadeler) ve ortaya cikan ilk

bulgular i¢in bazi katilimcilardan geri bildirim istenmis ve Onerileri dogrultusunda
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gerekli diizenlemeler yapilmistir. Boylece elde edilen bulgular, arastirmacinin yanlis
anlamalarindan ve 0n yargilarindan arindirilmaya ¢aligilmistir. Bu yontem, arastirmanin

inanilirhigina ve tutarliligina katki saglamustir.
Etik

Bu aragtirmada etik, katilimc1 dgrencilerin ve bu 6grencilerin 6gretmen, ebeveyn ve okullarinin
haklarinin ve mahremiyetlerinin olas1 zararlardan korunmasi anlamina gelmektedir. Bu anlamda bu

arastirmada alinan etik tedbirler sunlardir:

e Arastirmada, katilimcr 6grencilerin ve bu 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarda
bulunan bireylerin gizlilik haklarin korunmasi amaciyla, katilimcilarin, okullarin ve

Ogretmenlerin gercek isimler yerine takma isimler kullanilmstir.

e Arastirmanin etik agidan uygunlugunun degerlendirilmesi amactyla Usak Universitesi
Etik Komisyonuna bagvurularak gerekli uygunluk belgesi (10.01.2019 tarih ve 2019-07

sayili karar) alinmigtir.

e Usak il Milli Egitim Miidiirliigiine bagvurularak bu kurumun ilgili komisyonundan
arastirma izni belgesi (28.02.2019 tarih ve 29425508-605.02-E.4317133 sayili karar)

alinmustir.

e Hazirlanan goniillii katilim formu ¢ergevesinde katilimci 6grenciler, arastirma hakkinda

detayl1 bir sekilde bilgilendirilerek arastirmaya goniillii katilimlar1 saglanmustir.

e Hazirlanan veli onay formu cergevesinde katilimcir &grencilerin velileri, aragtirma
hakkinda detayli bir sekilde bilgilendirilmistir. Cocuklarinin aragtirmaya dahil olmast

hususunda onaylar1 alinmigtir.

e Katilimer 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin yonetici ve dgretmenleri, arastirma

hakkinda detayli bir sekilde bilgilendirilmis ve arastirma igin onaylar1 alinmistir.
BULGULAR
Matematik Ogretmeninin Hedefi: Sinav Basarisi

Yapilan goriismelerde arastirmaya katilan tiim dstiin yetenekli Ogrenciler, matematik
Ogretmenlerinin matematik derslerindeki en 6nemli hedefini “sinav basarisi” olarak tanimlamigtir.
Katilimc1 6grencilere gore matematik 6gretmenlerinin matematik dersinde 6grencilerinden en 6nemli
beklentisi, sekizinci siifin sonunda, ulusal diizeyde yapilacak olan Liseye Gegis Sinavinda (LGS) ve
bu sinava yonelik yil icinde yapilan deneme smavlarinda matematik alaninda yiiksek performans

sergilemeleridir:
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Arastirmaci: ...Sizden en biiyiik beklentisi nedir 6gretmeninizin?
Ismet: Oniimiizdeki sinavda [LGS] iyi bir yere yerlesmek. Iyi bir puan almatk...
Arastirmaci: ...Peki sence 6gretmeninizin sizden en biiyiik beklentisi, istegi nedir?

Tayfun: Sinaviardan herkesin yiiksek not almasi, deneme sinaviarinda netlerin yiiksek ¢ikmasi,

diger siniflardan daha iyi bir net ortalamasi gibi.
Arastirmaci: Nasil bu kaniya vardin, neden béyle diisiiniiyorsun?

Tayfun: Ciinkii bir deneme sinavi oldugunda herkesin yanlislarini soyliiyor. Sonra ilk ellide

bizim sinyftan kag kisi var gibi sorular soruyor...
Arastirmaci: Ogretmeninizi en ¢ok mutsuz edecek olan sey nedir sence?

Beyza Nur: Bence Milli Egitimin yaptigi [deneme] sinaviar[in]da veya LGS’de matematik
netlerinin ¢ok kotii olmasi. Mesela 6gretmenimiz bizden denemelerde daha iyi olsun diye full
ctkaranlara [6diil olarak] 5 imza, 10 imza falan atiyor. Matematikte daha da ilerlememizi

istiyor ...
Arastirmact: ...Ogretmeninizin sizden en biiyiik beklentisi, istegi nedir?

Melisa: Basaritli olmamiz... Ciinkii biz neredeyse tiim derslerde birinci olduk ancak
matematikten en fazla ticiincii olabildik... O da sanirim bizim basarili olmanuzi istiyor... Ciinkii
her deneme sinavindan sonra, okul icerisinde bizim siniftan ilk 100'e giren 6grenciler oluyor,
ogretmen onlart sayiyor ve digerleri neden giremedi diyor. Sonra sinaviarda puani diistik
olanlara neden boyle oldu diye soruyor. Biz de bu nedenlerle béyle diistintiyoruz, ben de boyle

diigiiniiyorum...

Katilimcilardan Zeynep’e gore matematik Ogretmenlerinin  bu  hedeflerinin  altinda
cevrelerindeki insanlar tarafindan “bagarili bir matematik Ogretmeni” olarak algilanma arzusu
yatmaktadir. Zeynep, Ogrencilerin matematikteki basarisinin ya da basarisizliginin  dogrudan
matematik 6gretmenlerine atfedildigine, dolayisiyla matematik 6gretmenlerinin ¢evrelerinden “takdir”

gorebilmek arzusuyla matematik dersinde daha ¢ok sinav basarisina odaklandigina inanmaktadir:

Zeynep: ...Nitelikli liselere girmemizi isterler. Ciinkii suan matematik en zor ders olarak
goriiliiyor veya LGS de érnek veriyorum, matematikte ¢ok basarili olan bir ogrenci zaten ¢ok
biiyiik bir ihtimalle nitelikli okullara gidiyor. Bu da ogretmenin de istemsizce basarisi ya da

basarisizligi olarak gériiniiyor. Bence bundan dolay: da istiyorlar ...

Yapilan goriismelerde katilimer 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu (13 katilimci), matematik
Ogretmenlerinin bu hedef belirlemesini onaylamistir. Bu &grenciler, ortaokul matematik

Ogretmenlerinin en dnemli hedefinin “sinav bagarisi” olmas1 gerektigine inanmaktadir:
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Arastirmaci: ... Peki sen matematik ogretmeni olsaydin en ¢ok neye 6nem verirdin?

Mehmet: En c¢ok farkli tiir sorular gormelerine énem verirdim. Ogrencilerime yardimci
olurdum. Mesela tek bir kaynaktan islemezdim, ben yine 2 kaynak aldwirdim ve yanmimda da 5-6
kaynak olurdu. Bunlardan fotokopi ¢ekerek verirdim.

Arastirmaci: Amacin ne burada? Neden farkl soru tipleri gésteriyoruz ¢ocuga?
Mehmet: Sinavda basarili olmasint saglamak igin...

Zeynep: ...Degisebilir ama bence bir matematik 6gretmeni, ogrencilerini ¢ok iyi yerlere

getirmeye onem veriyorsa, basartya ve ¢ok soru ¢ozmeye onem verir bu yeni sistemden dolayr...
Arastirmaci: ...Peki Cem, sen bir matematik 6gretmeni olsaydin neyi hedeflerdin?
Cem: Ogrencilerin istedikleri yeri kazanmasi icin emek verirdim. Onlar1 zorlardim...

Bununla birlikte yapilan goriismelerde Zuhal ve Elif isimli 6grenciler, matematik 6gretmenleri
icin farkli hedef belirlemelerine vurgu yapmustir. Zuhal’a gore bir matematik 6gretmeninin matematik
dersleri i¢in en 6nemli hedefleri 6grencilerin matematigi giinliik yasamlarinda etkili kullanabilmelerini
ve iyi bir insan olmalarin1 saglayacak davranigsal becerilere (diiriistlilkk, samimiyet, iyilik) sahip

olmalarini saglamak olmalidir:

Zeynep: ...Bence matematik 6gretmeninin bizden en biiyiik beklentisi, bize anlattigi konular

gercek hayatta uygulayabilmemiz olmali, yani bence édyle...

Zuhal: ...Bence bir matematik dgretmeni Ogrencilerinin matematik derslerinde basarili
olmasimin yanmnda iyi bir birey olmasint da beklemeli. Bagarili olsun tamam ama onun yaninda
iyi bir birey olsun, diiriist olsun, arkadas canlisi olsun, kavga etmesin insanlarla, uzlagmaya

yonelimi olsun...

Elif ise bir matematik 6gretmeninin en dnemli hedefini kendini ve matematigi O6grencilerine

sevdirmek olmasi gerektigini ifade etmektedir:

Elif: ...Ben matematik dgretmeni olsaydim, béyle islemlerle, zor seylerle dersi yiiriitmezdim.
Tabi ki de c¢ok basit seylerle de yiiriitmezdim ama oncelikle alt kademeden baslamalart
gerekiyor. Dersin ne kadar sevilip sevilmedigini anlamaya ¢alisirdim. Ogrenci ashnda éncelikle
dgretmene bakar, Ogretmeni seviyorsa dersi de sever. Ogretmeni sevmezse dersi de sevmez
genellikle. Bu nedenle oncelikle kendimi onlara sevdirmeye calisirdim. Ciinkii ogrenciler daha
¢cok samimi olan ogretmenleri severler, onlara biraz oyun oynatmalisin, kendini tanitmali ve

sevdirmelisin...
Matematik Ogretmeninin Dersi Isleyisi: Anlat ve Soru Coz

Yapilan goriismelerde tiim katilimer dstiin yetenekli 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin

matematik derslerindeki dgretim siirecini “anlatma” ve “soru ¢dzme” olarak tanimlamistir. Katilimci
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Ogrencilere gére matematik 6gretmenleri, matematik derslerinde, rutin bir sekilde, énce konuyu ve
konunun igerdigi matematiksel islemleri 6grencilere aktariyor, ardindan soru ¢ozerek 6grencilerin bu

bilgileri pekistirmelerini sagliyorlar:
Arastirmaci: ...En son islemis oldugunuz matematik dersinden kisaca bahsetmeni istiyorum.
Elif: En son konu olarak grafikleri isledik, ¢izgi grafigini isledik
Arastirmaci: Dersi zihninden tekrar gegirirsen, derste neler yaptiniz?

Elif: Oncelikle égretmenimiz yoklama aldi, biraz konustu ancak ne konustugunu tam olarak

hatirlayamiyorum. Ders anlatti, sorular ¢ozdii, oyle gecirdik.

Arastirmaci: Peki 6gretmeniniz genellikle bu sekilde mi isler dersi?

Elif: Evet, once konuyu anlatir, sonra baya soru ¢ozer ...

Arastrmaci: ...En son islemis oldugunuz matematik dersinden bahseder misin?

Mert: Veri analizi yapmistik. Once 6gretmen konuyu anlatt, sonra yazdirdi, sonra da kitaptan

soru ¢ozdiik.
Arastirmaci: Ogretmeniniz genellikle bu sekilde mi ders anlatir?
Mert: Evet. Farkli bir sey yapmiyor. Ornek vererek anlatiyor...

Aysegiil: ...Okulda gordiigiimiiz matematik direkt ezber iizerine. Ogretmenimiz formiilii veriyor

ve biz ezberliyoruz...

Matematik dgretmenlerinin matematik derslerini islerken en ¢ok 6nem verdigi seyleri: (i) sinifta
siiklineti (sessizligi) saglama ve (ii) ¢ok sayida soru ¢ozme olarak tanimlamislardir. Bu arastirmaya
dahil edilen matematikte {istiin yetenekli 6grenci grubuna goére matematik 6gretmenlerinin derslerinde
en ¢ok onem verdigi seylerin basinda 6grencilerin derste sessizce oturmalarini ve 6gretmeni dikkatlice

dinlemelerini saglama gelmektedir:
Arastirmact: ...Matematik ogretmenin matematik derslerinde en ¢ok neye onem verir?
Mert: Sinmifin sessiz kalmasina dnem verir, konusmamamizi ve dinlememizi ister...
Arastirmaci: ...Matematik ogretmenin derste en ¢ok neye onem verir?

Elif: Derste en ¢ok o6grencilerinin dinlemesine onem veriyor. Cut sesi bile ¢iktiginda

sinirlenebiliyor. Ona odaklanmamizt istiyor ...
Arastirmaci: Matematik ogretmeninin derste en ¢ok neye onem verdigini diistintiyorsun?
Selver: Dinlemeye.

Arastirmaci: Neden béyle diisiiniiyorsun?
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Selver: Bilmiyorum belki kendisi dinleyerek daha rahat anlyyordur ve bizim de dinleyerek daha

rahat anlayacagumizi diistiniiyordur...

Yagmur: ...Simif, matematik derslerinde asiri sessiz oluyor. Hi¢ kimse konusmaya cesaret
edemiyor. Yani ashinda konusuyorlar ama hoca kizinca susuyorlar. Diger derslere gore ¢ok

fazla konusma yok...

Katilimer stlin yetenekli Ogrencilere gore matematik OGgretmenleri, matematik derslerinde
miimkiin oldugunca ¢ok sayida soru ¢ézmeye Onem veriyorlar. Bununla birlikte, matematik
Ogretmenlerinin, ulusal sinavlarda 6grencilerinin karsisina ¢ikabilecegi diisiincesiyle, derslerine farkli

ve zorlayict tipte sorular getirmek icin 6zel ¢aba sarf ettigini ifade ediyorlar:
Arastirmaci: Matematik ogretmenin, matematik dersinde en ¢ok neye onem verir?

Zeynep: ...Soru ¢ozmeye agirlik veriyor baya. O agidan soru ¢ozmek olabilir. Zaten konuyu

tamamlarken konu aciklamasinin ardindan sorular veriyor, sorularla agiklyyor konuyu...

Arastirmaci: ...Matematik ogretmeninin matematik derslerinde en ¢ok neye onem verdigini

diistiniiyorsun?

Cem: Sorulara. Yani bize elinden geldigince giizel sorular sormaya calistyor. Kolay sorular
degil de LGS deki gibi sorular bulmaya c¢alisiyor bize. Yani soru agwhklh gidiyoruz
cogunlukla...

Arastirmaci: ...Ogretmenin icin matematik dersinde énemli olan sey nedir?
Zehra: Karsumiza ¢ikabilecek soru tarzlarim gérmemiz olabilir bence...

Beyza: ...Once normal sorular soruyor sonra imzali sorular soruyor. Defterim soru bankasi

gibi oldu, béyle yani.
Arastirmaci: Imzali soru ne demek?
Beyza: Ogretmenimiz normal diizeydeki sorularin biraz daha zoru diyor...

Yapilan goriismelerde katilimer 6grenci grubunun tamami, matematik Ogretmenlerinin
matematik derslerinde sergiledigi soru odakli Ogretim uygulamalarindan memnun olduklarim
belirtmislerdir. Matematikte iistiin yetenekli olan katilimci Ogrenci grubuna goére matematik
Ogretmenleri Ogrencilerinin ulusal smavlarda yiiksek performans sergileyebilmesi icin matematik
derslerinde miimkiin oldugunca ¢ok sayida soru ¢ézmeli ve derslerinde mutlaka bu sinavlarda

cikabilecek farkl ve zorlayici nitelikte sorulara yer vermelidir:

Arastirmaci: ...O8retmeniniz dersi islerken iyi yaptigim diisiindiigiin, basarili buldugun bir

yonii var mi?
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Cem: Giizel sorular sormasi. Yani eger kolay sorular sorsaydi LGS de matematigi yapamazdik.
Ama bizi zorluyor ki LGS matematigine alisalim. Eger zor sorularla karsilasirsak zor sorulart
yapabiliriz. Ama zorun z'sini bilmezsek LGS de bir sey yapamayiz... Yani kolay sorular degil de

zor sorular sorardum. Ciinkii ogrencilerin zora alismalart lazim...

Zehra: ...Ben de o6grencilerin anladiklarint diistintiyorum. Ciinkii soru ¢ozmek iizerine konu
isliyoruz ve bu sekilde iyi oluyor... Bize ¢ok soru ¢ozdiirmesi bence bayagi ise yariyor. Bende

cok soru ¢ozer ve ¢ozdiiriirdiim...

Zeynep: ...Degisebilir ama bence bir matematik o6gretmeni, ogrencilerini ¢ok iyi yerlere

getirmeye onem veriyorsa, basartya ve ¢ok soru ¢ozmeye onem verir bu yeni sistemden dolay:...
Arastirmaci: ...Ne hissediyorsun ogretmenin zorlayici sorular sordugu zaman?

Tayfun: Aslinda daha ¢ok seviniyorum. Ciinkii kolay sorular sordugunda ¢ok iyi anlamayan biri
de cevaplayabiliyor. Ancak zorlayici sorulari ¢ok fazla kisi yapamiyor ve yapamayan kisi ne

eksigi oldugunu da gériiyor. Bu nedenle daha faydalr oldugunu diistintiyorum...

Bununla birlikte, yapilan goriismelerde 6 katilime1 6grencinin (Mehmet, Tayfun, Melisa, Betiil,
Aysegiil, Yagmur), kendilerini daha aktif kilacak 6gretim yontemlerine ve araclarina (etkinlik, oyun,
somut materyal) vurgu yaptiklar1 gozlenmistir. Bu dgrencilere goére matematik 6gretmenlerinin, bu
yontem ve araglar araciligiyla ve esprili bir dil kullanarak matematik derslerini 6grencileri i¢in daha

renkli ve eglenceli hale doniistiirmeleri gerekmektedir:

Mehmet: ...Suifta matematikle alakali etkinlikler yapmasin isterim. Matematigi sadece ders
degil de oyun haline getirmesini ve etkinlikler yaparak, ¢ok esprili bir dille anlatmasin

isterdim...

Tayfun: ...Biraz daha eglenceli bir sekilde anlatilmasi, ¢cocugun beyninde daha sevecen bir his
olusturur. Sinavda bu konu hakkinda soru goriince 6grenci "biz bu konu hakkinda oyun
oynamistik" diye hatirlayip yapabilir. Ancak diiz anlatilmissa, sade bir ses tonuyla sinavda o

¢ocugun bu konu aklina gelmeyebilir...

Aysegiil: ...Ornegin biz okulda bir¢ok formiil 6greniyoruz, ben bunu sorguladigim zaman, bu
boyle demek yerine nereden geldigini ogretme mantigiyla anlatmasini isterdim. Materyallerle
de anlatabilirler. Oyle olunca insanin kafasina daha iyi yerlesiyor... Biz de aktif olalim, siirekli

oturmayalim, derse katilalim. Tahtada soruyu anlatirken de etkinlik yaparken de aktif olabiliriz.

Yagmur: ...Ben onlara matematigi daha ¢ok sevdirmeye ¢alisirim, oyunlar oynatirim, eglenceli
bir sekilde matematik 6gretmeye ¢alisirdim herhalde. Once dersi normal bir sekilde anlatir ama
anlasilmayinca tekrar anlatir, tekrar mi anlasilmady farklh bir seyler yapardim. Oyunlar falan

oynatir, eglenceli bir sekilde anlatirdim.

Arastirmaci: Neden?
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Yagmur: Ciinkii 6gretmen anlatir bir sekilde ve o islemler karmasik gelir ya arkadaslarimiza,

oyunlarla daha basitlestirerek anlatilabilir. O zaman daha kolay anlasilabilir ...
Matematik Ogretmeninin Ogrencilere Yaklasimi: Ayrimei

Yapilan goriismelerde katilimer 6grencilerin biiylik bir gogunlugu (11 katilimei), matematik
Ogretmenlerinin  6grencilerine yaklagimi ile ilgili olumsuz goriisler ortaya koymuslardir. Bu
katilimeilar, matematik Ogretmenlerinin 6grencilere karst ayrimci  davramiglar  sergiledigine
inanmaktadir. Onlara gore matematik Ogretmenleri, matematikte diisiik basariya sahip Ogrencilere
karsi olumsuz davraniglar (rencide etme, kabalik, umursamazlik) sergilerken, basarili bulduklar
Ogrencilere olumlu (giiler yiiz, ilgi, s6z hakki verme) yaklagmaktadir. Bu 6grenciler, matematik
Ogretmenlerinin bu davranislarindan rahatsiz olduklarimi dile getirmislerdir. Bu &grencilerin tiimii,
matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerine adil bir yaklasim sergilemesi gerekliligine vurgu

yapmiglardir:

Melisa: ...Smifta basarith bulduklaryla daha ¢ok konusuyor ama basarili bulmadiklariyla hig

konusmuyor, soz hakki bile vermiyor.

Arastirmaci: Bunu sen 6gretmeninin zayif bir yonii olarak mi goriiyorsun?
Melisa: Bence zayif bir yonii, basarisiz olanlara daha ¢ok soz hakki vermeli.
Arastirmaci: Nasil olmasini isterdin?

Melisa: Herkese esit s6z hakki vermeli bence...

Zeynep: ...Iste bu bir noktada ayrimcilik oluyor. Iyi bir dgrenci ise daha fazla diisiiniiliiyor,
akademik anlamada kotii bir ogrenci ise sinif icinde tutumlar farkl olabiliyor. Herkese esit
seviyede ulasmaya da calismiyorlar. Ogretmenlerin ¢cok énemsedigi ve yukarida tuttugu bir kitle
var, hani basarili olma potansiyeli biraz daha yiiksek olan égrencilere ilgi daha fazla oluyor.

Bu da basarisiz olan 6grenciler igin iiziicii...

Zehra: ...Bir yazilidan oénce yaklasik 10 kisinin adimi séyledi ve “bunlarin 85°in iizerinde

alacagim diisiiniiyorum, digerleri de yapabilir mi bilmiyorum” dedi, bence bu yanhs bir seydi.
Arastirmaci: Neden yanlis sence?

Zehra: Bence yanls ciinkii diger o6grencilerin hem oOzgiivenleri zedeleniyor hem de sinava
girerken ¢ok umutlar: olmuyor. Bu basaramayacagint séylemek oluyor, yani basaramayacagini

soylerse iyi hissetmezsin...

Selver: ...Insanlarla alay ediyor, derste dinlemeyenlerle mesela ve bence bu onlarin matematige

olan sevgisini azaltiyor.

Arastirmaci: Ogretmenin béyle davrandiginda ne hissediyorsun?
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Selver: Bir sey hissetmiyorum, ders boliindiigii icin rahatsiz oluyorum ve aynmi sey benim basima
gelse ne diistintirdiim, nasil hissederdim diye empati yapiyyorum. Yani onlarin yerinde olmak

istemezdim. Konusmalari ne kadar yanhy da olsa ogretmenin alay etmesi iyi bir sey degil...

Aysegiil: ...Bizim bir grup vardi, cahskanlar olarak degerlendirilen. Ogretmenlerin genel
olarak o gruba dair beklentileri oluyor ve biz de bunu hissediyoruz. Mesela ogretmenimiz bize
PISA sorularim verdi, internette tarayip bu grup igin sorular getiriyordu. Herkese degil ama

sadece bazi kisilere getiriyordu...

Matematik 6gretmenlerinin kendilerine yaklasimi ile ilgili olarak ise yapilan goriismelerde
katilimer iistiin yetenekli Ogrencilerin biiyilk bir kismi (13 6grenci) olumlu goriisler ortaya
koymuslardir. Yapilan bu goriismelerde bu Ogrenciler, matematik Ogretmenlerinin matematik
derslerinde kendilerine giiler yiizlii ve nazik bir yaklagim sergilediklerini, sinif disinda ise kendileriyle
0zel olarak ilgilendiklerini ve onlarla rahat iletisim kurabildiklerini ifade etmislerdir. Bu 6grenciler
matematik Ogretmenlerinin kendilerine deger verdigine ve ulusal sinavlarda kendilerinden yiiksek

basar1 bekledigine inanmaktadirlar:

Betiil: ...Derste biraz farkli seyler sorunca o&gretmen "Betiil sus artik, sinifin kafasim
karigtirryorsun!” deyip, bagwip cagirabilir, kaba ydntemlerle séyleyebilir ama ogretmenim
bana bu sekilde soylemiyor. O bana kibar bir sekilde soyledikce ben de kibar bir sekilde karsilik
veriyorum... Benimle ozel ilgileniyor, ben biraz farkiyyum galiba digerlerinden. Duygusal olarak
da, bazen konuguyoruz, birlikte yemege falan ¢ikiyoruz yalmz veya birkag farkl arkadasimla.
Igileniyor duygusal olarak da, o yéniinii seviyorum. Bazi égrencilerinin potansiyelini bildigi

icin o ogrencilerini ilerletmeye ¢alistyor...

Ismet: ...Ilgilenir benimle, her denemeden sonra matematik netlerimi soruyor, soru sordugumda

cevap veriyor ...

Zeynep: ..Iki aydir bu okuldayim, geldigim ilk giinden beri genel olarak derste iizgiin
gordiigiinde ya da derste bir soruyu yapamadigimda hemen moralim bozuluyor. Basart
odakliyim ben de, basarmak zorundaymisim gibi hissediyorum her konuda. Sonra bunun iizerine
gidiyor, calismama yardimct oluyor, iizgiin gordiiyse bunun hakkinda konusuyoruz beraber.
Neden iizgiinsiin, evde mi bir sorun var, derste mi bir sorun var, okul arkadaslarinla mi bir

sorun var diye soruyor. Bu nedenle bana deger verdigini diisiiniiyorum, bu da giizel bir gey...

Cem: ...Yani beni sorguluyor, her denemeden sonra kaginci oldun, nasil gegti gibi sorular
soruyor. Mesela bir deneme yapiyoruz, Cem sen su soruyu yap diyor, yani benim

yvapabilecegimi gormek istiyor, benimle ilgileniyor...

Elif: ...Bir insan matematikte normaldir, bir de iist diizey olan vardir. Beni iist diizey

kategorisinde tuttugunu ve benden beklentisi oldugunu, bunu yapabilecegimi séyliiyor ...
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Arastirmaci: ...Sence matematik ogretmeninin senden 6zel bir beklentisi var mi?
Yagmur: Evet var, okulda ilk iice girmem, derece yapmam.
Arastirmaci: Neden béoyle diigiiniiyorsun, nasil bu kaniya variyorsun?

Yagmur: Ciinkii 6gretmenimiz bir soruyu yaptigimda senden de bu yil okul derecesi bekliyorum

demisti...

Bununla birlikte katilimcilardan Zehra ve Aysegil isimli Ogrenciler ise, matematik
Ogretmenlerinin matematik derslerinde kendilerini yeterince Onemsemedigine inanmaktadirlar.
Yapilan goriismelerde bu 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin derslerinde problem ¢ozerken ortaya
attiklar fikirleri dikkate almadigini ve kendilerini rencide edecek sekilde karsilik verebildiklerini ifade
etmislerdir. Bu 6grenciler, matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde 6grencilerin fikirlerine

saygi duymasinin ve dikkate almasinin gerekliligine vurgu yapmuslardir:

Zehra: ..Mantik sorulari verdiginde zaten kendisi ¢oziiyor ve anlatiyor. Bizim karsi
ctkmalarimizi ya da o6ne sirdiigiimiiz ¢oziimleri kabul etmiyor. Sanki bizim verdigimiz
cevaplarin dogru olabilecegine inanmiyor bence, hani bazen bir sorunun birka¢ ¢oziimii
olabilir ya. Ciinkii ben mesela a¢iklamaya calisiyorum, dikkatle dinliyormus gibi gériiniiyor
ama ¢ok da dnemsemiyormug gibi bakislarinda falan... Bu bana onemsenmedigimi, dikkate
alimmadigimi  hissettiriyor. Benim de hakli olabilecegim ihtimaliyle dinlemesini isterdim...
Ornegin ben bir soruda aciklamaya calisirken, simifa "ne atacak bakalim" dedi. Bu benim
kalbimi gergekten kirdi. Ciinkii benim gériisiimii dnemsememesi ya da inanmamasi, dikkatle
dinlememesi kalbimi kirar, yani énemsenmedigimi diisiintiyorum. Daha sonraki sorularda daha
az katilmaya bagladim. Bazen anlayamadigim sorular oluyor, ailemde de sayisalcilar var
demistim onceki goriismede, onlara soruyorum. Ama bulamaymca G68retmenime  gelip

sormuyorum yani
Arastirmact: Peki bu durumu ogretmeninle paylasmayt diistindiin mii?

Zehra: Haywr. Kendisi de derste sikinti olursa gelin benimle paylasin diyor ancak bunu énceden
denedim ve ¢ok da olumlu sonu¢ alamadim. Ciinkii her konuda kendisini hakli buluyor.

Matematikle alakali degil, kendisiyle alakali bir durum, o yiizden ¢ok da paylasmiyorum...

Aysegiil: ...En dogru yéntemin kendi yontemi oldugunu diisiiniiyor, sadece bu beni biraz
rahatsiz ediyor. Ornegin bir soruyu ben bu yoldan ¢ozdiim dedigimiz zaman, en dogru yol bu
diyerek kendi yolunu gosteriyor... Sadece kendi ¢oziimiinii kabul eden oOgretmenimiz bizim

yontemlerimize de agtk olmali bence...
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu fenomenoloji arastirmasinda matematikte {stiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin

matematik 6gretmenlerine iliskin algilarinin tanimlanmasi ve agiklanmasi amaglanmustir. Bu genel
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amag cergevesinde Tiirkiye’nin orta dlgekli ilinde 6grenim goren, matematikte tstiin yetenekli olarak
tamimlanmig bir grup ortaokul &grencisinin, matematik 6gretmenlerinin 6gretim hedeflerine, 6gretim
rutinlerine ve 6grencilerine yaklasimlarina iligkin algilari, yarn yapilandirilmis goriismeler araciliiyla

detayl olarak incelenmistir.

Bu aragtirma sonucunda matematikte istiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerinin, matematik
Ogretmenlerinin 6gretim hedeflerini “sinav basaris1” olarak algiladiklar1 ve matematik 6gretmenlerinin
bu hedef belirlemesini onayladiklar1 gézlenmistir. Matematikte {istiin yetenekli olan katilime1 6grenci
grubuna gore matematik 6gretmenlerinin en 6nemli gorevi 6grencilerinin LGS sinavinda matematik
alaninda yiiksek performans sergilemelerini saglamaktir. Bu sonug¢ Celikel (2016), Sisman-Acar
(2018), Tortop ve Kunt (2013) ve Sahin (2013) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla
uyumluluk gdstermektedir. Bu calismalarda da benzer sekilde 6gretmen ve dgrencilerin sinav basarisi

odakli hedef algilarina yoneldikleri gézlenmistir.

Sahip olduklar1 potansiyelle topluma yon vermesi beklenen iistiin yetenekli Ogrencilerin,
matematik 0gretmenlerine iliskin bu salt akademik basar1 odakli hedef algisina sahip olmasi, gelecek
icin endise verici goriinmektedir. Ciinkii bu algi, egitim reformumuzun temel vizyonunda da
vurgulanan giliniimiiz temel yetkinliklerinin (iletisim, girisimcilik, 6grenmeyi 6grenme, dijital yetkinlik
vb.) ve degerlerinin (adalet, dostluk, diristlik, saygi, vatanseverlik, yardimseverlik vb.) (MEB, 2017)
matematik siniflarinda géz ardi edildigine isaret etmektedir. Ancak, toplumlarin geleceklerinin
sekillenmesinde kritik roller tistlenmesi beklenen bu 6grencilerin, glinimiiziin bu temel yetkinlik ve
degerlerinden yoksun bireyler olarak yetismeleri, uzun vadede topluma katki saglamayacaktir.
Dolayisiyla matematik Ogretmenlerimizin, matematik derslerinde, 6grencilerinin bu yetkinlik ve
degerlere 6nem vermelerini ve bunlan kazanmalarimi saglayacak 6gretim etkinlikleri tasarlamalar ve

uygulamalari yararl olacaktir.

Bu sinav basaris1 odakli hedef algilariyla uyumlu olarak, matematikte dstiin yetenekli olan
katilimc1 ortaokul 6grencilerine gére matematik dgretmenleri, matematik derslerinde soru ¢oziimiine
agirlik vermekte ve derslerini LGS smavinda cikabilecek sorular iizerine yapilandirmaktadir. Bu
Ogretim anlayisindan memnun olduklar1 gdzlemlenen katilimci iistiin yetenekli 6grenci grubunun
matematik dgretmenlerinden en dnemli beklentisi, matematik dersinde kendilerine zorlayici nitelikte
sorular yoneltmeleridir. Bu sonug, alan yazinda var olan pek ¢ok arastirmanin sonuglartyla (Altintas,
2014; Johnson, 2000; D. Ozdemir, 2016; Rotigel & Fello, 2004; Saldirdak, 2012; Yabas & Altun,
2009) uyumluluk gostermektedir. Bu arastirmalarda iistiin yetenekli 6grenciler, matematik derslerinde
zorlayict etkinliklerle mesgul olmaktan duyduklart memnuniyeti dile getirmislerdir. Bu anlamda son
yillarda LGS smavlarinda yoneltilen ve “yeni nesil” olarak tanimlanan (Karaaslan, 2018) giinliik
yasam problemlerini anlama, yorumlama ve ¢dzme odakli zorlayici sorularin, matematik derslerini,
istiin yetenekli 6grenciler i¢in daha zevkli hale donistiirdiigii sdylenebilir. Ancak, bu 6grencilerin

matematikte sahip olduklar1 yeteneklerini gelistirerek matematiksel bilgi iireten uzmanlara
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doniisebilmeleri i¢in matematiksel bilgiyi yaparak-yasayarak ve {ist diizey sorgulamalar
gerceklestirerek edinecekleri aktif 6grenme ortamlarina ihtiyaglari vardir (Johnson, 2000; Rotigel &
Fello, 2004). Dolayisiyla matematik Ogretmenlerinin matematik derslerinde bu niteliklere sahip

Ogrenme ortamlarmu iistlin yetenekli 6grencilerine sunmalar1 gerekmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen en garpici bulgu ise matematikte iistiin yetenekli olan katilimct
Ogrenci grubunun, matematik Ogretmenlerinin Ogrencilerine yaklagimina iliskin sahip olduklan
olumsuz algilar olmustur. Bu 6grencilere gére matematik dgretmenleri, matematik derslerinde sadece
LGS smavinda basarili olacaklarina inandiklart 6grencilerle ilgilenmekte, basarisiz olarak
degerlendirdikleri diger Ggrencileri ise goz ardi etmektedir. Onlara gore matematik Ggretmenleri,
matematik derslerinde basarili 6grencilere gayet nazik, sabirli ve giiler yiizlii davranirken diger
ogrencilere oldukca kaba, umursamaz ve hatta rencide edici davranabilmektedir. Matematikte tistiin
yetenekli olan Ogrenciler, her ne kadar kendi lehlerinde ayrimcilik yapiliyor olsa da matematik
Ogretmenlerinin bu davranislarindan oldukca rahatsizdir. Ve ideallerindeki matematik 6gretmenlerini
tanimlarken en ¢ok tiim 6grencilerine ilgili, sicakkanli ve giiler ylizlii davranabilen, “adil” matematik
ogretmenlerine vurgu yapmusglardir. Ulusoy vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada, benzer sekilde,
iistiin yetenekli 6grencilerin keskin birer gézlemci oldugu ve esitsizligi ya da ¢ifte standardi kolaylikla
fark edebildikleri ve bu yaklasimlardan olduk¢a rahatsizlik duyduklar tespit edilmistir. Dolayisiyla
matematik dgretmenlerimizin, gliniimiiz matematik egitimi anlayisinin temel prensipleri arasinda yer
alan “esitlik (adalet)” prensibini (National Council of Teachers of Mathematics, 2000) bu 6grencilerin

bulundugu matematik siniflarinda titizlikle sergilemeye 6zellikle 6nem vermesi gerekmektedir.

Matematikte {istiin yetenekli olan ortaokul &grencilerinin matematik 6gretmenlerine yonelik
ortaya koymus olduklar1 bu kusurlu algilarin diizeltilmesinde siiphesiz ki {ilkemizin egitim
yoneticilerine dnemli gorevler diismektedir. Egitim yoneticilerimiz, iilke genelinde diizenleyecekleri
egitim calismalariyla matematik Ogretmenlerimizin, matematik siniflarinda, tstiin yetenekli
Ogrencilerini daha iyi anlayarak, onlarin bu arastirmada vurgu yaptigi bu davranis ve tutumlan
simiflarinda sergileyebilmelerine katki sunmalidir. Egitim fakdiltelerinin lisans programlarina, iistiin
yetenekli Ogrencilerle ilgili dersler eklenerek oOgretmen adaylarinin bu alandaki yeterlilikleri
artirilabilir. Boylelikle matematikte {istiin yetenekli olan &grencilerimiz, sadece BILSEM (Bilim ve
Sanat Merkezi) okullarinda degil, zamanlarinin biiyiik bir boliimiint gegirdikleri genel okullarda da

yeteneklerini gelistirmek i¢in daha ¢ok firsat bulabilirler.

Bu arastirmada matematikte istiin yetenekli olan ortaokul 6grencilerin genel okullarda gorev
yapan ortaokul matematik &gretmenlerine iligkin algilar1 incelenmistir. Yapilacak caligmalarda, bu
ogrencilerin BILSEM’de gorev yapan matematik égretmenlerine ve bu 6zel okullarda gerceklestirilen
matematik 6gretim etkinliklerine iligkin algilar1 incelenebilir. Boylelikle matematikte {istiin yetenekli
olan 6grencilerimizin beklentileri ve ihtiyaglart daha detayli tanimlanarak bu 6grencilere yonelik daha

etkili matematik 6gretim programlari tasarlanabilir.
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MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS THROUGH THE EYES OF
MATHEMATICALLY GIFTED STUDENTS

EXTENDED SUMMARY

Giftedness in mathematics refers to superior ability in understanding mathematical ideas and in
mathematical reasoning rather than performing in mathematical operations (Miller, 1990). These
students, who have flexible thinking skills in mathematics, understand mathematical problems quickly
and easily. Their ability to understand is higher than their peers. They can produce logical and original
solutions for mathematical problems that their peers cannot solve. In summary, these students are
highly interested in mathematics and interpret the world mathematically (Akgil, 2014; Batdal-
Karaduman, 2012; Krutetski, 1976; Miller, 1990; Rotigel & Fello, 2004; Smedsrud, 2018; Yilmaz,
2019).

Gifted children are great values for their communities. Because these children have the potential
to shape their societies as successful leaders, scientists, athletes or artists of the future (Bilgi¢ vd.,
2013). However, giftedness is not enough to emerge this potential alone. It must necessarily interact
appropriately with other relevant factors (family, teacher, curriculum, etc.). Undoubtedly, teachers are

one of the most important factors in emerging these potentials of gifted individuals.

For this reason, studies dealing with mathematics teachers of students who are gifted in
mathematics are of great importance. However, when the relevant literature is examined, it is seen that
the studies (Ficic1 & Siegle, 2008; Oztiirk, 2019; Sezer, 2015; Sisman-Acar, 2018) conducted in
Turkey in this context are quite limited. In the survey study conducted by Sisman-Acar (2018), one of
these studies, it was observed that middle school mathematics teachers' attitudes and self-efficacy
towards gifted education was low. The data obtained by Oztiirk (2019) with the inte6rview method
from 30 middle school mathematics teachers indicate that gifted students in mathematics display a
series of negative behaviors (boredom-reluctance, not doing homework, annoying their friends,
disrupting the learning environment, etc.). In addition, various studies conducted with primarily school
teachers (Akar & Akar, 2012; Giines, 2015; Kurnaz et al, 2009) and mixed teacher groups (Pemik &
Levent, 2019; Sezer, 2015) reveal similar findings. In these studies, teachers from different branches
expressed their discomfort from the irrelevant and disruptive learning environment that gifted students

exhibited in their classes.

These negative findings indicate that Turkish teachers are inadequate to meet the needs and
expectations of gifted students in the classroom. In various studies (for example, Giines, 2015; Ozcan
& Giilkaya, 2019; D. Ozdemir, 2016; Pemik & Levent, 2019), Turkish teachers from different
branches have clearly demonstrated these deficiencies. In order to overcome this deficiency, firstly,

the expectations of our gifted students in different fields should be defined in detail. In this context, in

212



Akdeniz Egitim Aragtirmalari Dergisi, Say1 34, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 34, Year 2020
this study, it was aimed to define and explain the perceptions of our middle school students, who are
gifted in mathematics, about math teachers working in their general schools.

In the study, phenomenology design, one of the qualitative research designs, was adopted. The
fifteen mathematically gifted students who being educated in seventh or eighth grades of public
schools of one of the Turkey's medium-sized cities were included to this study. Criterion and
appropriate sampling methods, which are among the purposeful sampling methods, were used together
to determine the participants. The data was obtained through interviews conducted in the spring
semester of the 2018-2019 academic year. In these interviews, two semi-structured interview forms
prepared from the relevant literature, expert opinion, and pilot application data were used. In the
analysis process, first, 30 interview records (approximately 750 minutes) obtained from the data
collection process were analyzed. Then, the coding process started. In the coding process, a coding
key prepared from the relevant literature (for example, Batdal-Karaduman, 2010; Johnson, 2000; G.
Ozdemir, 2017; Tomlinson, 1994) was used. Nvivo 10 program was used for all analysis operations

performed in this research.

As a result of this research, it was observed that the mathematically gifted middle school
students define the teaching goal of mathematics teachers as “exam success” and they also approve of
this goal setting. According to the participant gifted students, middle school mathematics teachers
focus on the solution of questions in mathematics lessons and structure their lessons on the questions
that can be taken in the LGS exam. The most important expectation of the participant gifted students
was to engage themselves with challenging questions in mathematics lesson. However, in order for
these students to develop into mathematical knowledge by developing their skills in mathematics, they
need active learning environments that they will acquire by doing and experiencing mathematical
knowledge and performing high-level mathematical problems (Johnson, 2000; D. Ozdemir, 2016;
Rotigel & Fello, 2004; Zedan & Bitar, 2017). Therefore, mathematics teachers should be able to create

learning environments with these qualities to their gifted students in mathematics lessons.

Perhaps the most striking finding of this research was the negative perceptions of the participant
student group, who are gifted in mathematics, regarding the approach of mathematics teachers to their
students. According to these students, mathematics teachers only deal with students who they believe
will succeed in the LGS exam and ignore other students that they consider unsuccessful. However,
although discrimination has been made in their favor, they have been observed to be quite
uncomfortable with these behaviors of mathematics teachers. In addition, while defining their ideal

mathematics teachers, they emphasized equality and justice the most.

Undoubtedly, the educational managers of Turkey have important responsibility having of
mathematics teachers the professional qualifications revealed by these research results. With the in-

service training activities they will organize across the country, educational administrators can
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contribute to the fact that mathematics teachers exhibit more compatible teaching practices in their
classrooms and provide more effective learning environments for their gifted students in their
classrooms. In addition, the qualifications of teacher candidates in this field can be increased by
adding courses related to gifted students to undergraduate programs of education faculties. Thus,
mathematically gifted students can find more opportunities to develop their skills in not only the
Science and Arts Center Schools but also in general schools where they spend most of their time.
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