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Ortaokul Ogretmenlerinin Ogrenme-Ogretme Siirecindeki Dikkat Cekme

Davranislarinin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore incelenmesi*

Mehmet Ali Cicekgi Y Fatma Sadik®

Ozet: Bu arastirmada ortaokul dgretmenlerinin dgrencilerin dikkatini derse ¢ekme davranislar1 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine gore incelenmistir. Arastirma tarama modelinde bir ¢alismadir. Arastirmanin evrenini,
2014-2015 egitim Ogretim yilinda Adana ili merkez ilgelerinde bulunan ortaokullardaki 6gretmenler ve
ogrenciler olugturmaktadir. Arastirmanin orneklemini belirlemek igin her ilgedeki mevcut okullarin %20 si
randomla se¢ilmistir. Arastirmaya toplam 40 okuldan goniillii olarak 432 gretmen ve 1023 6grenci katilmustir.
Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan 6gretmen ve dgrenciler icin birbirine paralel gelistirilen anket
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmek i¢in daha ¢ok; sorulari
cevaplama, olumlu davranislar1 takdir etme, 68renci seviyesine uygun ders isleme, sinifta sessizligi saglama,
ogrencilerin bildiklerini yeni bilgilerle iliskilendirmelerini saglama, ses tonunda degisiklik yapma ve konunun
o6nemli yerlerini vurgulama davramislarini sergiledikleri saptanmustir. Ogretmenlerin  dikkat gekme
davraniglarinin cinsiyet, brans, hizmet yili, 6grencilerin akademik basar1 ve dikkat diizeylerine yonelik algilar
acisindan farklilastign goriilmiistiir. Ogrencilerden elde edilen sonuglar ise dgretmenlerin daha ¢ok sessizligi
saglama ve siavda soru ¢ikacagini sdyleme yoluyla derse dikkatleri cekmeye caligtigini gostermistir. Cinsiyet
acisindan kiz, smif diizeyi acisindan besinci siif Ogrencileri ile kendini dikkatli algilayan Ogrenciler
ogretmenlerin dikkat gekme amagcli davramglart sik sergiledigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin derste dikkat

¢ekme davranislarina yer verme sikligi konusunda kendilerini 6grencilerden daha olumlu algiladigi goriilmistiir.
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Investigating Attention-Drawing Behaviors of Secondary School Teachers in Learning-Teaching
Process from the Views of Teachers and Students

Abstract: In this study, attention-drawing behavior of secondary school teachers (5th, 6th, 7th, and 8th grade)

was analyzed from the view of teachers and students. The population of the study consists of teachers and

students from secondary schools in the central districts of Adana during the Academic Year 2014/2015. Among

all schools in all districts of the city, 20% were randomly chosen to form the sample of the study. 432 teachers

and 1023 students participated voluntarily in the study. Comparable questionnaires developed for students and
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teachers were used to collect the data. At the end of the research, the participant teachers were found to display
the following behaviors most to grab the attention of their students during their lessons: answering their
questions, appreciating positive attitudes of students, conducting lessons according to the level of students,
keeping silence in the classroom during the lesson, enabling students to associate their background knowledge
with new topics, changing their tone of voice and emphasizing the important points of a topic. Significant
differences were found in the behaviors of teachers to draw the attention of students with regard to gender,
subjects to teach, teaching experience, the teacher’s perception about students’ academic success level and
students’ attention levels. The results gained from the students showed that teachers mostly drew their attention
on the lesson through keeping silence during the lesson and giving hints about questions that might be asked in
the exams. Female students with regard to gender, 5th grade students with regard to class year and students who
described themselves as attentive stated that teachers demonstrated attention-grabbing behaviors more often.
Teachers were found to perceive themselves more positive in terms of use of attention-grabbing behaviors

during the lesson.

Keywords: Attention, Drawing Attention, Teachers, Student, Secondary School

GIRIS

Bir egitim sisteminin verimliligi 6grenci davraniglarinda amaglar yoniinde meydana gelen
degisiklikle, davranis degisikligi ise Ogrenme-Ogretme siirecinin etkili kilinmasiyla gergeklesir.
Ogrenme siireci dogrudan iginde olan bireyleri ilgilendiren boyut iken; 6gretme 6grenme ortamindaki
uyaricilarin bireyde 6grenmenin olusmasina destek saglayacak sekilde drgiitlenmesini igerir (Oztiirk,
1999). Bir diger ifadeyle 6grenme eylemi, 6grenci ve 6gretmeden sorumlu olan 6gretmenle ilgili ortak
hedeftir (Pinkerton, 1994). Ogrenme bir siiregtir ve dgrenmek igin 6grencilerin bir uyarici durumuyla
karsilagmasi, onu fark etmesi, almasi ve islemesi gerekmektedir. Bu acidan O0grenmeyi baslatan
mekanizma dikkattir (Chen & Huang, 2014). Dikkat, genel olarak bireyin zihinsel giiciinii toplamasi,
duyu organlarina gelen uyaricilar1 almaya ve isletmeye yonelmesidir (Solso, MacLin & MacLin, 2011,
s.95). Dikkat, uyaricilarin farkina varilmasini ve 6nemli 6gelerin ayir edilmesini saglar (Bozan &
Akay, 2012; Oztiirk, 1999). Belirli bir bilgiye, olaya, kisiye veya nesnelere dikkat etmek dzelligin ya
da bilginin dogru bir sekilde saklanmasina yardimer olur. Bilgi daha dikkat edilerek 6grenildiginde
unutmaya karsi daha direngli olur (Prakash, 2015). Yapilan aragtirmalarda 6grencilerin akademik
basarilarinin dikkat toplama becerilerinden 6nemli dlciide etkilendigini gostermektedir (Erbay, 2013;

Saez, Sidler Folsom, Al Otaiba & Schatschneider, 2012; Selguk, 2001).

Uyaranlar belli 6zelliklerine gore dikkat ¢ekerler. Yogunlugu yiiksek olan uyaricilar (parlak
151k, gliclii ses, keskin bir koku, biiylik olan) daha ¢abuk algilanir. Cevredeki benzer uyaricilar arasinda
biiyiik olan nesne kiiciik olandan; zit 6zelliklere sahip olan uyaranlar diger uyaranlardan daha kolay
fark edilir. Bilinen bir ortamda yeni, yabanci bir ortamda ise tanidik olan nesne daha fazla dikkat

ceker. Hareket halinde olan uyaranlar daha fazla degiskenlik gdstermesi nedeniyle dikkati etkiler
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(Hidi, 1990; Prakash, 2015; Senemoglu, 2013; Sturm, 2012; Turner & Silvia, 2006). Ilgi, istek ve
merak gibi kisinin tercihlerine hitap eden uyaranlar daha fazla dikkat ¢ekmektedir. Uyaranlar arasinda
anlaml iliskilerin bulunmasi, 6n bilgiler, uyaranlarin fiziksel ortama ve bireyin gereksinimlerine
uygunlugu, bireyin motivasyon diizeyi, beklentiler vb. ise odaklanmis dikkati kolaylastiran faktorlerdir
(Ciiceloglu, 1994; Kornhuber,1984; Neyers & Molitor, 2017; Prakash, 2015; Portas, Rees, Howseman,
Joseps, Turner ve Frith, 1998; Posner &Peterson, 1990; Smith & Kosslyn, 2014; Solso vd. 2011; Wei,
Wang, & Klausner, 2012). Ancak aktif/bilingli bir dikkat i¢in bireyin genel olarak uyaricilart almaya
hazir olmasi (genel uyarilmislik diizeyi), dikkatini kontrollii bir sekilde belli bir uyariciya yoneltmesi
(se¢me) ve dikkatini belli bir noktada toplayarak siirdiirmesi gerekmektedir (Anderson, 1989, Akt.
Yayci, 2007, s.11). Bununla birlikte duyu organlariin siirekli bir uyarici bombardimani altinda
oldugu dikkate alindiginda bireyin disaridan gelen her tiirlii uyaricidan kendini arindirmasi ve bir
noktaya siirekli odaklanmasinin kolay olmadig1 agiktir. Ozellikle bilingli 6grenmenin gergeklestigi
okul yasaminda bu daha da zor olmaktadir. Ciinkii sinif ortami gerek Ogretmen, gerekse Ogrenci
Ozelliklerindeki farkliliklar nedeniyle karmasik bir 6grenme ortamidir. Ayrica &grencilerden
akranlartyla dolu olan smiflarda kurallara ve yonergelere uymalari, dikkati dagitan birgok cevresel
uyaran olmasina ragmen yapilan etkinliklere odaklanmalari, giin iginde bir¢ok farkli derste
anlatilanlar1  “ayn1 derecede Oneme sahip olmamasina ragmen” dikkatle dinlemeleri, anlamalari,
kendilerine verilen siirede caligmalarimi bitirmeleri vb. beklenmektedir (Saez vd. 2012; Szpunar,
Moulton & Schacter, 2013). Ogretim ortamindaki bu beklentiler giinliik yasamdaki veya ev
ortamindaki bir¢ok davranis i¢in (yemek yeme, oyun oynama, televizyon izleme, okula- gelip gitme,
arkadaglarla sohbet etme vb.) i¢cin gereken dikkatten ¢ok farklidir. Dikkat zihinsel bir siirectir ve
insanlar zihinlerini bir konu lizerinde uzun siireli ¢alistirmak zorunda olduklarinda dikkatlerinde
azalma olur. Algida giigliikkler yasanmaya baslanir ve 6grenme kesintiye ugrar (Bunce, Flens &
Neiles; 2010; Cummings Hlas, Neyers & Molitor, 2017;Défler, 2004). Ogrencilerin 6grenmeyle ilgili
en fazla dile getirdikleri sorunun dikkat toplamayla ilgili oldugunu ve bu sorunun tiim egitim
kademelerinde yaygin yasandigini gosteren aragtirma bulgulari da bu goriisii destekler niteliktedir
(Bunce, Flens & Neiles, 2010; Cummings Hlas vd. 2017; Kaymak Ozmen & Demir, 2012; Wang,
2015; Weimer, 2014). Dolayisiyla 6gretimde iizerinde durulmasi gereken en 6nemli 6zellik, 6grenci
dikkatinin kazandirilmak istenen davranislar {izerinde ¢ekilmesi ve bu enerjinin devam ettirilmesidir
(Senemoglu, 2013). Ogretmenler dgrencilerin gelisim ozelliklerine, ortamin sahip oldugu olanaklara
ve hedef davranislarin 6zelliklerine uygun dikkat ¢ekme stratejilerini uygulamalidir. Bu durum
Ogretimin nasil ylriitilecegini ¢ok iyi anlamayr ve bu yonde iyi bir planlama yapmay1
gerektirmektedir. Yapilan aragtirmalara gore Ogretmenlik uygulamalar etkili bir sekilde
gerceklestiginde oOgrencilerin derse karsi dikkatleri artabilmektedir (Risko, Anderson, Sarwal,

Engelhardt, & Kingstone. 2012, Wang, 2015).
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Ilgili literatiir incelendiginde &grencilerin simf ortamindaki dikkat diizeyi, dikkati etkileyen
faktorler ve 6gretmenlerin 6grenci dikkatini cekmeye yonelik davranig ve 6gretim uygulamalarinin sik
sik aragtirmalara konu oldugu goriilmiistiir (Abdullah, 2004; Ainley & Luntley, 2007; Amjah, 2014;
Mehralizadeh, Ghorbani, Zolfaghari, Shahinfar, Nikkhah & Pourazizi, 2013; Rosegard & Wilson,
2013; Saez, Sidler Folsom, Al Otaiba & Schatschneider, 2012; Wang, 2015). Ulusal literatiirde ise bu
konuda sinirli sayida arastirmaya rastlanmis, bu galismalarin da ilkokul ve lise &gretmenleriyle
yapildig1 goriilmiistlir (Caglar, 2009; Ergin, Battal & Cardak, 1999; Eryilmaz, 2007; Karahan, 2008;
Kaymak Ozmen & Demir, 2012; Yayci, 2007; Oktar & Bulduk, 1999; Oztiirk, 2001). Ortaokul
kademesinde yapilan herhangi bir ¢alismaya ise ulasilamamistir. Ortaokul, 6grencilerin ilkokuldan
sonra farkli branglarda 6gretmenlerle karsilastiklart yeni bir egitim kademesidir. Yeni bir okula ve
farkli branglardan 6gretmenlere uyum sorunlarinin yani sira 6grenciler, gelisim agisindan da kritik bir
donemdedir. i1k ergenlik olarak da adlandirilan bu dénemde ergenlerin ihtiyaglarinda ve duygularinda
da hizli degisimler yasanir. Ergenlerin ilgisi, fizyolojik degisiklikler nedeniyle hizla gelisen ve degisen
bedenlerinde toplanir (Eksi, 1999). Ogrencilerin grenmeye ve akademik ¢aligmalara karsi ilgileri
azalir (Oztiirk, 2003). Dikkatini toplayamamak, ders ¢alismamak, hayal kurmak, amagsizlik vb. bu
yas donemindeki Ogrencilerde daha sik gozlenen davranislardir (Yoriikoglu, 1986). Dolayisiyla
O6grenme-0gretme siirecinin etkili olmasi i¢cin 6gretmenlerin dgrencilerin dikkatlerini istenilen noktaya
cekme ve siirdiirmeye yonelik daha fazla gaba gdstermeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin
dikkatini derse ¢ekme i¢in ne yaptiklart ve hangi siklikta yaptiklari kadar, izledikleri stratejilerin
ogrencilerin gelisim diizeyine uygunlugu da énemlidir. Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢c ve beklentilerine
hitap etmeyen, gelisim diizeyleri ve 6n bilgilerine uygun olmayan uyaricilarin/davranislarin dikkat
¢ekmesi ve d6grenmelerine katki saglama acisindan iglevsel olmasi zordur. Bu gerekgelerle ortaokul
Ogretmenleri ve 0grencilerinin bu konuyla ilgili goriis ve diisiincelerini kargilagtirmali olarak inceleyen

bir aragtirma yapmaya gereksinim duyulmus ve asagidaki sorulara cevap aranmistir:
Ogretmenlerin dikkat cekme davraniglarina yonelik dgretmen ve dgrenci goriisleri nasildir?

Ogretmen goriisleri cinsiyet, brans ve 6grencilerin dikkat diizeylerine yonelik algilarina gore

anlamli farklilik géstermekte midir?

Ogrenci goriisleri cinsiyet, simf diizeyi ve dikkatlerini toplama durumlarina yénelik algilarina

gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Ogretmenlerin dikkat ¢ekme davranislarma yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriisleri arasinda

anlaml farklilik var midir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul O6gretmenlerinin 6grenci dikkatini derse ¢ekme amagli davranislarini

Ogretmen ve 0grenci goriiglerine gore inceleyen tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Adana ili merkez ilgelerindeki ortaokullarda bulunan 6gretmenler ve
Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada oranli kiime Orneklemi yontemi kullanilmig, her ilgedeki
mevcut okullarin %20 si randomla segilerek, toplam 40 okul ornekleme alinmgtir. Ogretmen
anketleri okulda bulunan tiim 6gretmenlere ulastirilmigtir. Ogrenci anketleri ise uygulama yapilan giin
random yontemiyle belirlenen siniflardaki Ogrencilere ulastirilmistir.  Aragtirmaya toplam 432
ogretmen ve 1023 dgrenci goniillii olarak katilmistir. Ogretmenlerin %61.3” i erkek, %38.7° si
kadindir. Ogretmenlerin %15.3’{i 6grencilerin derse kars1 dikkat diizeyini “diisiik”, %56.7" si “orta”,
9%28.0° 1 “yiiksek” algilamaktadir. Bransi ile ilgili soruya cevap veren 362 dgretmenin %30. 4’ i fen-
matematik, %34.0” i dil (Tiirkge, Ingilizce), %16.6” s1 sosyal bilimler ve %19.0° u beceri (Beden
Egitimi, Resim, Miizik) derslerine girmektedir. Arastirmaya katilan 1023 6grencinin %23.3 i 5.sinif,
%34.5” i 6.sm1f, %26.5” i 7.sm1f ve %15.7” si 8.s1in1fa devam etmektedir. Ogrencilerin %52.9° u kiz, %
47.1° i erkektir. Ogrencilerin %26.9” u derslerde “her zaman”, %51.7° i “genellikle”, % 18.5’ i

2”bazen” ve %2.9’ u ise “nadiren” dikkatini toplayabildigini belirtmistir.
Veri Toplama Araci

Veriler aragtirmacilar tarafindan G6gretmen ve Ogrenciler i¢in birbirine paralel gelistirilen
Ogretmenlerin Dikkat Cekme Davranislart Anketi (ODCDA) kullanilarak toplanmistir. Anket
gelistirilirken ilgili literatiir incelenmis ve Ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmeye yonelik toplam 75
Ogretmen davranigindan olusan bir liste hazirlanmistir. Daha sonra uzman goriisleri dogrultusunda
(CU. Egitim Programlar1 ve Ogretim ve Temel Egitim Anabilim Dallarinda gorev yapan 15 dgretim
elemani) ortak oOzellikleri olan davranislar birlestirilerek, ifadeler yeniden diizenlenmistir. Siireg
sonunda 50 &gretmen davranist belirlenmis, cevaplama 5°1i likert tipinde diizenlenmistir. Anketin
basinda katilimeilarin kisisel bilgilerini almaya yonelik sorular bulunmaktadir. ODCDA’ nin bes

Ogrenci ve bes 0gretmenle yapilan pilot uygulamasinda da herhangi bir sorunla karsilagilmamaistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri 2014-2015 egitim- 6gretim yili, ikinci déneminde toplanmustir. Ogrenci
uygulamalar1 6gretmenlerin belirledigi bir ders saati i¢inde sinif ortaminda, 6gretmen uygulamalari ise
teneffiislerde ve 6gle aralarinda yapilmustir. Veri analizinde ilk olarak katilimcilarin ODCDA’ da yer
alan 50 maddeden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmustir.
Elde edilen aritmetik ortalamalar 1.00-1.80’e kadar “Higbir zaman”, 1.81-2.60’a kadar ‘“Nadiren”;
2.61-3.40’a kadar “Bazen”; 3.41-4.20’ye kadar “Genellikle” ve 4.21-5.00’ye kadar “Her zaman”
degerlendirme araliklarina gére yorumlanmistir. Ogrenci ve dgretmenlerin puanlarinda arastirmada ele
alman degiskenler acisindan anlamli farkliliklar olup olmadigini incelemek amaciyla Kolmogorov-
Smirnov testi yapilarak her bir degiskenin tim diizeylerindeki Ol¢limlerin normallik sayiltisini

karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Sonuglar normallik sayiltisinin karsilanmadigini gosterdigi
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icin ikili karsilagtirmalarda Mann Whitney U-Testi, coklu karsilastirmalarda ise Kruskal Wallis testleri
uygulanmistir (Biyiikoztiirk, 2006, s.42). Kruskal Wallis testi sonucunda anlamli farkliliklar gézlenen
durumlarda, farklarin hangi gruplar lehine oldugunu gormek amaciyla ise gruplarin ikili
kombinasyonlart iizerinde Mann Whitney U-Testleri tekrarlanmistir. Tiim analizlerde anlamlilik

diizeyi .05 kabul edilmistir.
BULGULAR
1. Ogretmenlerin Dikkat Cekme Davranislarina Yénelik Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri
Tablo 1, 6gretmen ve dgrenci goriislerine ait betimsel istatistikleri gdstermektedir.

Tablo 1 Ogretmen ve 6grenci goriislerine ait betimsel istatistikler

Maddeler Ogretmen Ogrenci

X Ss X Ss
Ogrencileri selamladiktan sonra direk konuyu anlatmaya baslama 252 114 346 123
Derse baslamadan 6nce konuya karst merak uyandirici sorular sorma 401 .65 342 119
Ders anlatirken konuyla ilgili resimler kullanma 340 91 284 125
Konuyla ilgili 6rnek olaylar anlatarak derse giris yapma 381 81 3.77 1.07
Derse baglamadan 6nce 6grencilere konu hakkinda 6n bilgi verme 435 .64 421 .97
Ogrenilecek konunun ne kazandiracag: hakkinda agiklama yapma 419 .73 3.80 1.19
Konu 6grenilmediginde karsilagilabilecek olumsuz durumlart agiklama 397 .85 3.75 1.19
Konu iginde gecen kavramlari anlatirken tahtaya sekiller ¢izme 385 .99 381 1.17
Ders materyallerinin bigimsel 6zelliklerini konuya gore ayarlama 3.78 .95 3.52 1.30
Derslerde farkli materyaller kullanma 3.75 .88 343 123
Sinifta sessizligi sagladiktan sonra derse baslama 453 .66 444 91
Sinifin oturma diizenini yapilacak etkinlige gore ayarlama 368 110 349 140
Dersin basinda veya iginde konuyla ilgili fikralar anlatma 284 104 263 126
Ders esnasinda 6grencilere isimleriyle hitap ederek soru sorma 446 .73 424 .96
Dersin baginda konu bagligini, anahtar kavramlar1 vb. tahtaya yazma 400 .95 3.70 121
Dikkatler dagildiginda saka/espri yapma 381 .92 3.22 136
Ders anlatirken kavram haritalart kullanma 33 103 319 120
Konunun 6nemli noktalarini vurgulama 451 64 434 97
Konusurken, tahtaya yazi yazarken vb.kasith olarak hatalar yapma 299 106 253 134
Derse baslamadan 6nce tahtada konu dist olan her seyi silme 444 .87 432 1.07
Konularda gecen kavramlara zit 6rnekler verme 3.59 .89 289 1.35
Derse baslamadan 6nce sinif i¢indeki gereksiz egyalar1 ortadan kaldirma 377 102 439 .99
Derste bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta vb. teknolojilerden yararlanma 337 121 293 151
Ogrencilere dikkatlerini nasil toplayabilecekleri hakkinda bilgi verme 3.79 .82 3.37 1.28
Jest ve mimikleri kullanma 435 73 361 127
Derse baglamadan 6nce giinliik 6nemli bir olayi/haberi paylagma 3.60 .89 3.26 122
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ders ara¢ gere¢ ve materyalleri hazirlama 3.76 .83 345 1.26
Farkli renklerde tebesir veya tahta kalemi kullanma 4.02 .97 408 111
Ogrencilerin kendilerine giivenmelerine yénelik olumlu bir dil kullanma 436 .65 406 1.10
Konunun 6nemli yerlerini tahtada goérsel olarak vurgulama 438 .82 435 .96
Dikkatin basari tizerindeki etkisi hakkinda bilgi verme 412 .77 3.76 117
Ders anlatirken sinif i¢inde dolasma 440 .68 3.96 1.12
Konunun 6nemli yerlerini tekrar anlatma 445 .60 436 .95
Daha 6nce 6grenilenleri yeni bilgilerle iliskilendiren etkinlikler yapma 453 .61 428 .88
Konular1 6grencilerin seviyesine uygun isleme 456 .55 442 90
Sinif ortamina konuyla ilgili uzman kisiler davet etme 208 109 223 1.36
Ogrencileri soru sormaya tesvik etme 432 .66 386 114
Ders anlatirken ses tonumda inis -¢ikiglar yapma 451 .62 428 .96
Ogrencilere giiler yiizlii yaklasma 437 .67 408 1.10
Ogrencilerin sorularini acik ve net bir sekilde cevaplama 463 .56 427 .98
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Ogrencileri birbirlerine soru sormaya tesvik etme 410 .81 340 1.27
Ogrencilerin olumlu tutum ve davranislarini takdir etme 462 .56 3.57 127
Derste 6grencileri aktif kilan yontem ve teknikler kullanma 385 .97 315 134
Sinifta biitiin 6grencilerime sdz hakk: vermeye caligirim 450 .63 426 1.03
Ogrenci cevaplarmin dogrulugu hakkinda tartisma ortanm yaratma 394 85 3.65 1.23
Soru sorarken rasgele 6grenci kaldirma 413 .87 3.87 115
Dikkati dagilan dgrencileri sdzel olarak uyarma 418 .78 410 1.04
Ogrencilerin birbirlerine ipucu ve doniit vermelerine firsat verme 399 .77 3.30 1.39
Anlatilan konudan smavlarda soru ¢ikabilecegini sdyleme 427 .90 442 92

Dikkatler dagildiginda dersin islenisinde degisiklik yapma 411 .70 3.34 1.37
Toplam 398 .34 3.63 .55

Tablo 1 incelendiginde O6gretmenlerin genellikle; 6grencilerin sorularimi cevaplama, takdir
etme, Ogrenci seviyesine uygun ders isleme, smifta sessizligi saglama, konuyu oOn bilgilerle
iligkilendirme, ses tonunda degisiklik yapma, 6énemli yerleri vurgulama, biitiin 6grencilere s6z hakki
vermeye caligma, isimle hitap ederek soru sorma, 6nemli yerleri tekrarlama, sinifta dolasma, mimikleri
kullanma, anlatilan konudan sinavlarda soru ¢ikabilecegini sdyleme yoluyla derse dikkat cektikleri
gorilmektedir. Konuyla ilgili fikra anlatma, smifa uzman kisiler davet etme ve direk konuyu

anlatmaya baslama ise 6gretmenlerin “nadiren” yaptiklar1 davranislar olmustur.

Ogrencilere gore ise dgretmenleri onlarin dikkatini derse ¢ekmek igin genellikle; smifta
sessizligi saglama, sinavlarda soru c¢ikabilecegini sdyleme, dersi 6grenci seviyesine uygun isleme,
derse baslamadan once ilgisiz seyleri kaldirtma, 6nemli yerleri tekrar anlatma, 6nemli yerleri tahtada
gorsel olarak vurgulama, tahtada konu dis1 olan her seyi silme, On bilgilerle yenileri iliskilendiren
etkinlikler yapma, ses tonunu degistirme, sorular1 cevaplama, herkese s6z hakki verme, 6grencilere
isimle seslenerek soru sorma ve derse baglamadan 6nce on bilgi verme yoluna gitmektedir. Fikra
anlatma (D13), resimler gosterme (D13), zit 6rnekler verme (D21), teknolojik araglar kullanma (D23),
ogrencileri aktif kilan yontem/ teknik kullanma (D43), kavram haritalar1 kullanma (D17), derse
baglamadan Once giinliikk 6nemli bir olay1 paylasma (D26), dikkatler dagildiginda dersin islenisini

degistirme (D50) 6grencilere gore 6gretmenlerinin “bazen” sergiledigi davraniglardir.

2. Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet, Brans ve Ogrencilerin Dikkat Diizeylerine Yonelik

Algilarma Gére incelenmesiyle Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerin dikkat gekme davramislarmin cinsiyete gére Mann Whitney U Testi sonuglar

Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2 Ogretmenlerin cinsiyetine gére Mann Whitney U Testi sonuglari

No N Sira Sira U D No N Sira Sira U p
ort top. ort top.

K 265 215.08 56995.00 26 K 265 217.86 57734.00 21766.000 .761
1 E 167 218.76 36533.00 21750.000 758 E 167 214.34 35794.00

K 265 220.15 58340.50 27 K 265 220.48 58427.00 21073.000 .366
2 E 167 210.70 35187.50 21159.500 .378 E 167 210.19 35101.00

K 265 230.49 61080.50 18419500 .002* 28 K 265 23548 62403.00 17097.000 .000*

E 167 19430 32447.50 ’ ' E 167 186.38 31125.00
4 K 265 215.15 57016.00 21771.000 .762 29 K 265 223.10 59122.00 20378.000 .123
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

MAXMXXMAXMXAXMXMXAXMXMAXMXMAXMXMAXMXMXMXXMXMXXMXXMXXMXMXM

167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167

218.63
225.83
201.69
223.41
205.54
220,67
209.89
227.31
199.35
224.41
203.96
212.35
223.09
22451
203.80
227.02
199.80
192.56
254.48
232.72
190.76
228.47
197.50
210.33
226.28
217.58
214.78
234.89
187.32
217.97
214.16
226.80
200.15
215.98
217.33
221.71
208.23
220.98
209.39
219.50
211.74
22417
204.33

36512.00
59845.00
33683.00
59203.00
34325.00
58477.00
35051.00
60237.00
33291.00
59467.50
34060.50
56271.50
37256.50
59494.00
34034.00
60161.50
33366.50
51029.50
42498.50
61670.50
31857.50
60545.50
32982.50
55738.50
37789.50
57660.00
35868.00
62245.00
31283.00
57762.50
35765.50
60103.00
33425.00
57234.50
36293.50
58754.00
34774.00
58560.00
34968.00
58167.50
35360.50
59405.50
34122.50

19655.000

20297.000

21023.000

19263.000

20032.500

21026.500

20006.000

19338.500

15784.500

17829.500

18954.500

20493.500

21840.000

17255.000

21737.500

19397.000

21989.500

20746.000

20940.000

21332.500

20094.500

.030*

112

.348

.017*

.081

.355

.051

.022*

.000*

.000*

.008*

A71

811

.000*

744

.012*

908

.250

.334

493

.076

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

MAXMXXMXXMXXMXMXMXMXAXMXMAXMXMAXMXMXMXXMXMXXMXXMXXMXMXM

167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167
265
167

206.02
236.13
185.35
22421
204.26
215.98
217.32
231.10
193.34
228.70
197.14
219.03
212.49
209.71
227.28
215.92
217.41
220.42
210.28
220.88
209.54
222.19
207.47
224.20
204.29
227.97
198.30
214.75
219.28
216.53
216.46
216.05
217.22
216.65
216.27
224.28
204.15
223.65
205.16
223.39
205.56
214.81
219.19

34406.00
62574.00
30954.00
59416.50
34111.50
57236.00
36292.00
61240.50
32287.50
60605.50
32922.50
58042.50
35485.50
55573.00
37955.00
57220.00
36308.00
58411.00
35117.00
58534.50
34993.50
58881.00
34647.00
59412.00
34116.00
60411.50
33116.50
56908.00
36620.00
57379.50
36148.50
57252.50
36275.50
57411.50
36116.50
59435.50
34092.50
59266.50
34261.50
59199.00
34329.00
56924.00
36604.00

16926.000

20083.500

21991.000

18259.500

18894.500

21457.500

20328.000

21975.000

21089.000

20965.500

20619.000

20088.000

19088.500

21663.000

22120.500

22007.500

22088.500

20064.500

20233.500

20301.000

21679.000

.000*

.081

.904

.000*

.004*

.538

135

.893

.345

.307

145

.085

.003*

.700

995

919

974

.079

.098

114

.695

K= Kadin, E= Erkek

Tablo 2’ de goriildiigii gibi kadin 6gretmenlerin puanlarina ait sira ortalamalar1 genel olarak

erkek ogretmenlerden daha yiiksektir. Derse dikkat gekmek amaciyla resimler kullanma (D3), konuyla

ilgili 6n bilgi verme (D5), kavramlar1 anlatirken tahtaya sekil ¢izme (D8), etkinlige gore sinif oturma

diizenini degistirme (D12), 6grencilere isimleriyle hitap ederek soru sorma (D14), anahtar kavramlari

tahtaya yazma (D15), 6nemli noktalar1 vurgulama (D18), tahtada konu dis1 olan her seyi silme (D20),

farkl renkte tebesir/kalem kullanma (D28), konunun 6nemli yerlerini tahtada gorsel olarak vurgulama

(D30), onemli yerleri tekrar anlatma (D33), 6n bilgilerle-

yeni bilgileri iliskilendiren etkinlikler

yapma (D34) ve 6grencileri takdir etmeye 6zen gosterme (D42) davraniglarina ait puanlarda gozlenen

istatistiksel olarak anlamli farklar kadin; dersin basinda veya icinde konuyla ilgili fikralar anlatma

(D13) davranisina ait puanlarda gozlenen fark ise erkek 6gretmenler lehine olmustur (p<.05).
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Ogretmenlerin dikkat cekme davranislarinda branslaria gére anlamli fark olup olmadigini test
etmek amaciyla veri toplama aracinda bransini belirten 362 6gretmenin verileri iizerinde yapilan

Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 3’ de gosterilmistir.

Tablo 3 Ogretmenlerin brangina gore Kruskal Wallis Testi sonuglari (df=3)

No Sira 5 Sira 5
N© o : P No N ort. 7 P
1 FM 110 173.30 11.697 .008* 26 FM 110 173.71  1.370 713
D 123  185.99 D 123 183.63
SB 60 152.97 SB 60 191.55
B 69 211.38 B 69 181.38
2 FM 110 188.24 1.854 .603 27 FM 110 189.18  19.964 .000*
D 123 175.40 D 123 169.41
SB 60 174.62 SB 60 148.52
B 69 187.62 B 69 219.49
3 FM 110 207.61 11.996 .007* 28 FM 110 207.53  32.302 .000*
D 123  167.14 D 123 198.78
SB 60 181.12 SB 60 150.72
B 69 165.81 B 69 135.98
4 FM 110 188.46 1.624 .654 29 FM 110 17494 21170 .000*
D 123  184.08 D 123 205.67
SB 60 171.87 SB 60 138.93
B 69 174.18 B 69 185.89
5 FM 110 18154 3.721 293 30 FM 110 187.25 11.968 .007*
D 123 177.18 D 123 198.33
SB 60 169.65 SB 60 151.36
B 69 199.44 B 69 168.56
6 FM 110 182.44 4.120 249 31 FM 110 189.51  3.445 .328
D 123 178.54 D 123 180.03
SB 60 165.63 SB 60 162.33
B 69 199.09 B 69 188.03
7 FM 110 194.64 2.946 400 32 FM 110 17751 1.884 .597
D 123 176.00 D 123 189.13
SB 60 177.73 SB 60 184.75
B 69 173.63 B 69 171.43
8 FM 110 237.45 49.834 .000* 33 FM 110 170.15 8.832 .032*
D 123 153.60 D 123 200.37
SB 60 158.67 SB 60 166.52
B 69 161.91 B 69 179.00
9 FM 110 203.70 18.676 .000* 34 FM 110 171.23 7.614 .055
D 123  166.29 D 123 196.56
SB 60 147.47 SB 60 162.10
B 69 202.82 B 69 187.90
10 FM 110 197.47 14.215 .003* 35 FM 110 181.09  .965 .810
D 123 162.61 D 123 187.35
SB 60 161.82 SB 60 177.03
B 69 206.82 B 69 175.62
11 FM 110 185.45 11.520 .009* 36 FM 110 193.68 7.475 .058
D 123 197.77 D 123 164.11
SB 60 152.41 SB 60 199.36
B 69 171.49 B 69 177.55
12 FM 110 15466 18.199 .000* 37 FM 110 176.92  .639 .888
D 123 185.24 D 123 182.91
SB 60 178.53 SB 60 188.55
B 69 220,20 B 69 180.16
13 FM 110 17448 31.825 .000* 38 FM 110 164.80  15.307 .002*
D 123  176.24 D 123 202.25
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SB 60 243,89 SB 60 158.02
B 69 147.81 B 69 191.55

14 FM 110 178.84 21.962 .000* 39 FM 110 169.98 4.844 184
D 123 209.72 D 123 193.74
SB 60 164.77 SB 60 170.45
B 69 150.00 B 69 187.65

15 FM 110 185.65 11.167 .011* 40 FM 110 164.19 8.322 .040*
D 123 199.04 D 123 192.07
SB 60 173.44 SB 60 176.35
B 69 150.62 B 69 194.73

16 FM 110 17875 3.621 305 41 FM 110 16295 8.374 .039*
D 123  188.27 D 123 197.87
SB 60 192.83 SB 60 172.38
B 69 163.96 B 69 189.83

17 FM 110 209.60 26.5323 .000* 42 FM 110  165.22 5.945 114
D 123 17551 D 123 189.50
SB 60 196.98 SB 60 184.88
B 69 133.92 B 69 190.25

18 FM 110 184.54 5.054 168 43 FM 110 16043 8.112 .044*
D 123  188.23 D 123 195.08
SB 60 157.77 SB 60 179.34
B 69 185.30 B 69 192.76

19 FM 110 196.82 13.067 .004* 44 FM 110 17247  3.450 327
D 123 189.43 D 123 192.53
SB 60 180.01 SB 60 184.43
B 69 144.23 B 69 173.69

20 FM 110 193.02 31.799 .000* 45 FM 110 173.65 1.314 726
D 123 203.64 D 123 182.46
SB 60 127.75 SB 60 183.89
B 69 170.40 B 69 190.23

21 FM 110 18354 .397 941 46 FM 110 18052 2.033 .565
D 123 184.26 D 123 182.40
SB 60 177.25 SB 60 168.41
B 69 177.03 B 69 192.84

22 FM 110 18453 1.084 781 47 FM 110 17597  3.060 .383
D 123  186.38 D 123 184.02
SB 60 173.10 SB 60 169.18
B 69 175.28 B 69 196.53

23 FM 110 180.16 .436 933 48 FM 110 158.85 14.132  .003*
D 123 178.30 D 123 189.54
SB 60 183.05 SB 60 172.95
B 69 187.99 B 69 210.72

24 FM 110 175.00 2.037 565 49 FM 110 186.25 11.326  .010*
D 123 188.30 D 123 193.82
SB 60 189.23 SB 60 186.79
B 69 173.03 B 69 147.37

25 FM 110 165.35 7.066 .070 50 FM 110 165.76  5.355 .148
D 123 195.81 D 123 182.78
SB 60 172.39 SB 60 190.74
B 69 189.64 B 69 196.26

FB= Fen-matematik, D= Dil dersleri, SB_=Sosyal Bilimler, B= Beceri dersleri

Tablo 3’ de goriildiigii gibi kavram haritalarim1 kullanma (D17), konusurken veya tahtaya yazi
yazarken kasithi hatalar yapma (D19) ve anlatilan konudan smavda soru ¢ikacagini soyleme (D49)
beceri derslerine giren 6gretmenlerin daha az; fikra anlatma (D13) ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
diger 6gretmenlere gore daha sik gosterdigi davranislardir (p<.05). Ogrencilere isimleriyle hitap

ederek soru sorma (D14), olumlu bir dil kullanma (D29), 6nemli yerleri tekrar anlatma (D33) ve
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Ogrencileri soru sormaya tesvik etme (D41) davranmiglarinda gozlenen anlamli fark dil dersleri
Ogretmenleri lehine olurken; ders anlatirken konuyla ilgili resimler kullanma davranisinda ise (D3)
anlaml fark fen-matematik 6gretmenleri lehine olmustur (p<.05). Ders materyallerinin bigimsel
oOzelliklerini konuya gore ayarlama (D9), farkli materyaller kullanma (D10), ilgi ¢ekici materyaller
hazirlama (D27) davraniglarinda saptanan anlaml fark fen-matematik ve beceri dersleri 6gretmenlerti;
dersin baginda konu bagligini, anahtar kavramlari vb. tahtaya yazma (D15), farkli renklerde tebesir/
kalem kullanma (D28) davraniginda ise dil ve fen-matematik 6gretmenleri lehinedir (p<.05). Ses
tonunda inis -¢ikislar yapma (D38), derste O0grencileri aktif kilacak yontem ve teknikler kullanma
(D43) ve ogrencilerin birbirlerine doniit vermelerine firsat verme (D48) ise dil ve beceri dersleri
Ogretmenlerinin diger branglardaki 6gretmenlere gore daha sik kullandig1 dikkat ¢ekme davraniglari

olmustur (p<.05).

Tablo 4, 6gretmenlerin dikkat ¢ekme davranislarinin 6grencilerin dikkat diizeylerine yonelik

algilarma gore Kruskal Wallis testi sonuglarin1 gostermektedir.

Tablo 4 Ogretmenlerin 6grencilerin dikkat diizeylerine yonelik algilarma gére Kruskal Wallis Testi
sonuclar1 (df=2)

No Sira 5 Sira 5
N ort. P No N ort. 1 P

1 D 66 231.67 1.228 541 26 D 66 205.72 4.658 .097
(0] 245 213.45 O 245 209.81
Y 121 214.40 Y 121 235.93

2 D 66 186.94 5.899 .052 27 D 66 174.74 12.919 .002*
(0] 245 220.55 O 245 217.07
Y 121 224.42 Y 121 238.12

3 D 66 207.62 2.889 .236 28 D 66 198.60 4,144 .126
(0] 245 224.87 O 245 213.20
Y 121 204.39 Y 121 232.95

4 D 66 198.33 1.979 372 29 D 66 175.30 23.616 .000*
(0] 245 218.61 O 245 209.02
Y 121 222.13 Y 121 254.12

5 D 66 213.08 .182 913 30 D 66 209.60 731 .694
(0] 245 215.75 O 245 215.05
Y 121 219.88 Y 121 223.19

6 D 66 186.74  5.397 .067 31 D 66 178.92 9.559 .008*
(0] 245 222.98 O 245 218.30
Y 121 219.60 Y 121 233.36

7 D 66 21184 1.112 574 32 D 66 195.13 2.977 .226
(0] 245 221.58 O 245 218.91
Y 121 208.75 Y 121 223.28

8 D 66 228.09 3.746 .154 33 D 66 208.56 1.324 444
(0] 245 221.99 O 245 213.59
Y 121 199.05 Y 121 226.71

9 D 66 208.06 .801 .670 34 D 66 177.32 16.040 .000*
(0] 245 215.24 O 245 213.36
Y 121 223.66 Y 121 244.22

10 D 66 185.98 5.582 .061 35 D 66 185.08 13.658 .001*
(0] 245 219.50 O 245 211.74
Y 121 227.07 Y 121 243.29

11 D 66 199.25 8.047 .018* 36 D 66 199.70 1.986 370
(0] 245 209.94 O 245 216.67
Y 121 239.19 Y 121 225.32
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12 D 66 20441 1.410 494 37 D 66 186.91 13.939 .001*
) 245 215.20 O 245 209.81
Y 121 225.73 Y 121 246.18

13 D 66 199.70  3.388 184 38 D 66 194.06 20.287 .000*
) 245 213.55 O 245 204.11
Y 121 231.64 Y 121 253.82

14 D 66 17582 12595  .002* 39 D 66 190.74 15.815 .000*
0 245 218.48 O 245 207.00
Y 121 234.69 Y 121 249.79

15 D 66 196.86 5.815 .055 40 D 66 180.53 24.200 .000*
O 245 228.31 O 245 208.68
Y 121 203.30 Y 121 251.96

16 D 66 193.83 3.225 199 41 D 66 199.78 14.953 .001*
) 245 218.06 O 245 203.81
Y 121 225.71 Y 121 251.32

17 D 66 17557  9.426 .009* 42 D 66 187.80 8.548 .014*
) 245 225.80 O 245 215.83
Y 121 219.99 Y 121 233.51

18 D 66 198.04 2.701 .259 43 D 66 184.53 16.393 .000*
0 245 217.21 O 245 207.91
Y 121 225.13 Y 121 251.32

19 D 66 208.15 3.070 215 4 D 66 219.89 7.483 .024*
) 245 225.10 O 245 204.96
Y 121 203.63 Y 121 238.01

20 D 66 198.36  2.690 .261 45 D 66 203.12 7.965 .019*
) 245 22241 O 245 207.65
Y 121 214.43 Y 121 241.71

21 D 66 208.83  .386 .825 46 D 66 212.58 5.036 .081
0] 245 216.88 O 245 207.69
Y 121 219.92 Y 121 236.48

22 D 66 168.07 12,982  .002* 47 D 66 211.47 3.853 .146
O 245 22591 O 245 209.21
Y 121 223.87 Y 121 234.00

23 D 66 199.67 4581 101 48 D 66 202.80 8.062 .018*
) 245 211.71 O 245 208.03
Y 121 235.38 Y 121 24112

24 D 66 166.58 15.279  .000* 49 D 66 201.53 3.028 .220
) 245 222.61 O 245 213.76
Y 121 231.36 Y 121 230.21

25 D 66 19401 9.728 .008* 50 D 66 180.97 22.751 .000*
0] 245 209.81 O 245 206.83
Y 121 24231 Y 121 255.46

D= Diisiik, O= Orta, Y= Yiiksek

Tablo 4’ de goriildiigi gibi 6gretmenlerin dgrencilerin dikkat diizeyiyle ilgili algilar1 toplam 22
davranis1 sergileme diizeylerinde anlamli farklilik yaratmistir. Yapilan analizler sonucunda; siifta
sessizligi sagladiktan sonra derse baglama (D11), jest ve mimikleri kullanma (D25), dersi 6grencilerin
seviyesine uygun isleme (D35), ilgi ¢ekecek materyaller hazirlama (D27), 6grencileri soru sormaya
tesvik etme (D37, D41), ses tonunda inis-¢ikislar yapma (D38), 6grencilere giiler yiizlii yaklagma
(D39), 6grenci sorularini cevaplama (D40), 6grencileri aktif kilacak yontem ve teknikler kullanma
(D43), dgrenci cevaplarinin dogrulugu hakkinda sinifta tartisma ortami yaratma (D45), dgrencilerin
birbirlerine ipucu ve doniit vermelerine firsat verme (D48) ve dikkatler dagildiginda dersin isleniginde
degisiklik yapma (D50) davramiglarinda gozlenen farklarin Ogrenci dikkatini yiiksek algilayan

ogretmenler lehine oldugu goriilmiistiir (p<.05). Ogrencilere isimleriyle hitap ederek soru sorma
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(D14), kavram haritalart kullanma (D17), sinif i¢indeki gereksiz esyalari ortadan kaldirma (D24),
Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglayacak olumlu bir dil kullanma (D29), dikkatin basari
iizerindeki etkisi hakkinda bilgi verme (D31) ve ogrencilerin bildiklerini yeni 6grendikleri bilgilerle
iligkilendirmelerini saglayacak etkinlikler yapma (D34) davramislarinda gozlenen anlamh farklar da
ogrenci dikkatini orta ve yiiksek diizeyde algilayan 6gretmenler lehine anlamli olmustur (p<.05).
Tablo 4 incelendiginde 6grenci dikkatini yliksek algilayan 6gretmenlerin diigiikk diizeyde algilayan
Ogretmenlere gore Ogrencilerin olumlu davramiglarini daha fazla takdir etmeye (D41); &grenci
dikkatini orta diizeyde algilayan &gretmenlere gore de smifta biitiin 6grencilere s6z hakki vermeye
daha fazla 6zen gosterdikleri goriilmektedir. Ogrenci dikkatini diisiik algilayan dgretmenlerin diger
Ogretmenlere gore daha sik sergiledigi dikkat davranislar1 ise 6grencileri selamladiktan sonra direk
konuyu anlatmaya baglama (D1) ve konu i¢inde gecen kavramlari anlatirken tahtaya sekiller ¢izme

(D8) olmustur (p<.05).

3. Ogrenci Goériislerinin Cinsiyet, Siif Diizeyi ve Dikkatlerini Toplama Durumlarma Y énelik

Algilarma Gére Incelenmesiyle Elde Edilen Bulgular
Tablo 5, 6grenci goriislerinin cinsiyete gore Mann Whitney U Testi sonuglarini gostermektedir.

Tablo 5 Ogrencilerin cinsiyetine gére Mann Whitney U Testi sonuglar

No N Sira Sira U 0 No N Sira Sira U D

ort top. ort top.
1 541 518.82 280680.00 126693.000 .420 26 541 510.17 275999.50 129388.500 .829
482 504.35 243096.00 482 514.06 247776.50
541 521.66 282216.00 125157.000 .254 27 541 513.64 277878.50 129494500 .847
482 501.16 241560.00 482 510.16 245897.50
541 51544 27885250 128550.500 .686 28 541 52548 284283.00 123090.000 .096
482 508.14 244923.50 482 496.87 239493.00
541 520.63 281660.50 125712500 .303 29 541 539.87 292072.00 115301.000 .001*
482 502.31 242115.50 482 480.71 231704.00
541 545.83 295296.00 112077.000 .000* 30 541 546.58 295701.00 111672.000 .000*
482 474.02 228480.00 482 473.18 228075.00
541 513.20 277640.00 129733.000 .886 31 541 526.68 284932.50 122440.500 .080
482 510.66 246136.00 482 49553 238843.50
541 526.21 284678.50 122694.500 .090 32 541 553.24 299302.00 108071.000 .000*
482 496.05 239097.50 482 465.71 224474.00
541 511.03 276467.00 129856.000 .908 33 541 558.16 301966.50 105406.500 .000*
482 513.09 247309.00 482 460.19 221809.50
541 513.69 277905.50 129467.500 .842 34 541 538.93 291559.00 115814.000 .001*
482 510.10 245870.50 482 481.78 232217.00
541 527.32 285278.50 122094500 .071 35 541 540.73 292535.00 114838.000 .000*
482 49481 238497.50 482  479.75 231241.00
541 553.41 29939250 107980.500 .000* 36 541 490.79 265519.00 118908.000 .011*
482 465.53 224383.50 482 535.80 258257.00
541 531.04 287291.00 120082.000 .024* 37 541 541.74 293079.00 114294.000 .000*
482 490.63 236485.00 482 478.62 230697,00
541 515.99 279150.00 128223.000 .638 38 541 536.02 289984.50 117388.500 .002*
482 507.52 244626.00 482 485.04 233791.50
541 533.71 288738.50 118634.500 .006* 39 541 545.11 294906.00 112467.000 .000*
482 487.63 235037.50 482 474.83 228870.00
541 51193 276954.00 130034.,000 .993 40 541 536.76 290388.00 116985.000 .002*
482 512.08 246822.00 482 48421 233388.00
541 52294 282912.00 124461.000 .199 41 541 527.39 285318.00 122055.000 .070
482 499.72 240864.00 482 494.73 238458.00
541 498.28 26957150 122960.500 .105 42 541 52521 284137.00 123236.000 .118

10

11

12

13

14

15

16

©
AMAXMAXMAMAXMAMAXMAMXMAXMXMXMXMXMXMXMZX
AMAXMAMAMAMAMAXMAXMXMAXMXMXMXMXMXMXMZX
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18

19

20

21

22

23

24

25

MXMXMXMXMXMXMXMXM

482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482

527.40
546.28
473.52
500.55
524.85
534.66
486.56
497.61
528.15
535.58
485.54
498.26
527.42
524.82
497.61
543.99
476.09

254204.50
295539.50
228236.50
270796.00
252980.00
289253.50
234522.50
269205,50
254570.50
289746.50
234029,50
269557.50
254218.50
283930.00
239846.00
294300.00
229476.00

111833.500

124185.000

118119.500

122594.500

117626.500

122946.500

123443.000

113073.000

.000*

176

.003*

.091

.001*

.107

A31

.000*

43

44

45

46

47

48

49

50

482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482
541
482

MAXMXMXMXMANMNM~IMXM

497.18
500.81
524.55
544.23
475.83
526.40
495.84
530.28
491.49
533.41
487.97
511.67
512.37
551.17
468.04
515.57
508.00

239639.00
270940.50
252835.50
294428.00
229348.00
284782.50
238993.50
286879.00
236897.00
288576.50
235199.50
276814.00
246962.00
298180.50
225595.50
278921.00
244855.00

124329.500

112945.000

122590.500

120494.000

118796.500

130203.000

109192.500

128452.000

.189

.000*

.087

.028*

.009*

.969

.000*

675

K= Kiz, E= Erkek

Tablo 5 incelendiginde kiz Ogrencilerin puanlarina ait sira ortalamalarinin genel olarak

erkeklerden daha yiiksek oldugu ve toplam 22 davramista puanlar arasinda goézlenen farklarin

istatistiksel olarak kiz 6grenciler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<.05).

verilmistir.

Tablo 6 Ogrencilerin siif diizeyine gore Kruskal Wallis Testi sonuglar1 (df=3)

Ogrenci goriislerinin siif diizeylerine gore Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 6° da

No Sira 3 Sira P
N© o P No N ot x P
1 5.smf 238 566.79 16.656  .001* 26 5.smuf 238 589.76 26.546 .000*
6.smf 353 51281 6.smf 353 510.31
7.s1mnif 271 462.84 7.s1mnif 271  466.46
8.smif 161 511.98 8.simif 161 477.40
2 5.smif 238 599.12 41.156 .000* 27 S5.smuf 238  648.77 74.261 .000*
6.smif 353 524.73 6.smif 353 493.21
7.s1mif 271 445.88 7.s1mnif 271 44851
8.smnif 161  466.59 8.smnif 161 45791
3 5.smif 238  635.97 88.502 .000* 28 S.smf 238 602.62 36.525 .000*
6.smf 353 525.64 6.s1n1f 353  467.92
7.smf 271  397.74 7.smf 271  491.92
8.smif 161 491.17 8.smif 161  508.49
4 5.smif 238 59216 45.365 .000* 29 S.smf 238 616.52 45.305 .000*
6.smf 353 538.62 6.smif 353 490.12
7.s1mnif 271  447.95 7.s1mnif 271  473.31
8.smif 161 442.96 8.simif 161 470.60
5 5.smif 238 543.83 7.014 071 30 S.smuf 238 566.51 14.110 .003*
6.smif 353 518.98 6.smif 353  499.15
7.s1mif 271 482.84 7.s1mnif 271  488.56
8.smnif 161  498.73 8.smnif 161  499.06
6 5.smif 238 580.30 30.271  .000* 31 S.smf 238 586.10 25.743 .000*
6.s1nif 353 529.82 6.s1n1f 353 508.66
7.smf 271  466.20 7.smf 271  487.80
8.smif 161  449.05 8.smif 161  450.51
7 5.smf 238 579.60 19.022 .000* 32 S5.smuf 238 51899 5642 .130
6.smif 353 504.79 6.smf 353 532.47
7.smf 271  477.62 7.smf 271 503.14
8.smif 161  485.75 8.smif 161 471.69
8 5.smif 238 59851 43.638 .000* 33 S.smf 238 59188 32.703 .000*
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

6.s1mif
7.smif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1mif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1nif
8.smnif
5.s1mif
6.s1nif
7.smif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1mif
8.smif
5.smif
6.smf
7.s1nif
8.smif
5.s1mif
6.s1mn1f
7.s1nif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1mif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1nif
8.simif
5.s1mif
6.s1n1f
7.s1mnif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1mif
8.smnif
5.smif
6.s1n1f
7.sinif
8.smif
5.s1mif
6.s1n1f
7.s1mnif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1nif
8.smif
5.smif
6.s1nif
7.s1nif
8.smif
5.s1mif

353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238

528.42
446.45
458.45
601.85
518.54
439.36
487.11
583.59
545.46
424.08
480.80
571.49
510.44
481.28
479.19
620.24
499.38
469.86
450.60
586.56
540.48
437.37
464.96
577.66
518.99
462.06
483.70
573.34
517.75
468.85
481.35
559.42
469.28
536.66
494.07
606.25
485.98
484.28
476.38
583.33
495.48
483.36
490.99
530.09
492.50
497.19
552.95
586.08
467.30
510.32
503.31
558.46
487.00
490.62
534.12
578.55
493.18
507.68
462.15
662.89

42.085

46.939

20.718

47.845

41.989

25.587

19.246

16.731

35.586

23.805

6.577

31.008

11.262

25.233

110.465

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.001*

.000*

.000*

.087

.000*

.010*

.000*

.000*

34

35

36

37

38

39

40

4

42

43

44

45

46

47

48

6.s1mif
7.smif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.smif
8.smif
5.s1mif
6.s1n1f
7.s1nif
8.s1nif
5.s1mif
6.s1mif
7.smif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.smif
8.smif
5.s1mif
6.s1n1f
7.s1nif
8.smif
5.smif
6.s1mif
7.s1mnif
8.s1mif
5.smnif
6.s1n1f
7.s1mnif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1mnif
8.smif
5.s1mif
6.s1mn1f
7.s1mnif
8.simif
5.simif
6.s1n1f
7.s1mnif
8.smnif
5.s1mif
6.s1n1f
7.smif
8.smif
5.s1mif
6.s1n1f
7.s1mnif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1nif
8.smif
5.smif
6.s1n1f
7.s1mnif
8.simif
5.s1mif

353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238
353
271
161
238

505.23
472.08
475.97
576.80
512.96
482.08
464.47
595.38
510.22
488.00
433.04
563.68
518.71
467.48
495.84
570.71
482.06
490.80
526.53
536.57
504.26
501.15
510.91
617.29
490.02
486.24
447.90
622.91
485.54
484.85
451.77
557.50
500.96
512.34
468.39
560.21
488.50
499.92
512.60
599.17
535.48
427.15
474.48
635.35
490.64
459.80
464.36
565.21
489.56
486.05
526.22
536.26
497.55
522.00
490.99
584.40
497.83
490.17
472.79
573.61

22.045

42.985

15.589

16.205

2.778

48.401

55.600

10.184

9.601

50.096

70.476

13.102

3.922

22.268

14.245

.000*

.000*

.001*

.001*

427

.000*

.000*

017*

.022*

.000*

.000*

.004*

.270

.000*

.003*
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6.smif 353 514.83 6.smf 353  491.59
7.smf 271  397.13 7.smf 271  491.90
8.smif 161  476.07 8.smif 161 499.51
24 5.smf 238 603.82 38.605 .000* 49 S.smf 238 574.27 19.790 .000*
6.s1n1f 353 51151 6.smif 353  488.56
7.smif 271  449.64 7.smif 271  490.31
8.smif 161  482.30 8.smif 161 507.84
25  S.smf 238 552.99 15829 .001* 50 5.smuf 238 54319 3709 .295
6.s1n1f 353  469.95 6.s1n1f 353 503.20
7.s1nif 271  506.77 7.s1nif 271  499.14
8.smnif 161 552.41 8.sinif 161 506.83

Tablo 6 incelendiginde toplam 44 davranista gbzlenen anlamli farklarin tiim gruplar arasinda
S.smif Ogrencileri; derse baslamadan merak uyandirici sorular sorma (D2), 6rnek olaylar anlatma
(D4), konunun onlara ne kazandiracagi hakkinda bilgi verme (D6), resimler gosterme (D3), tahtaya
sekiller ¢izme (D8), farkli materyaller kullanma (D10), fikralar anlatma (D13), teknolojik araglar
kullanma (D23) ve derslerde rol oynama, egitsel oyun, drama gibi teknikler kullanma (D43)
davramiglarinda ise 6.siif dgrencileri lehine oldugu goriilmektedir (p<.05). Ogretmenlerin derse
baslamadan 6nce konu hakkinda 6n bilgi verme (D5), konusurken, yazi yazarken kasitli olarak hata
yapma (D19), ders anlatirken sinif iginde dolagsma (D32), ses tonlarini yiikseltip-al¢altma (D38),
rasgele 0grenci kaldirarak soru sorma (D46) ve dikkatler dagildiginda dersin islenisini degistirme
(D50) davranislarina yonelik 6grenci goriislerinde gozlenen farklar ise istatistiksel olarak anlamli

olmamustir (p>.05).

Tablo 7, 6grenci goriislerinin kendi dikkatlerini toplama durumlarina yoénelik algilarina gore

Kruskal Wallis testi sonuglarm gostermektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin dikkatlerini toplama durumlarina yénelik algilaria gore Kruskal Wallis Testi
sonugclari (df=3)

N - .

1 Her zaman 275 569.10 16.103 .001* 26 Herzaman 275 561.78 13.256 .004*
Genellikle 529 495.06 Genellikle 529  493.60
Bazen 189 488.24 Bazen 189 483.02
Nadiren 30 436.93 Nadiren 30 562.65

2 Her zaman 275 586.72 39.141 .000* 27 Herzaman 275 597.15 38.978 .000*
Genellikle 529 507.35 Genellikle 529 497.26
Bazen 189 440.64 Bazen 189  440.32
Nadiren 30 358.63 Nadiren 30 443.02

3 Her zaman 275 592.34 38.844 .000* 28 Herzaman 275 575.91 26.169 .000*
Genellikle 529 503.23 Genellikle 529 503.17
Bazen 189 42951 Bazen 189 447.29
Nadiren 30 449.83 Nadiren 30 489.55

4 Her zaman 275 598.15 36.075 .000* 29 Herzaman 275 605.73 49.124 .000*
Genellikle 529 487.92 Genellikle 529 492.92
Bazen 189 465.14 Bazen 189 443.01
Nadiren 30 442.13 Nadiren 30 423.78

5 Her zaman 275 593.02 45.724 .000* 30 Herzaman 275 581.33 38.320 .000*
Genellikle 529 504.04 Genellikle 529 504.58
Bazen 189 423.97 Bazen 189 432.12
Nadiren 30 464.33 Nadiren 30 510.55
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11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

600.92
488.66
455.93
461.65
600.24
497.53
438.23
423.10
561.18
515.47
442.05
440.65
590.40
498.33
436.83
508.02
580.37
502.39
458.86
389.53
597.46
491.53
439,85
544.07
592.42
481,98
468.25
579.83
549.47
505.02
476.92
512.68
588.08
493.51
465.41
434.15
585.82
489.33
467.43
515.77
534.16
521.40
462.39
455.77
572.41
501.57
456.05
494.73
588.79
503.43
429.93
476.35
523.28
510.60
490.96
565.73
569.07
510.34
451.17
401.27

39.046

43.531

21.788

34.696

28.144

52.841

33.518

7.787

32.738

26.431

8.891

20.178

44.198

2.506

30.089

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.031*

.000*

.000*

474

000*
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36
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38
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40

41

42

43

44

45

Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
He zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

589.51
500.82
437.95
465.27
560.89
502.42
471.13
490.23
601.68
504.39
414.47
438.53
594.56
499.46
431.85
481.27
598.58
501.10
412.95
534.50
538.32
487.99
529.62
583.03
594.67
493.88
444.28
500.35
559,78
518.02
440.34
419.30
606.73
503.66
415.31
399.82
609.41
488.07
446.48
453.77
579.25
495.64
456.24
535.37
590.94
496.10
440.28
520.50
601.12
480.15
463.50
562.27
602.54
508.12
398.68
464.33
566.90
514.20
433.22
466.28

34.931

13.209

63.161

43.926

60.964

8.936

36.655

26.452

61.647

53.727

24.062

34.385

38.838

68.625

25.389

.000*

.004*

.000*

.000*

.000*

.030*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*

.000*
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275
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189
30

275
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189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

522.06
511.43
504.37
477.87
570.31
497.14
468.55
513.20
583.45
500.22
445.82
481.72
583.51
493.81
457.15
522.87
575.37
509.44
430.64
488.88

.889

22.438

27.990

25.962

29.042

.828

.000*

.000*

.000*

.000*
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48

49

50

Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren
Her zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

275
529
189
30

576.08
503.54
438.36
537.60
595.85
502.03
418.99
505.10
565.28
499.89
462.35
550.03
588.66
501.55
432.35
495.30
570.72
495.03
475.48
503.00

27.810

47.582

16.438

45.725

16.317

.000*

.000*

.001*

.000*

.001*

Tablo 7° de goriildiigli gibi 6grencilerin kendi dikkat durumlarina yonelik algilar1 6gretmenlerin

dikkat cekme davranislarina yonelik goriislerinde anlaml farklilik yaratmis (p<.05), yapilan Mann

Whitney U testleri sonucunda anlamli farklarin derslerde “her zaman” ve “genellikle” dikkatli

oldugunu diisitinen 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Konusurken veya tahtaya yazarken kasith

hata yapma (D19) ve Konularda gegen kavramlara zit 6rnekler verme (D21) davranislarinda gbzlenen

puan farklar ise istatistiksel olarak anlamli olmamustir (p>.05).

Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin Karsilastirilmasiyla Elde Edilen Bulgular

Tablo 8, Ogretmen ve Ogrenci goriisleri arasinda anlamli fark olup olmadigimi saptamak

amactyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglarini gostermektedir.

Tablo 8. Mann Whitney U Testi sonuglart

Sira

Sira

Sira

Sira

No N ort top. U P No N ort top. U P
Oar. 1023 81678 835568.00 26 O 1023 69415 71011300 186337.000 000
1 Ogret. 432 51776 22367200 130144000 .00 Ogret. 432 808.16 349127.00
Ogr. 1023 66825 683623.00 . 27 O 1023 70316 71932850 195552500 .000*
2 Ogret. 432 86948 375617.00 109847.000 .000 Ogret. 432 786.83 33991150
,  Ofr. 1023 66869 68406800 y.oooo oo oo 28 O 1023 74470 76182450 203887500 .013*
Ogret. 432 86845 375172.00 000 . Ogret. 432 68846 29741550
Ogr. 1023 72815 74489650 29 Ogr. 1023 707.90 72418300 200407.000 .003*
4 Ogret. 432 727.65 31434350 220815500 983 Ogret. 432 77559  335057.00
c  Ofr. 1023 72331 73994800 L oo, o 30 Ogr 1023 73389 75076850 214943500 351
Ogret. 432 73910  319292.00 000 . Ogret. 432 71405 30847150
o Ofr. 1023 69687 71289800 o000 o 31 Ogr 1023 69675 71277L00 188995000 .000*
Ogret. 432 80172  346342.00 000 Ogret. 432 802.01 346469.00
. Og. 1023 71454 T3007L50 , oo 0 o0 32 Ogr. 1023 68694 70274450 178068500 000%
Ogret. 432 75083  328268.50 500 Ogret. 432 82522 35649550
g O 1023 72063 74641200 , oo oo oo 33 Og. 1023 72033 73689600 213120000 219
Ogret. 432 72414  312828.00 000 Ogret. 432 74617 322344.00
o Ofr. 1023 71045 72678800 oo oo 3 Ogn 1023 71376 73017500 206399000 .028*
Ogret. 432 76956 332452.00 000 Ogret. 432 76172  329065.00
Ogr. 1023 70057 716680.50 . 35 Ogr. 1023 72470 74137200 217596000 595
10 Ogret. 432 79296 34255050 192904500 000 Ogret. 432 73581  317868.00
Ogr. 1023 73047 74727550 36  Ogr. 1023 73124 748060.00 217652.000 .635
1 Garet. 432 72214 31196450 218436500 683 Ofret. 432 72032 311180.00
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Ogr= Ogrenci; Ogret= Ogretmen

Tablo 8 incelendiginde; Ogretmenlerin puanlarina ait sira ortalamalarmin genel olarak
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sinifi selamladiktan sonra direk konuyu anlatmaya
baglama (D1), derse baslamadan 6nce ilgisiz seylerin kaldirilmasini isteme (D22), farkli renklerde
tebesir/kalem kullanma (D28) ve anlatilan konudan smavda soru c¢ikacagini sdyleme (D49)
davraniglarinda gozlenen puan farklar 6grenciler; diger 32 davranisa ait puanlarin sira ortalamalari

arasinda gozlenen anlamli farklar ise 6gretmenler lehine olmustur (p<.05).
SONUC VE ONERILER

Ogretmen ve ogrencilerden elde edilen bulgular ortaokul 6gretmenlerinin dgrenme-dgretme
siirecinde dikkat cekme davranislarina “genellikle” yer verdiklerini gdstermistir. Ogretmenlerin sinifta
dikkat ¢ekme davranmiglarini inceleyen sinirli sayidaki aragtirmanin sonuglarmma gore lise ve
yiiksekdgretimde gorev yapan 6gretmenler dikkat ¢cekme davranislarina “gok az” veya “orta diizeyde”
yer vermekte (Engin vd.1999; Oktar & Bulduk,1999; Oztiirk, 2001; Senemoglu, 1987; Sahin, 2014),
daha alt egitim kademelerindeki 6gretmenlerde ise dikkati derse ¢ekmeye yonelik davraniglar daha sik
gbzlenmektedir (Amjah, 2014; Denizel-Giiven & Cevher, 2005; Oztiirk, 2001). Ogrencilerin yasi
biiyiidiik¢e dikkat siireleri uzamakta farkindaliklarinin gelismekte ve 6grenme sirasinda ilgisiz seylere
yonelmeme konusunda kontrolleri artmaktadir (John & Flavell, 1985, Akt. Yayci, 2007, s.50).
Dolayisiyla bu sonuglar 6gretmenlerin derste dikkat ¢ekme davraniglarina yer verme diizeylerinin
gorev yaptiklar1 egitim kademesi veya karsilagtiklar1 6grencilerin yaglar1 agisindan farklilagtigi
seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin ders esnasinda dikkat

¢ekme davranislarina yeterli diizeyde yer vermedigini gosteren arastirmalar da bulunmaktadir (Caglar,
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2009; Ainley & Luntley, 2007). Bu durumda arastirma sonuglarinda gézlenen bu farkliliklarin gerek

ogretmenlerin gerekse dgrencilerin bireysel 6zelliklerinden de kaynaklandig1 soylenebilir.

Arastirmada Ogretmenlerin &grencilerin dikkatini ¢ogunlukla; sorularini cevaplama, olumlu
tutum ve davramiglarimi takdir etme, dersi dgrencilerin seviyesine uygun isleme, sinifta sessizligi
saglama, bildiklerini yeni bilgilerle iligkilendirmelerine yonelik etkinlikler yapma, ders anlatirken ses
tonunu degistirme ve 6nemli noktalar1 vurgulama yoluyla cektigi saptanmustir. Ilgili literatiire gore
ses tonunda degisiklik yapma, soru sorma, 6grenciyi derste aktif kilma, bilginin yararimi vurgulama,
gorsel materyaller kullanma &gretmenlerin en ¢ok bagvurdugu dikkat ¢ekme stratejileridir (Abdullah,
2004; Ainley & Luntley, 2007; Bunce vd. 2010; Cumming Hlas vd. 2017; Karahan, 2008; Murphy &
Walls, 1994; Senemoglu, 1987; Szpunar vd., 2013; Sahin, 2014; Wang, 2015). Ogrencilerin
seviyesine uygun ve aktif olmasini saglayan Ogrenme ortamlarinda &grencilerin derse ve dersin
icerigine yonelik dikkatlerinin arttig1 ve 6grenmenin kolaylastigi bilinmektedir (Abdullah, 2004;
Amjah, 2014; Bunce vd. 2010; Hargrave &Morrow, 2002, Akt. Abdullah, 2004, s.9; Joyce, 1997;
Mehralizadeh vd. 2013; Neyers, & Molitor, 2017; Risko vd., 2012; Rosegard & Wilson, 2013).
Bilginin yararmi aciklama algida beklenti olusturmada; materyal kullanimi soyut &zellikleri
somutlastirmada; onemli noktalar1 vurgulama ise tekrarlanan 6zelliklerin bireyin dikkatini daha ¢ok
cekmesinin yani sira 6grenmede kalicilig1 saglama agisindan etkilidir. Bu stratejiler 6grenmenin temel
ilkeleri olup, ayni zamanda her Ogretmenin Ogretim sirasinda hayata gegirmesi gereken temel
ilkelerdir. Bir diger ifadeyle bu stratejileri hayata gegiren 0gretmenlerin Onceliginin 6grenciler i¢in
o0grenmeyi kolaylastirma oldugu sdylenebilir. Ancak bu aragtirmada 6grencileri aktif kilan yontem ve
teknikler uygulama, teknolojik materyaller ve kavram haritalar1 kullanma, espri yapma, giincel dnemli
bir olayi/haberi paylasma, Ogrencilerin birbirlerine doéniit vermelerine ve soru sormalarina firsat
verme, dikkatler dagildiginda dersin islenigini degistirme, konuyla ilgili fikralar anlatma, resimler
gosterme, zit Ornekler verme vb. stratejilerinin = “bazen” kullanildigi; st siniflarda dogru
ogretmenlerin dikkat ¢cekme davraniglarina daha az yer verdigi saptanmistir. Bu sonug arastirmaya
katilan Ogretmenlerin daha ¢ok bilgiyi aktarmaya odaklandigimi disiindiirmektedir.  Gerek
Ogrencilerin gerekse Ogretmenlerin sinifta sessizligi saglama ve anlatilan konudan sinavda soru
cikacagint sdylemenin en sik bagvurulan yollar oldugu noktasinda hemfikir olmasi da bu yorumu
destekler niteliktedir. Bunun nedeni iilkemizde ortaokuldan liseye, liseden iiniversiteye gecislerin
merkezi sinavlar aracilifiyla yapilmas: ve dgrenci basarisinin bu sinavlarda elde ettikleri puanlarla
belirlenmesi olabilir. Ogretmenler konular1 yetistirmek icin sessizligi saglayip derse bir an &nce
baglamaya, Ogrencilerin bagarilarini arttirmak i¢in de konunun 6nemli yerlerini sik sik vurgulamaya
odaklantyor olabilir. Ulusal literatiirde 6gretmenlerin 6grenci dikkatini derse toplamak i¢in anahtar
kelimeleri daha sik vurguladiklarim1 (Karahan, 2008), beden dili ve sozel ipuclarmin ise genellikle
dersi engelleyen Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in kullandiklarimi gosteren arastirmalar

bulunmaktadir (Caglar, 2009). Dolayisiyla elde edilen bu sonuglar “sinavda soru ¢ikacak” vurgusunun
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ogrencilerin dikkatini ¢ekmede yeterli goriilmesi ve her iki tarafin dikkati toplama konusunda farkli
seyler yapilmasina ihtiya¢ duymamasindan da kaynaklanmis olabilir. Nitekim 06gretmenler

Ogrencilerini, 6grenciler de kendilerini genel olarak dikkatli olarak tanimlamiglardir.

Ogretmenlerin dgrencileri selamladiktan sonra direk konuyu anlatmaya “nadiren” basladiklarini
belirtmesi olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ciinkii hangi kademede gorev yapiyor olursa
olsun her 6gretmenin derse baglamadan 6nce 6grencilerin 6grenme giidiilerini ortaya ¢ikarma yoniinde
caba gostermesi gereklidir. Bireyin giidiilenmislik diizeyinin yliksek olmasi, 6grenmeye ilgi ve ihtiyag
duymasini, 6grenilen seye deger vermesini, dikkatini ve enerjisini 6grenmeye yoneltmesini saglar
(Bloom, 2012). Bu durumda elde edilen bu sonug, Ogretmenlerin simirli ve ¢ogu zaman
biligsel/akademik agirlikli olsa da cocuklar1 derse hazirlanmaya calistiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Bununla birlikte tist siniflara dogru 6gretmenlerin dikkat ¢cekme davraniglarinin azalmasi 6grencilerin
yas1, beklentileri, ilgileri, ihtiyaglar1 vb. gibi duyussal etmenlerin dikkate alinmadigini gostermesi
acisindan olumsuzdur. Bu, nitelikli 6gretmen yetistirme agisindan sorgulanmasi ve tizerinde durulmasi
gereken onemli bir konudur. Ciinkii her sinif yapisal 6zellikleriyle farklilik gosterir (Doyle, 1986) ve

bu dinamikler g6z ardi edildiginde 6gretim cabalar1 beklenen sonuglar1 vermeyebilir.

Arastirma sonucunda kadin &gretmenlerin dikkat ¢ekme davramis diizeylerinin genel olarak
erkeklerden daha yiiksek oldugu ve gorsel uyaranlara daha fazla yer verdikleri, erkek dgretmenlerin
ise mizahi (espri yapma, fikra anlatma) daha sik kullandig1 saptanmgtir. {lgili literatiirde bu konuyla
ilgili farkli sonug¢lar bulunmaktadir. Abdullah (2004) erkek 6gretmenlerin derslerde dikkat ¢cekmeye
yonelik davranislara daha fazla yer verdigini, Karahan (2008) erkek 6gretmenlerin mizahi olgulardan
daha fazla yararlandiklarini, Oztiirk (2001) ise dersin girisinde erkek Ogretmenlerin konunun
oneminden bahsetme davranigini daha sik gerceklestirdigini saptamislardir. Gozlenen bu farkliliklar
kadin ve erkeklerin yapisal 6zellikleri ve kisisel becerilerinin yani sira branslarindan da kaynaklantyor
olabilir. Bu aragtirmaya katilan kadin 6gretmenlerin branglari ¢ogunlukla matematik, dil (Tirkge,
Ingilizce ve beceri derslerinde (beden egitimi, miizik, resim) derslerinde; erkek &gretmenlerin ise
sosyal bilgiler dersinde yogunlagsmistir. Ayrica konuyla ilgili resimler ve farkli materyaller kullanma,
konu baslig1 ve anahtar kavramlar1 vb. tahtaya yazma ve farkli renkte tebesirler kullanma daha ¢ok
fen-matematik; fikra anlatma sosyal bilgiler; soru sorma, ses tonunda degisiklik yapma ve 6grencileri
aktif kilmaya yonelik teknikleri dil dersleri dgretmenlerinin daha sik kullandigi saptanmustir. ilgili
literatiirde de yabanci dil ve matematik &gretmenlerinin renkli tebesirler/malzemeler daha ¢ok
kullandiklarin1 (Abdullah, 2004; Amjah, 2014; Karahan, 2008), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
matematik ve Tiirkce Ogretmenlerine gore derse dikkat ¢ekmeye yonelik davranislarini daha sik
sergiledigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Oztiirk, 2001). Bu durumda arastirma sonuglarmin
birbiriyle ve ilgili literatiirle tutarli oldugu; bransa 6zgii 6zel 6gretim yontemlerinin dgretmenlerin

dikkat ¢gekme davranislarinda farklilik yarattig1 soylenebilir.
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Cinsiyet Ogrenciler agisindan da anlamli bir degisken olmus, arastirma sonucunda kiz
Ogrencilerin &gretmenlerin  dikkat c¢ekme davranislarini daha sik sergiledigini diistindiikleri
goriilmiistiir. Bunun nedeni kiz ve erkek ogrencilerin farkli ihtiyag¢ ve ilgilere sahip olmasi ve farkli
yetistirilmesi olabilir. Ulkemizde kiz ¢ocuklarindan daha sessiz, sakin, denetimli, sorumlu ve diizenli
olmasi beklenmektedir (Kagit¢ibasi, 2004). Yetigkinlerin onayma daha duyarl yetistirilen kizlarin bu
onay1 elde etmek veya kaybetmemek icin okulda Ogretmenlerinin evde anne ve babalarinin
beklentilerine uygun davranmaya 6zen gosterdikleri goriilmektedir (Kuzgun, 2004). Derse ilgisizlik,
ders esnasinda konusma ve bagka seylerle ilgilenme gibi ders dis1 davraniglar ise erkek ogrencilerde
daha yaygmn gozlenmektedir (Akpmar & Ozdas; 2013; Celik, 2007; Celik & Ereskici, 2008; Oz &
Sadik, 2015). Bu durumda kiz 6grencilerin 6gretmene odaklandiklar1 ve her davranisini izledikleri;
dikkatleri farkli seylere yonelmis durumda olan erkek 6grencilerin dgretmenlerinin dikkatleri ders
cekmek adma yaptiklarini ¢ogu zaman fark etmedikleri sOylenebilir. Bu arastirmada kendini her
zaman ve genellikle dikkatli tanimlayan 6grencilerin ¢ogunlukla kiz 6grenciler olmasi da bu yorumu
destekler niteliktedir. Basari motivasyonu ve beraberinde dikkati arttiran onemli bir faktordiir. Bir
diger ifadeyle psikolojik, zihinsel ya da sosyal etmenler nedeniyle 6grenme giicliikleri yasayan
ogrencilerin odaklanma ve siirdiirme konusunda etkili olmalar1 zordur (Brophy, 1977, Akt. Abdullah,
2004, s.19). Bu durumda kiz 6grencilerin 6gretmenlerinin dikkat ¢ekme davranislarina daha ¢ok yer
verdigi yoniinde goriis belirtmesi kiz ve erkek 6grencilerin akademik basar1 ve 6grenme konusunda 6z

giivenlerindeki farkliliklarindan da kaynaklanmis olabilir.

Arastirma bulgular1 6grencilerinin dikkat diizeylerini daha yiiksek algilayan Ogretmenlerin
derslerinde genel olarak dikkat ¢cekmeye yonelik davranislar1 daha sik sergiledigini gostermistir. Bu,
tizerinde diisiiniilmesi gereken bir diger 6nemli sonugtur. Cilinkii bu durum, 6gretmenlerin dikkatli
olarak algiladig1 6grenciler karsisinda dikkatleri 6gretime ¢gekmek ve etkili kilmak i¢in farkl stratejiler
izlediklerini, bu konuda &gretmen yardimina daha g¢ok ihtiyag duyan Ogrenciler karsisinda ise bu
¢abanin belli stratejilerle sinirli kaldigimi gostermektedir. Bir diger ifadeyle bu sonug; 6gretmenlerin
dikkatsiz olarak algiladiklar1 &grencilerin dikkatini ne yaparlarsa yapsinlar ¢ekemeyeceklerini
diisiinerek bu durumu kabul ettiklerini veya soruna ¢6ziimsel yaklasmak yerine dikkatli 6grencilerle

ders islemeye yoneldiklerini diigiindiirmektedir.

Ortaokul Ogretmenlerinin 6grenme-6gretme siirecindeki dikkat ¢cekme davraniglan ile ilgili
Ogretmen ve Ogrenci gorlsleri karsilastirildiginda 6gretmenlerin kendilerini daha olumlu algiladig:
saptanmistir. Benzer sonuglara Oktar ve Bulduk (1999) tarafindan yapilan arastirmada da rastlanmus,
Ogretmenler dersin giris asamasinda dikkat ¢cekme davraniglarina her zaman yer verdiklerini ve
kendilerini bu konuda yeterli bulduklarini belirtirken, 0&grenciler 6gretmenlerinin dikkat ¢ekme
davraniglarina nadiren yer verdigini ve bu konuda yetersiz olduklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglar
Ogretmenlerin "yapiyorum" dedikleri davraniglar yapmadiklar1 veya izledikleri stratejilerin 6grenciler

lizerinde etki yaratmadigi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin veri toplama aracini sosyal
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begenirlik kaygisi ile kendilerini olumlu gosterecek sekilde cevaplamalart da bu sonuca neden olmus

olabilir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlere;

Ogrencilerin dikkatlerini derse ¢ekmek icin siirekli ayn1 davranislar1 sergilememeleri, var olan

durumla iligkili, ilgileri tetikleyici uyaricilar bulmaya ve kullanmaya ¢aligmalari,

Konu temelli etkinlikler ve akademik vurgularin yani sira 6grencilerin ilgi ve deneyimlerini

paylasabilecekleri ortamlar yaratmay1 ihmal etmemeleri,

Dikkat ve dikkat kapasitesinin &grencilerin uyarilma seviyesine ve zamana bagli olarak
degistigini/degisebilecegini géz oniinde bulundurarak dikkat ¢ekmeye yonelik gabalarini dersin giris

asamastyla sinirlandirmamalar1 ve ders i¢ine entegre etmeleri,

Ogrencilerin dikkatlerini nereye toplamasi gerektigi konusunda 6gretmen destegine ihtiyag

duyduklarini gbz 6niinde bulundurmalar1 6nerilebilir.

Bu calismada nicel yontemler izlenmis, veriler anket yoluyla elde edilmistir. Nitel yontemlerle
(gbzlem, goriisme) Ogretmenlerin Ogrenme-O0gretme siirecindeki dikkat ¢ekme davraniglart ve
Ogrencilerin reaksiyonlar1 derinlemesine incelenerek, Ogretmenlerin uyguladiklar1 stratejilerin
islevselligi derinlemesine incelenebilir. Bu calismanin katilimeilart ortaokul o6gretmenleri ve
ogrencileridir. Farkli egitim kademelerinde, 6zel ve devlet okullarinda yapilacak galigmalarla bulgularm

genellenebilirligi arttirabilir.
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Investigating Attention-Drawing Behaviors of Secondary School Teachers in Learning-Teaching

Process from the Views of Teachers and Students
EXTENDED SUMMARY
Introduction

Attention generally means a person’s gathering her/his mental power, fronting to receive and
generate signals coming to sense organs. Paying attention to specific information, an event or objects
helps perceiving and learning a feature of information properly. However, sense organs are always
exposed to all kinds of stimuli. Therefore, it is not easy for a person to purify himself/herself from
other stimuli and to focus on a specific point. It is even more difficult in school settings with its
conscious learning because learning is a cognitive process and when people try to focus their brain on
a specific topic, there is loss of attention. In addition to that, students are expected to carefully listen to
lectures in different course lessons all day long, understand what they are told and finish all tasks
given in limited time. Thus, one of the most important topics that should be considered in teaching is

to draw attention of students on learning outcomes and maintain this energy.

What teachers do to draw attention of students towards their lessons and the frequency of such
behaviors are as important as the appropriateness of their strategies according to the students’ level of
development. It is difficult for stimuli/behaviors which do not address the interests, needs or
expectations of students, which are not appropriate to their level of development or educational
background, to draw attention or to become functional in terms of contributing to their learning.
Therefore, it was needed to do a comperative study investigating the views of secondary school

teachers and students in this regard and answers to the following questions were aimed to be found:
What are the views of teachers and students about teachers’ attention-drawing behaviors?

Are there any significant differences in the teachers’ views in terms of gender, school subject to

teach and their perception about students’ level of attention?

Are there any significant differences in the students’ views in terms of gender, school year and

their perceptions about their level of focusing?

Are there any significant difference between the views of teachers and students about attention-

drawing behaviors of teachers?
Methodology

The research is done as a descriptive survey model study. The population of the study consisted
of teachers and students from secondary schools in the central districts of Adana. The cluster sampling
method was used for the study and the sample was formed by randomly choosing 20% of schools in
every district to reach a total of 40 schools. The teacher questionnaires were delivered to all teachers in

these schools while the student questionnaires were given to students in randomly chosen classrooms
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on the day of giving the questionnaires. A total number of 432 teachers and 1023 students participated
in the study on a voluntary basis. The data was collected through the Teachers’ Attention-Drawing
Behaviors Questionnaire (ODCDA) developed for teachers and students in parallel. Since the results
of descriptive statistical methods according to Kolmogorov—Smirnovs do not address the normal
distribution, the Mann Whitney U-Test was used for paired comparisons and Kruskal Wallis tests were
used for multiple comparisons for data analysis. For all analysis, the significance level was considered
to be 0.5.

Findings, Results & Recommendations

The data gained from the answers of the teachers and students revealed that teachers display the
following behaviors more to draw the attention of their students during their lessons: answering their
questions, appreciating positive attitudes of students, doing lessons based on the level of students,
keeping silence in the class during the lesson, enabling students to associate their background
knowledge with new topics, changing their tone of voice and emphasizing the important points of a
topic. Some of the employed strategies such as “using methods and techniques to make students more
active, making use of technological materials and comprehensive maps, making jokes, telling an
important fact a day, enabling students to ask questions to each other, changing the topic of the lesson
when the students have lost their concentration, telling jokes related to the subject of the lesson,
showing related pictures” were found to be used “sometimes”. It was also seen that the higher the
student’s grades students are, the less teachers show attention-drawing behaviors. These findings
suggest that the teachers are more focused on transferring information to the students. The students
stated that teachers mostly draw their attention towards the lesson through keeping silence during the
lesson and giving hints about questions that might be asked in the exams. The reason could be the fact
that the students have to take a lot of centralized exams from primary school level to high schools, and
from high schools to university level to be placed in schools based on their scores from these exams
and that the success of students is usually determined according to their centralized exam results. The
teachers might have wanted to start their lesson immediately through keeping the silence in the class
and often emphasized important parts to raise the success level of their students. The finding related to
the less attention-drawing behaviors of teachers in higher grades is an important issue to be discussed
in terms of teacher training programs because all teachers should try to generate the learning

motivation before they start their lessons.

At the end of the study, it was found that female teachers’ attention-drawing behavior level is
higher than of male teachers and that they use more visual stimuli compared to males. In terms of
materials, it was seen that science and maths teachers preferred different pictures and materials related
to subjects, writing the titles or the key words of the subjects on the board and using different color
chalks on the board while social sciences teachers choose telling jokes and language teachers prefer

asking questions, changing the tone of voice and getting students actively involved in the class. The
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subject majors of the participant female teachers were mainly maths, language and skills courses while
the male teachers mainly teach social sciences. In this respect, it could be stated that subject-specific

teaching methods may also cause differences in the attention-drawing behaviors of teachers.

At the end of the study, it was seen that female students think that teachers often use attention-
drawing behaviors more than male students do. The reason could be that male and female students
might have different needs and interests and that they are raised in different ways. Female students are
usually expected to be more silent, calmer, more organized, attentive and self-controlled. It was seen
that talking to each other during the lesson and showing interest in other things than the lesson are
more common among male students. In this respect, it might be stated that female students are more
focused on the teachers and observe their teachers more carefully while male students who are usually
interested in other things do not pay attention to what their teachers do to draw their attention in class.
The fact that students who described themselves always or generally attentive are female students
supports this finding. The results of the study revealed that teachers who think that their students’
attention level is high show attention-drawing behaviors more often. This result might reveal the fact
that teachers think that whatever they do to draw their inattentive students might not work so they
accept this fact or they just focused on attentive students rather than finding analytic solutions to the
problem. When the views of teachers and students on teachers’ behavior to draw attention are
compared, it was seen that teachers perceived themselves more positive. This result might reveal that
the participating teachers either do not show behaviors which they stated “they do” or their strategies

do not have an impact on their students.
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