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BiLSEM'deki Ozel Yetenekli Ogrencilerde ve Orgiin Egitimdeki
Ogrencilerde Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis Ornek Olay Yonteminin

Sosyal Bilgiler Dersinde Basariya Etkisi*

Betiil Akyiirek Tay ', Mehmet Ali Cakmak 2

Ozet: Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrencilerde ve
orgiin egitimdeki 6grencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersinde basariya etkisinin arastirildigi bu ¢alismada
hem gergek deneysel hem de yar1 deneysel desen kullanilmistir. 2018-2019 egitim dgretim yili giiz doneminde
gerceklestirilen bu caligmada ikisi deney ve biri kontrol grubu olmak iizere ti¢ grupla ¢aligma yiiriitiildiigiinden
cok asamali drnekleme yontemi kullanilmistir. Buna bagli olarak arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme,
amagli ornekleme ve basit seckisiz 6rnekleme yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin verileri; sosyal
bilgiler basari testi ile elde edilmigtir. Verilerin analizinde SPSS 22 istatistik programi kullanilarak her bir alt
problem igin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine tiim gruplardaki 6grenci sayilart 30’un altinda
oldugu icin Shapiro-Wilk testi sonuglart dikkate alinarak bakilmigs ve gruplarin Ontest disindaki p
(.751;.055;.081) degerleri incelendiginde verilerin normal dagilim géstermedigi sonucuna ulagilmistir. Buna
bagli olarak aritmetik ortalama, standart sapma, standart hata, diizeltilmis p degerleri, Shapiro-Wilk testi,
Wilcoxon Isaretli Siralar testi, One Way ANOVA testi, Kruskal Wallis H testi, Dunn’s ikili ciftler testi ve
Levene testi puanlari hesaplanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar kisaca soyledir: Bant karikatiirleriyle
desenlenmis 6rnek olay yontemiyle dgrenim géren her iki deney grubunun [BILSEM’deki 6zel yetenekli
ogrencilerden olusan (deney-1) ve Orgiin egitimdeki Ogrencilerden olusan (deney-2)], klasik 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goren orgiin egitimdeki 6grencilerinden olusan (kontrol) gruba goére sosyal bilgiler dersi
akademik basar1 diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney gruplarinin ve kontrol
grubunun 6n test-son test puanlar1 farkina goére bakildiginda 6rnek olay yonteminin hem bant karikatiirleriyle
desenlenerek kullanimimin hem de klasik olarak kullaniminin dgrencilerin sosyal bilgiler dersi basar1 diizeylerini
artirdi1 goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle BILSEM’deki &zel yetenekli ogrencilerde ve orgiin egitimdeki
ogrencilerde bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin kullanimi sosyal bilgiler dersi basarisini
artirmistir. Bu sonuca bagli olarak hem sosyal bilgiler hem de smif 6gretmenlerine bant karikatiirlerini

kullanmalar1 Onerilebilir.
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The Effect of Case Method Designed with Band Caricatures on Social Studies Lesson
Achievement Levels of Gifted Students of BILSEMSs and Students in Formal Education

Abstract: This study used both true experimental design and quasi-experimental design to research how the case
method designed with band caricatures affects the achievement levels of gifted students and students with
normal development in social studies lesson. In this study, which was carried out in the fall semester of the
2018-2019 academic year, deployed multi-stage sampling method due to conducting the study with totally three
groups —two experimental and one control group. Therefore, convenience sampling, purposeful sampling and
simple random sampling methods are used as well. The data used in the study were collected through the social
studies achievement test that was developed by one of the researchers of the study. In the data analyses, SPSS 22
statistical software was used to calculate arithmetical average, standard deviation, standard error, corrected p
values, Shapiro-Wilk test, Wilcoxon Signed Rank test, One Way ANOVA test, Kruskal Wallis H test, Dunn’s
Pairwise test and Levene’s test scores. The results reached may be summarized briefly as follows: Social studies
lesson academic achievement levels of both of the experimental groups, who were taught with case method
designed with band caricatures [group of gifted students (experimental-1) and the group of students with normal
development (experimental-2)], are found to be significantly higher than the group of students with normal
development characteristics who were taught with classical case method. The difference in the pretest posttest
scores of the experimental groups and the control group shows that the case method both in band caricature
design and with classical way increase the achievement levels of the students in social studies lesson. In other
words, the case method designed with band caricatures increased the social studies lesson achievement levels of
gifted students and students with normal development characteristics. On the grounds of these results, both

teachers of social studies and primary school teachers are recommended to use band caricatures.

Keywords: Band Caricatures, Case Method, Social Studies Lesson, Academic Achievement

GIiRiS

Genel olarak bakildiginda egitim siirecinden gececek bireylerin sahip oldugu 6zellikler ve
kazandirilmasi hedeflenen davranis bigimleri onlarla yiiriitiilecek egitim ve 6gretim etkinliklerinin her
asamasini farkli kilabilir. Bu ¢ergeveden bakildiginda bireyin sahip oldugu her tiirlii hazir olus veya
hazirbulunusluk; uygulanacak egitim ve O6gretim faaliyetlerinin seklini, yoniinii, sirasini, yerini ve
zamanini degistirebilir. Bu durum bireysel farlhiliklara gore egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
yiirtitiilmesini zorunlu hale getirebilir. Normal egitim 6gretim faaliyetleri icinde egitim Ogretimleri
devam ettirilen tiim 6grencilerin bu siire¢ i¢inde istenen 6zelliklerle donatilabilmesi bazen miimkiin
olamamaktadir. Bundan dolay1 6zel egitim kavrami ortaya ¢ikmustir. Ozel egitim, 6zel gereksinimi
olan bireylerin bagimsiz yasama olasiligini en yiiksek diizeye ¢ikarmayi1 hedefleyen bireysel olarak
planlanan, sistematik olarak uygulanan ve dikkatli bir bi¢imde degerlendirilen hizmetlerin biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (Kircaali-iftar, 1998, s.3). Ozel egitim tanimina bakildiginda bireylerin &zel
gereksinimlere sahip olmasi gerektigi ve bu ozelliklerinden dolay1 6zel egitime ihtiya¢ duyduklar

soylenebilir. Ozel gereksinimli bireylerden biri de 6zel yetenekli bireylerdir.
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Birgok ozellikleri bakimindan (biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal) genel gelisim 6zellikleri
gosteren yasitlarindan farkli bir gelisim durumuna sahip olan 6grencilere 6zel yetenekli 6grenciler
olarak betimlenmek miimkiin olabilir. Baska bir tanimlamada 6zel yetenekli birey; zeka, yaraticilik,
sanat, liderlik kapasitesi, motivasyon ya da Ozel akademik alanlarda akranlarina gore list diizey
performans sergileyen kisidir (MEB, 2013, s.7). ABD Egitim Komisyonu’'nun tanimina goére ise
seckin yeteneklere sahip olmasina bagh olarak yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu alanin
profesyonelleri tarafindan tespit edilmis ¢ocuklar 6zel yetenekli gocuklardir (B.O.E.K, 1991°den akt.
Omeroglu, 2004a, 5.312).

Davasligil’e gore de (2004, s.35) her ¢ocugun ilgi, yetenek ve becerileri birbirinden ¢ok
farklidir ve egitim programlarmin miimkiin oldugunca bu ihtiyaglar1 karsilayabilir sekilde
diizenlenmis olmas1 gerekmektedir. Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinin bilinmesi
onemli olabilir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri Ustiin Yetenekliler ve Egitimleri Komisyonu

tarafindan 15 baglik altinda toplanmigtir. Bunlar soyledir:
1. Gelisimin tiim alanlarinda yasitlarinin ilerisinde olma,
2. Ogrenme ve bilgiye siirekli aglik duyma,
3. Merak,

4. Kelime hazinesinin zengin olmasi,

9]

. Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda saklama,

6. Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi diger alanlara aktarma,

=

. Niteliksel olarak farkli problem ¢6zme ve 6grenme stratejileri kullanma,

o]

. I1gisiz gibi goriinen islemler arasinda ilgi kurma,

9. Yaraticilik,

10. Bagimsiz ¢alisma,

11. Kararlilik ve sebat,

12. Karsilarindakinin duygu, diisiince ve ihtiyaglarina vb. duyarli olma,

13. Kendini ac¢ik se¢ik ifade etme,

14. Espri yetenegi,

15. Kendini inceleyip, 6z elestiri yapma vb. (akt. Omeroglu, 2004b, 5.278).

Ozel yetenekli 6grencilerin yukarida betimlenen 6zellikleri dikkate alindiginda bu ¢ocuklarin da
0zel egitime gereksinim duyduklarini séylemek miimkiin olabilir. Nitekim birgok ulusun 6&zel

yetenekli ¢ocuklar i¢in ayr1 egitim kurumlari olusturdugu ve bu ¢ocuklara uygun egitim ve 6gretim
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faaliyetleri yiiriitiildiigii ilgili literatiir incelendiginde goriilebilmektedir (Akarsu, 2004, s.139-140;
Davasligil, 2004, s.233-235; Davis, 2014, s.35; Bilgili, 2004, s.244). Ulkemizde 6zel yetenekli
cocuklar i¢in yiiriitilen egitim O6gretim faaliyetlerinin tarihi gelisimine bakildiginda ilk 6rneginin
Osmanli Devleti’'ndeki Enderun Mektepleri oldugu goriilebilir (Ataman, 1998, s.182; Ataman, 2004,
s.159; Caglar, 2004, s.265; Eng, 2004a, s.37; Eng, 2004b, s.16). Osmanli Devleti’ndeki Enderun
Mektepleri uygulamalarini; a) dzel simiflar ve tiirdes yetenek siniflari, b) inang Lisesi ve Yeni Ufuklar
Koleji, ¢) Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi, d) Fen Liseleri, e) Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri, f) Beyazit ilkogretim Okulu ve g) Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), h) Arastirma
Gelistirme Uygulama Merkezi (ARGEMER) uygulamalarinin izledigi sdylenebilir. Arastirmanin 6zel
yeteneklilerle ve bilim ve sanat merkezinde yiiriitiilmesinden dolay1r bu béliimde bilim ve sanat

merkezlerinin genel 6zellikleri hakkinda bilgi verilmistir.
Bilim ve Sanat Merkezleri

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii tarafindan “Ilkdgretim Cagi Ogrencilerinin Ozel Yeteneklerini Gelistirme Projesi” ile
baglatilan ¢aligmalar ¢ergevesinde 1995 yilinda ilk kez Ankara’da Bilim ve Sanat Merkezi agilmustir.
S6z konusu merkez, Umit Bilim ve Sanat Merkezi olarak kurulmus, daha sonra merkezin ismi
Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi olarak degistirilmistir. Bugiin itibariyle BILSEM sayis1
159 olmustur. Bilim ve Sanat Merkezleri tiniversite ¢agina gelene kadar (okuldncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise caglarindaki 6zel yetenekli) ¢cocuklarin bireysel yeteneklerini fark etmelerine ve var olan
kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla kurulan merkezlerdir. Bu
merkezlerdeki egitim 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesinde ¢ocuklarin devam ettikleri 6rgiin egitim
kurumlarindaki 6grenimlerinin aksamamasina 6zen gosterilmektedir. Bilim ve Sanat Merkezlerine
kabul edilen 6grencilerin 6zel yetenekli olma durumlar ii¢ alanda olusturulmaktadir. Bu 6grenciler
gorsel sanatlar, miizik ve genel zihinsel yetenek alanlarindan merkezlere kabul alabilmektedirler. Bu
merkezlerin agilmasi i¢in bazi ozelliklere bakilmaktadir. Bunlar merkezin agilmasi dnerilen yerlesim
biriminin &zellikleri, ulagim imkanlart ve niifusunun 100.000°’den az olmamasi, hizmet almasi
ongoriilen 6grenci sayist gibi Ozelliklerdir. Bu 6zellikleri tasiyan yerlesim birimlerinde valiliklerin
teklifi lizerine Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygun goriilen yerlerde s6z konusu merkezler
acilabilmektedir (Ulusoy, Sakaltas, Giines, Dokgdz, Ak ve Késeoglu, 2014, s.42; BILSEM
Yonergesi, 2016, s.2-3).

BILSEM’lerin isleyisi orgiin egitim kurumlarindan farkliliklar arz etmektedir. Orgiin egitim
kurumlarinda 6grenciler not alma, sinif ge¢me gibi amagclar1 gergeklestirme durumundayken
BILSEM’lerde 6grencilere siirec odakli, proje tabanli dgretim modeliyle dgretim saglanmakta ve
ogrencilerden istenilen niteliklere uygun projeler gergeklestirmeleri beklenmektedir (Ulusoy, Sakaltas,

Glines, Dokg6z, Akin ve Kdseoglu, 2014, s.42; Kili¢ ve Bagriacik, 2017, 5.98).
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BILSEM’lere 6grenci kabulii tanilama ad1 verilen bir siire¢ sonunda gerceklesmektedir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarm tanilanmasindan sonra BILSEM’lerde egitim siirecleri baslamaktadur.
BILSEM’deki egitim siirecleri belli ilkeler cercevesinde yiiriitiilmektedir. BILSEM’lerde egitim ve
ogretim hizmetleri belirlenen ilkeler ¢ergevesinde bes program dahilinde siirdiiriilmektedir. Bunlar

sOyledir:
1. Uyum,
2. Destek egitimi,
3. Bireysel yetenekleri fark ettirme,
4. Ozel yetenekleri gelistirme,
5. Proje iiretimi ve yonetimi egitim programlarina alinirlar (BILSEM Yénergesi, 2016, s.7).

Ozel yetenekli 6grencilerin normal egitim hizmetlerinin yaninda ek egitim hizmetlerine de tabi
tutuldugu anlasiimaktadir. BILSEM’lerde siirdiiriilen egitim faaliyetlerinde sosyal bilgilerin de yer
aldig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi, 2005 6gretim programlarmin hemen hemen hepsinin
dayandigi anlayis olan yapilandirmacilik temelinde insa edildigi bilinmektedir. Yapilandirmaci
anlayisin, bireyin 6zerkligini kabul eden ve onun o6zelliklerini merkeze alarak etkinlik temelli bir
egitim ve Ogretim anlayisi oldugu soylenebilir. Bu baglamda sosyal bilgiler programinda aktif
ogrenme yontemleri ise kosulmaktadir. BILSEM’lerdeki egitim 6gretim faaliyetleri incelendiginde
modiiller aracilig1 ile bu faaliyetlerin yiiriitildiigli anlagilmaktadir. S6z konusu modiillerin de
etkinlikler yoluyla bir bagka deyisle aktif 6grenme yontemlerinin kullanildig: etkinliklerle ytritiildigi

goriilebilir. Aktif 6grenme yontemlerinden biri de drnek olay yontemidir.
Ornek Olay Yéntemi

Ornek olay ydnteminin yasamin iginde karsilasilan ya da karsilasilmas1 miimkiin olan sorunlarla
ogrencileri 6grenme ortaminda karsi karsiya getirerek, grencilerin olaylardaki sorunlari incelemeleri
ve sorunlart ¢ézmeye calismalarimi saglayip elde ettikleri ¢oziimleri gercek hayatta kullanmalarmin
amaglandigi aktif 6grenme yontemlerinden biri oldugu sdylenebilir. Nitekim Goziitok (2007, s.267)
ornek olay yontemini, yagsamda karsilagilmis ya da karsilagilma olasiligi bulunan sorun niteligindeki

olaylara, 6grencilerin katilimi ile ¢6ziim yollar1 bulma temeline dayandigini belirtmektedir.

Ormek olay yonteminin egitimde kullanilmasi ¢ok eski tarihlere kadar gitmektedir. Mesela,
Siimerler tarih derslerini 6rnek olaylarla islerler, ibraniler de yasanmus olaylar1 egitimde kullanmaya
calisirlardi. Dogu diinyasinda da 6rnek olay yontemi ¢ok eski zamanlarda kullanilmaya baglanmuis,
Hindistan ve Cin gibi iilkelerde 6zellikle kiiltiirel 6geler bu amagla kullanilmigtir. Modern anlamda bu
yontemin egitime entegre edilmesi lizerine ise degisik goriisler olmasina karsin, genel olarak, Amerika
Birlesik Devletleri'ndeki Harvard Universitesi’nde ilk olarak kullanildigi goriisii kabul edilmektedir
(Alacapnar, 2008, s.1-2).
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Ulkemizde ise 6rnek olay yontemi, maalesef, ancak 2004 ilkdgretim programinin yiiriirliige
girmesinden sonra belirli bir oranda kullanilmaya baglanmistir (Kabapinar, 2007, s.45). Bununla
birlikte yeni programdan sonra da bu yontemin arzu edilen oranda siniflarda kullanilmadigini, yapilan
pek cok arastirma sonucu gostermektedir (Taskaya ve Bal, 2009; Taskaya ve Musta, 2008; Akgiil,
2006).

Ibrahimoglu (2010, s. 97), sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek pek cok dgretim yontemi
bulundugunu, bunlardan 6rnek olay yonteminin dgrencilerin etkin, demokratik ve karar alip problem
¢Ozebilen bireyler olarak yetigebilmeleri i¢in kullanilabilecek en etkin yontemler arasinda oldugunu
belirtmektedir. Bununla birlikte 6rnek olay yontemi c¢ok esnek bir Ogretim yaklasimi olarak
degerlendirilmekte ve biitiin bir kursun egitim programinin temelini olusturabilecegi gibi tek bir ders
icin de kullanilabilecegi ifade edilmektedir (S6nmez, 2001, s. 283). Ornek olay ydnteminin esnek
yapist onun bir¢ok yontemi i¢inde barindirmasindan kaynaklanabilir. Nitekim Thomas (2011°den akt.
Cengizhan, 2015, s. 267), ornek olay yonteminin farkli yontemleri i¢inde barindirdigini, kanit ve
arastirma temelli oldugunu, gergek bir yasam igeriginin bir¢cok yoniiyle ele alindigin1 ve 6ncelikli

amacin bir konu tizerinde derinlemesine bir anlayis liretmeyi sagladigini belirtmektedir.

Ornek olay yontemi ile ilgili yapilan tamimlar ele alindiginda 6rnek olaym farkli yollarla ve
farkli sekillerde 6grenme ortamlarma getirilebildigi goriilmektedir. Ornek olayr hem bir metin
araciligiyla hem de gorsel olarak 6grenme ortamina getirmek miimkiin goriilmektedir. Bu da 6rnek

olaylarin farkl tiirleri oldugu anlamina gelebilir.
Ornek Olay Tiirleri

Ornek olay yonteminin tiirleri igin iki farkli smiflamanm sz konusu oldugu sdylenebilir.
Bunlardan birinde 6rnek olay iki farkli tiire ayrilarak betimlenmektedir. Bu siniflandirmada &rnek
olay; genel bigim ve sunus bi¢imine gore drnek olaylar seklindedir. Genel bigim olarak 6rnek olaylar
alt1 alt basglik altinda tiire ayrilmaktadir. Bunlar; tiim metin, kisaltilmig 6rnek olay, diizensiz ornek
olay, eksik metin, etkilesim durumu, birbirini izleyen 6rnek olaydir (Kemertas, 2001, s.219-220;
Sénmez, 2001, 5.286-287; Alacapinar, 2008, s.7-9; Aydin, 2011, s.95-96).

Sunus bicimi olarak 6rnek olaylarda ise 6rnek olaylarin sunum sekilleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Smiflama bu baglami kapsamakta ve siiflamada yazili, sozlii, okuyarak ya da yazarak anlatma,
filmle, resimle anlatim, video teyple, slaytla, levhalarla ve dramatize ederek anlatim seklindedir

(Kemertas, 2001, s.220; Sénmez, 2001, s.287; Alacapinar, 2008, s.9; Aydin, 2011, s.103-104).

Ornek olay yonteminin ftiirlerinin ikinci smiflamasinda ise ornek olaylar 4 tiirde
incelenmektedir. Bunlar; yazili, diyalog temelli, gazete temelli ve gorseldir (Kabapinar, 2014, s.116-
117). Bu ¢alismada gorsel 6rnek olay kullanilmigtir. Karikatiir ya da resim gibi araglarla olusturulan,
bireysel ya da sosyal bir sorunun bu yolla sergilenmesine gorsel drnek olay adi verilmektedir. Gorsel

ornek olaylar, bir 6rnek olayin 6grenciye kazandirabilecegi tiim becerileri gelistirebilecegi ve buna ek
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olarak 6grencilerin gorsel okuma becerilerini de gelistirebilecegi belirtilmektedir (Kabapinar, 2014,

s.121). Bu galismada kullanilan gorsel 6rnek olaylar bant karikatiirleri ile desenlenmistir.
Bant Karikatiirii

Karikatiir bir mizah tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ongdren’e gore (1998, s.34) fikra,
mizahi hikdye, mizahi siir, karikatiir, yazisiz karikatiir, kukla ve komediler mizah tiirleri olarak
degerlendirilmektedir. Giiniimiizde gorsel medyanin geligsmesi ile bir mizah tiirii olan karikatiirler ve
¢izgi film animasyonlar1 daha g¢ekici hale gelmistir (Basarmak, 2013, s.20). Karikatiir, farkli iislup ve
anlayislar gergevesinde ¢ok farkli simiflar1 bir araya getirerek ya da giinliik hayatta olmayan bir
gdriintii tablosu iginde olagan bir durumu sergileyerek mizahi saglamaktadir (Ongéren, 1998, s.37).
Karikatiir, dolayisiyla mizah 6grencilere ve 6gretmenlere daha rahat, ilgi ¢ekici ve motive edici bir
sinif atmosferi saglamakta ve mizahin; problem ¢6zme, yaraticilik, dil becerileri ve stresle basa ¢ikma
gibi biligsel becerilerle iliskili oldugu savunulmaktadir (Bayiilgen, 2011, s.40). Karikatiirler,
Ogrencilerin konuya iliskin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmek, 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak,
yorumlayabilme ve iletisim becerilerini saglamak, tartigma siirecini baglatmak, hayal giiciinii
kullanmada cesaretlendirmek, konuya ogrencilerin dikkatini ¢ekmek, konunun aragtirilmasini
saglamak ve 6grenilenleri degerlendirmek amaciyla kullanilabilir (Kleeman, 2006’den akt. Basarmak,
2013, s.4). Kiling'a gore (2008, s.91), egitimde mizah ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde
mizahin bilgi saglamada, kalicilikta, yaraticilik ve elestirel diisiinmede, problem ¢6zme becerilerinde,

ilgi ve dikkatin arttirilmasinda, 6grenmeye yonelik tutumlarda olumlu etkileri oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda karikatiirlerle ilgili olarak farkli siniflandirmalar yapildig1 goriilmektedir. “Bu
smiflamalardan biri malzemenin tarzi, teknigi ve kurgu-yapi Ozelliklerine dayali olarak yapilan
siniflandirmadur. Ifade tarzina gore karikatiirler, yazili ve yazisiz karikatiirler olmak iizere ikiye ayrilir.
Yazili karikatiirler, daha ¢ok giinliik gazetelerde yayimlanan genis kitleleri hedefleyen ve ¢izgilerin
yazilarla desteklendigi karikatiirlerdir. Yazisiz karikatiirler, uluslararasi dil olma &zelligi ve sanatsal
kaygi tagiyan ve yazinin miimkiin olan en az diizeyde veya hi¢ kullanilmadigi karikatiirlerdir.
Teknigine gore karikatiirler ise renkli ve siyah-beyaz olmak iizere ikiye ayrilirlar. Renkli karikatiirler,
yazi ve c¢izgilerin kuru, pastel, guaj vb. tiirden boyalarla renklendirilmesiyle olusturulan
karikatiirlerdir. Siyah-beyaz karikatiirlerde beyaz zemin iizerinde siyah ¢ini miirekkebi kullanilarak
iretilen karikatiirlerdir. Kurgu-yap1 6zelligine dayanan karikatiirler kendi i¢inde ikiye ayrilirlar.
Bunlardan tek kare karikatiirler, esprinin tek bir karede (bir asamada) anlatildig karikatiirlerdir. Bant
karikatiirler ise belirli mekénlarin, tiplerin bulundugu seri olarak ¢izilen bir olay Orgiislinii igeren

karikatiirler olarak smiflandirilabilir (Uslu, 2004°den akt. Ozsahin, 2009, s.103).

LaRossa, Jaret, Gadgil ve Wynn’a goére (2000, s.378) bant karikatiirlerinin diger gergeklerle
birlikte cinsiyet, irk ve smif ayrimlarini yansitan birgok deneysel olarak yapilan caligmalar, onlar

sosyal bilimlerde ciddiye almaya yonelik giiclii bir durum olusturmaktadir. Bununla birlikte bant
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karikatiirleri ile giinliik hayat arasinda bir bag oldugunu sdylemek, baglantilarin basit oldugunu
sOylemek anlamina gelmemekte aksine bant karikatiirleri toplumsallagma siireci ifadesi ile daha segici
ve daha etkilesimli bir boyutu ifade etmektedir. Sosyal bilgiler dersinin ana amaglarindan birinin
Ogrenciyi toplumsallastirmak oldugu diisiiniildiigiinde bant karikatiirlerinin sosyal bilgiler dersinde

kullaniminin avantajli olabilecegi ifade edebilir.

Alan yazin tarandiginda sosyal bilgiler dersinde drnek olay yonteminin etkililiginin arastirildig
caligmalarin oldugu goriilmektedir (Pehlivan, 1997; Ugur, 2007; Aydemir, 2010; Boztas, 2013;
Ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013; Yetim, 2015). Bu ¢alismalarda &rnek olay yonteminin dgrenci basarisini
artirdig1, yaratict diisiinme becerisini gelistirdigi, derse yonelik tutuma olumlu etki ettigi ve bilgilerin
kaliciligini sagladig tespit edilmistir. Fakat 6rnek olay yontemi ile karikatiir veya bant karikatiiriiniin
kullanilmadig1 yani gorsel ornek olay yonteminin kullanilmadigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler
dersinde karikatiir kullanimi ile ilgili olarak alan yazinda g¢alismalarin yapildigi anlasilmaktadir
(Durualp, 2006; Kdseoglu, 2009; Palaz, 2010; Kocoglu, 2012; Barut, 2017). Ancak sosyal bilgiler

dersinde bant karikatiirlerinin kullanildig1 bir ¢alismanin alan yazinda yapilmadigi tespit edilmistir.

Alan yazin tarandiginda karsimiza ¢ikan bir baska gercek 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
bant karikatiirlerinin kullanildig1 bir ¢alismanin var olmadigidir. Bu ¢alismanin, bant karikatiirleriyle
desenlenen Ornek olay yonteminin hem o0zel yetenekli ogrencilerde hem de oOrgiin egitimdeki
ogrencilerde sosyal bilgiler dersinde akademik basariya etkisini ortaya ¢ikaracagindan énemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda calismanin hem 0zel yetenekliler egitimi alanma hem O&rgiin
egitimdeki cocuklarin egitimi alanina hem de sosyal bilgiler egitimi alanina katki saglamasi
beklenmektedir. Alan yazindaki boslugun doldurulmasiin yaninda aktif 6grenme yontemlerinden biri
olan ornek olay yonteminin farkli kullanim seklinin deneysel olarak ortaya cikarilacak olmasi
caligmanin bir bagka 6nemini olusturmaktadir. Bu baglamda ¢aligmanin amaci bant karikatiirleriyle
desenlenmis 6rnek olay yonteminin BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrencilerde ve drgiin egitimdeki
ogrencilerde kullaniminin sosyal bilgiler dersinde basariya etkisi aragtirmaktir. Bu amag gercevesinde

asagidaki hipotezler test edilecektir:

1. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren BILSEM’deki dzel
yetenekli 6grencilerin (deney-1) 6n test ve son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik

basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.

2. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren orgiin egitimdeki
Ogrencilerin (deney-2) On test ve son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.

3. Klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren orgilin egitimdeki dgrencilerin (kontrol) 6n test
ve son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

vardir.
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4. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay ydntemiyle 6grenim géren BILSEM deki &zel
yetenekli Ogrenciler (deney-1) ile orgiin egitimdeki Ogrenciler (deney-2) ve klasik 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goren orgiin egitimdeki Ogrencilerin (kontrol) son test puanlarina gore sosyal

bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.
YONTEM

Arastirmada, deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel yontemin temelinde deney vardir.
Deney, bir hipotezin dogrulugunu incelemek veya bilenen bir gercegi gostermek icin kontrollii sartlar
altinda yapilan bir test olarak tanimlanabilir. Bu tanimlamanin kilit unsuru kontroldiir ve deneysel
arastirma bu yonii ile deneysel olmayan nicel aragtirmalardan farklidir (Muijs, 2004, s.13). Deneysel
desenler farkli sekillerde siniflandirilabilmektedir. Robson ve McCartan’a gore (2016, s.103) ti¢ tiir
deneysel desen vardir ve bunlar; gercek deneysel, yari-deneysel ve tek vaka deneysel desenleridir.
Fraenkel, Wallen ve Hyun ise (2012, s.268-280) deneysel desenleri zayif deneysel, gercek deneysel,
yar1 deneysel ve faktoriyel desen olmak {izere dort desen olarak betimlemektedirler. Bu arastirmada
deneysel desenlerden hem gergek deneysel desen hem de yar1 deneysel desen kullanilmustir. Her iki

desen tiiriinde yer alan 6n test-son test kontrol gruplu desen tercih edilmistir.

Calismanin gercek deneysel desen boyutunu devlet okulundan arastirmaya dahil edilen
gruplarla yapilan deneysel boyut olusturmaktadir. Deney-2 grubu ile kontrol grubu bir devlet
ortaokulundan rastgele atama yoluyla olusturulmustur. Bu gruplarin olusturulmasinda okul yonetimi
ile igbirligi yapilmis ve ilkokullardan belli bir basar yiizdesi ile gelen dgrencilerden rastgele iki gruba
atama yoluyla smiflar olusturulmustur. Creswell’e gore (2014, s.295) gergek deneysel desen rastgele
atama yoluyla olusturulmus iki gruptaki katilimcilari iceren geleneksel ve klasik bir desendir ve her iki

gruba da 0n test ve son test uygulanir, deneysel islem sadece deney grubuna yapilir.

Cohen, Manion ve Morrison’a gore (2007, s.275) gercek bir deneysel desen bazi anahtar
Ozellikleri icermelidir. Bunlar; a) bir veya daha fazla kontrol grubu, b) bir veya daha fazla deney
grubu, c¢) deney ve kontrol gruplarina segkisiz atama, d) gruplarin denkligini garanti etmek igin 6n test,
e) bagimli degisken iizerinde etkileri gormek icin son test, f) deney grubuna ya da gruplarina bir veya
daha fazla miidahale (islem), g) bagimsiz degiskenlerin izolasyonu, kontrolii ve manipiilasyonu ve h)

deney ve kontrol gruplari arasinda etkilesimsizliktir.

Aragtirmanin ger¢ek deneysel deseninde bir kontrol ve bir deney grubu yer almis, deney ve
kontrol gruplar1 segkisiz atama yoluyla olusturulmus, gruplarin denkligini garanti etmek igin 6n test
uygulanmig, bagimli degisken olan sosyal bilgiler dersi basarisi i¢in son test uygulanmis, deney
grubuna bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay miidahale olarak kullanilmis, bagimsiz degisken
olan bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemi izole edilmis, kontrol grubunda klasik

ornek olay yontemi kullanilmis, kontrolii ve manipiilasyonu saglanmis ve de deney ve kontrol gruplari
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arasinda etkilesimsizlik saglanmistir. Bu baglamda calismanin gercek deneysel deseni garanti altina

alimustir.

Calismanin yar1 deneysel desen boyutunu ise Bilim ve Sanat Merkezinden olusturulan deney-1
grubunun, devlet okulundan olusturulan deney-2 grubuna ve kontrol grubuna eslestirme yoluyla
caligmaya dahil edilmesi boyutu olugturmaktadir. Yar1 deneysel desen boyutunda da 6n test ve son test

kullanilmis, deneysel islem deney-1 grubuna da uygulanmustir.

Howit’e gére (1997°den akt. Biiylikoztirk, 2011, s.19) 6n test-son test kontrol gruplu desen,
yaygin olarak tercih edilen karigik bir desendir. Bu desende katilimcilar hem deneysel islemden 6nce
ve hem de deneysel islemden sonra bagimli degiskenle ilgili olarak dlgciiliirler. On test-son test kontrol
gruplu desen, bir iliskili desendir. Bunun nedeni ise katilimcilarin bagimli degisken {izerinden iki kez
6lciilmesidir. Bunun yaninda, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin 6l¢iimlerinin
karsilagtirilmasi1 nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bir yani ile iligkili bir yam ile iligskisiz olan bu

desen karisik bir desen olarak ifade edilmektedir.

Muijs’e gore ise (2004, s.18) On test-son test kontrol gruplu desen asagidaki adimlarla

gerceklestirilir:
1. Katilimcilar, deney ve kontrol grubu olarak iki gruba yerlestirilir.
2. Deney grubu bir isleme tabi tutulurken kontrol grubunda bu isleme yer verilmez.

3. Deneyin etkisini 6lgmek i¢in kullanilan herhangi bir aracla her iki grup islem yapilmadan

once On teste ve genellikle ayni aragla islem yapildiktan sonra son teste tabi tutulur.

Arastirmada katilimcilar, deney-1, deney-2 ve kontrol grubu olarak ii¢ gruba yerlestirmistir.
Deney gruplarina bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yontemi uygulanirken kontrol

grubunda klasik &rnek olay yontemi kullanilmistir.

Arastirmada BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrencilerden olusan deney-1 grubu sadece deney
grubu olarak kullanilirken, devlet okulundan segilen deney-2 grubu hem deney hem de deney-1 grubu
icin kontrol grubu olarak kullanilmistir. Kontrol grubu hem deney-1 hem de deney-2 grubu igin

kontrol grubu iglevine sahiptir.

Dolayistyla arastirmada bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin BILSEM’deki
0zel yetenekli O6grenciler ve Orgiin egitimdeki &grencilerin sosyal bilgiler dersi basarisina etkisine
deney-1 grubu ile deney-2 ve kontrol grubuna “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi (SBBT)” on test ve son

test olarak uygulanmustir.
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Calismada 0n test-son test kontrol gruplu gercek deneysel desenin simgesel goriiniimii soyledir:

Gruplar Grup Olusturma On test Uygulama Son test
D-2 R 01 X 03
K R 02 04

Sekil 1. Gergek deneysel desende 6n test-son test kontrol gruplu desen
D-2: Deney grubu (6rgiin egitimdeki 6grenciler)
K: Kontrol grubu (6rgiin egitimdeki 6grenciler)
R: Gruplarin yansiz (rastgele) olusturulmasi
0: Olgme

X: Yapilan deneysel miidahale veya uygulama (bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay

yontemi)

Calismada 0n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin simgesel goriiniimii soyledir:

Gruplar Grup Olusturma On test Uygulama Son test
D-1 M 01 X 04
D-2 M 02 X 05
K M 03 06

Sekil 2.Yar1 deneysel desende 6n test-son test kontrol gruplu desen
D-1: Deney grubu (BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrenciler)
D-2: Deney grubu (6rgiin egitimdeki 6grenciler)
K: Kontrol grubu (6rgiin egitimdeki 6grenciler)
M: Gruplarin eslestirme yoluyla olusturulmast
O: Olgme

X: Yapilan deneysel miidahale veya uygulama (bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay

yontemi)

Arastirmada hem gercek deneysel hem de yar1 deneysel 6n test - son test kontrol gruplu desen

kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan desenin simgesel goriiniimii agagidaki gibidir:

Gruplar On test Uygulama Son test
D-1 SBBT1 Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis SBBT2
D-2 SBBT1 Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis SBBT2
K SBBT1 Ornek Olay Yontemi SBBT2

Sekil 3.Arastirmada kullanilan desenin simgesel goriiniimii

D-1: Deney grubu (BILSEM’deki 6zel yetenekli 6grenciler)

D-2: Deney grubu (6rgiin egitimdeki 6grenciler)
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K: Kontrol grubu (6rgiin egitimdeki 6grenciler)
SBBT: Sosyal Bilgiler Basar1 Testi
Calisma Grubu

2018-2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde gergeklestirilen bu ¢alismada ikisi deney ve biri
kontrol grubu olmak {izere ii¢ grupla calisma yiiriitildiigliinden ¢ok asamali 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Cok asamali orneklemede oOrneklemenin her asamasinda farkli  yontem
izlenebilmektedir (Biyilikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s.87). Buna
bagli olarak aragtirmada Ornekleme yapilirken her asamada farkli bir &rnekleme yontemi

kullanilmustir.

Birinci asamada kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile aragtirmacinin gorev yaptigi il
secilmigtir. Creswell’e gore (2014, s.149) kolay ulasilabilir 6rneklem tekniginde amag, uygun ve
goniillii olan katilimcilart arastirmaya dahil etmektir. Calismanin deneysel olmas1 zorlayict bir etken

olarak arastirmada kolay ulasilabilir 6rneklem se¢imine yonlendirmistir.

Ikinci asamada calisma gruplar belirlenmistir. Calismanin deney-1 grubunu, 6zel yetenekli
ogrencilerin devam ettigi il merkezindeki tek bilim ve sanat merkezi olan Yusuf Demir Bilim ve Sanat
Merkezi’nden olusturulmusgtur. Deney-1 grubunun belirlenmesinde amacgh ornekleme yontemi
kullanilmistir. Yusuf Demir Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden 5. siiftaki 10 6grencinin tamami
arastirmaya dahil edilmis, baska bir ornekleme yoluna gidilmemistir. Bu merkezin segilmesinde
arastirmacinin s6z konusu merkezde calisiyor olmasi ve buna baglh olarak ¢alismanin izinlerinin
alinmasinin, uygulamanin yapilmasimnin, o&grencilerin goniillilik diizeyini artirmanin kolay ve
ekonomik olmasi etkili olmustur. Bu 6grencilerin olusturdugu grup arastirmada “Deney-1 Grubu”
olarak betimlenmistir. Bu 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1 Arastirmanin Deney-1 Grubunda Yer Alan BILSEM deki 6zel yetenekli Ogrencilerin
Cinsiyet Durumu

Cinsiyet N %
Kiz 8 80
Erkek 2 20
Toplam 10 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin deney-1 grubunu olusturan BILSEM’deki 6zel yetenekli
ogrencilerin cinsiyete dagilimda kiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz 6grenciler,

grubun %80’ini olustururken erkek 6grenciler ise %20’sini olugturmustur.

Calismanin deney-2 ve kontrol grubu belirleme islemi iki adimda gergeklesmistir. Birinci
adimda kolay ulagilabilir 6rnekleme yoluna gidilmistir. Bu adimda Kirsehir il merkezinde bulunan
ortaokullardan aragtirmacimnin, c¢alisma igin gerekli izinleri almasi, uygulamanin yapilmasi,

ogrencilerin goniilliiliik diizeyini artirmada hem okul yonetimi hem de sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
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is birligi yapmasinin kolay oldugu Cumhuriyet Ortaokulu arastirmanin kolay ulasilabilir 6rneklemi

olmustur.

Ikinci adimda basit segkisiz 6rnekleme yoluna gidilmistir. Bu adimda okul yonetimi ile is birligi
yapilmig ve iki subeye 6grencilerin oncelikli olarak ilkokul basari notu dikkate alinarak seckisiz bir
sekilde dagitimi gergeklestirilmistir. Seckisiz yolla olusturulan 2 adet 5. sinif subelerine on test
uygulanmig ve On test sonuglarina gore ve seckisiz yolla bir sube “Deney-2 Grubu” bir sube de
“Kontrol Grubu” olarak betimlenmistir. Boylece belirlenen Cumhuriyet Ortaokulu 5. smifindaki 2
subeden deney-2 grubunda 28 6grenci ve kontrol grubunda 29 6grenci olmak iizere toplam 57 6grenci

arastirmaya dahil edilmistir. Bu 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 Arastirmanin Deney-2 ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyet Durumu

Deney-2 Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet n % n %
Kiz 14 50 17 58.6
Erkek 14 50 12 41.4
Toplam 28 100 29 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin deney-2 grubunu olusturan orgiin egitimdeki 6grencilerin
cinsiyete gore dagilimda kiz ve erkek Ogrencilerin birbirine esit oldugu, kontrol grubunda kiz
ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz 6grenciler, grubun %56.6’s1m1 olustururken erkek

ogrenciler ise %41.4’{inii olusturmustur.
Arastirma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirma, iki deney ve bir kontrol grubu olmak {izere ii¢ grup iizerinde gergeklestirilmistir.
Gruplarin deneysel islem 6ncesi denkligini belirlemek i¢in Sosyal Bilgiler Basar1 Testi 6n test olarak
uygulanmigtir. Gruplarin denkligini belirlemek igin segilecek olan testi belirlemek igin 6n test
sonuglarinin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Tiim gruplardaki 6grenci sayilar
30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p (.751;.055;.081) degerleri
incelendiginde ii¢ grubun p degerleri .05’ten biiylik oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Verilerin normal dagilim gdstermesi parametrik testlerle analizlerin yapilacagi
anlamimna gelmektedir. Bu asamada ii¢c grup yani iic bagimsiz degisken arasinda anlamli farka
bakilacagindan hangi testin ise kosulacaginin kararini vermek icin varyans analizi testlerinin bir baska
varsayimi olan varyanslarin esit olup olmadigina Levene istatistigi p degeri (0.757) 0.05’ten biiyiik
oldugu icin varyanslarin esitligini sagladig1 goriilmiis ve One Way ANOVA testi yapilmasina karar
verilmigtir. Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarmin deneysel islem Oncesi denkligini incelemek

amaciyla yapilan varyans analizi (One Way ANOVA) sonugclar1 Tablo 3’te verilmistir.
yla yap ry y ¢ $
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Tablo 3 Arastirma Gruplarinin Denkligini Belirlemede On Teste Gore “One Way Anava Testi”
Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT df KO F p Anlamli Fark
Gruplar arasi 2.150 2 1.075

Gruplar i¢i 495.521 64 7.743 139 871 --

Toplam 497.672 66

Tablo 3’e gore deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemede sosyal bilgiler
dersi basari testi 6n test sonuglarinin gruplara goére anlamli bir sekilde farklilagsmadigi tespit edilmistir
[F(2-64)=.139; p>0.05]. Bu sonuca gore arastirma gruplarinin sosyal bilgiler dersi basari testi puanlart
yoniinden denk diizeyde olduklar1 bir baska ifade ile deneysel islem Oncesi arastirma gruplarinin

birbirine denk oldugu soylenebilir.
Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri Akyiirek Tay (2019) tarafindan gelistirilen “sosyal bilgiler basari testi” ile
toplanmustir. Sosyal bilgiler basar testi, 5. sinif sosyal bilgiler dersi miifredatinda yer alan “Kiiltiir ve
Miras” {initesindeki kazanimlara uygun olarak gelistirilmistir. Basar1 testi 25 sorudan olusmus ve alfa

giivenirlik katsayis1.914 olarak hesaplanmistir.
Arastirma Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulama asamasina gegmeden Once gerekli izinler alinmigtir. Uygulama

asamasiyla ilgili yapilan eylemler sirasiyla agagidaki maddelerle agiklanmustir.

1. Aragtirmada kullanilan sosyal bilgiler basar1 testi gelistirilmistir. Gelistirilen basari testi 6n

test olarak kullanilarak ¢aligma gruplarinin tespiti ger¢eklestirilmistir.

2. Aragtirma 5. sinif “Kiiltiir ve Miras” linitesinde gergeklestirileceginden oncelikle ders planlari
hazirlanmistir. Ders planlarinin iginde bir etkinlik 6rnek olay yontemi ile tasarlanmistir. Hazirlanan
planlar Kirsehir Ahi Evran Universitesi’nden iki uzmana ve ikisi devlet biri 6zel okulda ¢alisan ii¢
sosyal bilgiler 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden

alinan doniitler ¢ercevesinde ders planlar1 gdzden gecirilmis ve son halleri olugturulmustur.

3. Hazirlanan ders planlarinda yer alan 6rnek olaylar bant karikatiirleri ile kullanilacagindan
bant karikatiirlerinin olusturulmas1 asamasma gecilmistir. Olusturulan bant karikatiirlerinin

anlagilirligi icin 6rneklem grubunda yer almayan 5. sinif 6grencileri ile paylasilmistir.

4. Bant karikatiirleri ile olusturulan ders planlar1 deney gruplarinda, bant karikatiirii olmayan

ders planlar1 kontrol grubunda ise kosulmustur.

5. Deney ve kontrol gruplarinda on test uygulamalarn kapsaminda sosyal bilgiler basar1 testi

uygulanmstir.
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6. Deney-1 grubunda 6gretim etkinlikleri aragtirmaci tarafindan yapilirken, deney-2 ve kontrol
grubunda etkinlikler s6z konusu gruplarin sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Her bir
kazanim i¢in olusturulan ders planlari ise kosulmadan 6nce sosyal bilgiler 6gretmeni ile paylasilmis ve

etkinliklerin paralel yiriitilmesi i¢in gerekli hassasiyet olugturulmustur.

7. Deney ve kontrol gruplarinda o6gretim etkinliklerinin uygulanmasi 6 hafta siire ile
gergeklestirilmistir. Sosyal bilgiler programinda kiiltlir ve miras iinitesi i¢in programda 6ngdriilen siire

18 saattir ve arastirmada da bu siire tam kullanilmustir.

8. Deney-1 ve deney-2 grubundaki &grencilere bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
miidahale olarak kullanildigindan 6grencilere bu yontemin nasil kullanilacagi ile ilgili bilgiler verilmis
ve Ornek uygulama ile 6grencilerden neler yapmalar1 gerektigi konusu agikliga kavusturulmustur.
Kontrol grubunda ise klasik 6rnek olay yontemi kullanilacagindan bu gruptaki 6grencilere 6rnek olay
yontemi tanitilmis, yontemde onlardan nelerin istendigi aciklanmustir. Unitenin konu ve
kazanimlariin tam olarak Ogretilebilirligini saglamak icin bircok ydntem, teknik, kaynak ve
materyalden yararlanilmistir. Kazanimlarla ilgili olarak ¢esitli ¢alisma yapraklart ve etkinlikler
tasarlanmis ve bu calisma yapraklarinin ve etkinliklerin her ii¢ grupta da ortak kullanim
gerceklestirilmistir. Bununla birlikte her bir zamanim bittikten sonra o kazanim ile ilgili sinif i¢in
degerlendirme etkinlikleri yapilmistir. Sosyal bilgiler programinin 6ngdrdiigii yapilandirmaci anlayisin

ise kogsulmasina 6zen gosterilmistir.

9. Uygulamalar bittikten sonra deney ve kontrol gruplarina son test olarak sosyal bilgiler basar

testi uygulanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin veri kaynaklarini deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere uygulanan

sosyal bilgiler bagar testine 6grencilerin verdikleri cevaplardan olusan veriler olusturmaktadir.

Arastirmada kullanilan sosyal bilgiler bagari testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve bu
asamada SPSS 22 istatistik programi kullanilmis, aritmetik ortalama, standart sapma, standart hata ve

diizeltilmis p degerleri kullanilmistir.

Aragtirmada bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenlere gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadiginin test edilmesi i¢in 6ncelikle her bir bagimsiz degiskenin bagimli degiskene gore elde
edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Bagimsiz degiskenlerin her
birinin grup biiyiikliigii otuzun (30) altinda oldugundan Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Shapiro ve
Wilk’e gore (1965°ten akt. Demir, Saatgioglu ve Imrol, 2016, s.134) drneklem biiyiikliigiiniin 35’ten
kiigiik olmast durumunda Shapiro-Wilk testi kullanilabilmektedir. Verilerin normal dagilimlar1 test
edildikten sonra paralel test dlgiimleri igin normal dagilim géstermeyen veriler igin Wilcoxon Isaretli
Siralar testi uygulanmistir. Bagimli degisken iizerinde etkisi incelenen 2’den fazla degiskene sahip

bagimsiz degiskenlerin etkisi ise normal dagilim gosteren veriler icin One Way ANOVA testi, normal
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dagilim gostermeyen veriler i¢in Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H testinde
anlaml fark belirlenmisse anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti i¢in parametrik
olmayan ¢oklu karsilastirma testlerinden Dunn’s ikili giftler testi uygulanmistir. Parametrik testlerin

kullaniminda varyanslarin esitligine Levene testi ile bakilmstir.
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen istatistiksel sonuglara ve

yorumlarina yer verilmigtir.
1. Birinci Hipoteze Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci hipotezi “bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren BILSEM’deki 6zel yetenekli 6grencilerin (deney-1) &n test ve son test puanlarina gore sosyal

bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklindedir.

Bant Kkarikatiirleriyle desenlenmis &rnek olay ydnteminin BILSEM’deki 6zel yetenekli
ogrencilerde sosyal bilgiler dersinde basariya etkisini belirlemek i¢in yapilan deneysel islem 6ncesi ve
deneysel islem sonrasi bagari testinden alinan puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimin
test edilmesi i¢in Oncelikle verilerin normal dagilimlarina her iki teste katilan 6grenci sayist 30’un
altinda oldugundan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p (.751; .012) degerleri
incelendiginde iki Ol¢limiin p degerlerinden birinin .05’ten kii¢iik oldugu tespiti ile verilerin normal
dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak gruplarin 6n test ve son test sosyal
bilgiler basar1 puanlar1 arasinda anlamli farki test etmek icin “Wilcoxon isaretli siralar testi”
yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 BILSEM’deki 6zel yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlari ile Son Test
Puanlarmin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglar

Son-test On-test n Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -2.812 0.005
Pozitif Sira 10 5.50 55.00

Esit 0 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuclarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
yontemiyle 6grenim géren BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrencilerin (deney-1) 6n test ve son test
puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=-2.812, p<0.05). Pozitif sira ortalamalarina gére dgrencilerin tamami son testte puanlarini 6n teste
gore artirmiglardir. Bu baglamda anlamli farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bir baska ifade
ile bant karikatiirlerinin kullanimi BILSEM’deki &zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi

akademik bagarilarini olumlu yonde artirmistir.

161



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 33, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 33, Year 2020

2. ikinci Hipoteze Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci hipotezi “bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim
goren Orgilin egitimdeki 6grencilerin (deney-2) on test ve son test puanlarma gore sosyal bilgiler dersi

akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklindedir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin orgiin egitimdeki 6grencilerde sosyal
bilgiler dersinde basariya etkisini belirlemek icin yapilan deneysel islem Oncesi ve deneysel islem
sonrasi bagari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi
icin Oncelikle verilerin normal dagilimlarina her iki teste katilan 6grenci sayisinin 28 olmasindan
dolay1 Shapiro-Wilk testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p (.055;.000) degerleri incelendiginde iki
6l¢iimiin p degerlerinden birinin .05 ten kii¢iik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagh olarak gruplarin 6n test ve son test sosyal bilgiler basari
puanlar1 arasinda anlamli fark: test etmek icin “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmigtir. Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5 Bant Karikatiirleriyle Desenlenmis Ornek Olay Yéntemiyle Ogrenim Géren Orgiin

egitimdeki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi On Test Puanlari ile Son Test Puanlarinim “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” Sonuglart

Son-test On-test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -4.631 0.000
Pozitif Sira 28 14.50 406.00

Esit 0 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
yontemiyle 6grenim goren orgiin egitimdeki grencilerin (deney-2) 6n test ve son test puanlarina gore
sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (z=-4.631, p<0.05).
Pozitif sira ortalamalarina gore 6grencilerin tamamu son testte puanlarini 6n teste gore artirmiglardir.
Bu baglamda anlamli farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bir baska ifade ile bant
karikatiirlerinin kullanimi orgiin egitimdeki dgrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarini

olumlu yonde artirmugtir.
3. Ugiincii Hipoteze Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {giincii hipotezi “klasik drnek olay yontemiyle 6grenim goren orgiin egitimdeki
ogrencilerin (kontrol) 6n test ve son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.” seklindedir.

Klasik ornek olay yonteminin érgiin egitimdeki 6grencilerde sosyal bilgiler dersinde basariya
etkisini belirlemek i¢in yapilan deneysel islem Oncesi ve deneysel islem sonrasi basari testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi igin Oncelikle verilerin

normal dagilimlarina her iki teste katilan 6grenci sayisinin 29 olmasindan dolay1 Shapiro-Wilk testi
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sonuclar1 dikkate alinmig ve p (.081; .016) degerleri incelendiginde iki 6l¢iimiin p degerlerinden
birinin .05’ten kiiciik oldugu tespiti ile verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuca bagl olarak gruplarin 6n test ve son test sosyal bilgiler basar1 puanlar1 arasinda anlamli
farki test etmek icin “Wilcoxon isaretli siralar testi” yapilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuclari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Klasik Ornek Olay Yontemiyle Ogrenim Goren Orgiin egitimdeki Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler Dersi On Test Puanlar1 ile Son Test Puanlarinm “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonuglari

Son test On test n Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -4.707 0.000
Pozitif Sira 29 15.00 435.00

Esit 0 - -

“Wilcoxon isaretli siralar testi” sonuglarina gore, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren
orgiin egitimdeki Ogrencilerin (kontrol) 6n test ve son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi
akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilhik vardir (z=-4.707, p<0.05). Pozitif sira
ortalamalarma gore 6grencilerin tamami son testte puanlarini 6n teste gore artirmislardir. Bu baglamda
anlamli farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bir baska ifade ile klasik ornek olay yontemi

orgiin egitimdeki dgrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarii olumlu yonde artirmistir.
4. Dordiincii Hipoteze Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin  dordiincii hipotezi “bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yoOntemiyle
ogrenim goren BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrenciler (deney-1) ile orgiin egitimdeki dgrenciler
(deney-2) ve klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren 6rgiin egitimdeki 6grencilerin (kontrol) son
test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

vardir.” seklindedir.

Deney-1, deney-2 ve kontrol gruplarinin deneysel islemler sonrasi sosyal bilgiler basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi i¢in dncelikle
verilerin normal dagilimlarina tiim gruplardaki 6grenci sayilar1 30’un altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk
testi sonuglar1 dikkate alinmis ve p (.012;.000;.016) degerleri incelendiginde ii¢ grubun p degerleri
.05’ten kiigiik oldugu icin verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca
bagl olarak gruplarin deneysel islem sonrasi sosyal bilgiler basar1 puanlari arasinda anlamli farki test
etmek icin “Kruskal Wallis H Testi” yapilmistir. Kruskal Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7 Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islemler Sonras1 Sosyal Bilgiler Bagar1
Testi Puanlarina iliskin Kruskal Wallis H-Testi Sonugclar

Grup n Sira Ortalamasi df 12 p
Deney-1 Grubu 10 45.95 2 11.523 .003
Deney-2 Grubu 28 38.80

Kontrol Grubu 29 25.24
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Tablo 7’ye gore bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yontemiyle &grenim goéren
BILSEM’deki 6zel yetenekli 6grenciler (deney-1) ile drgiin egitimdeki dgrenciler (deney-2) ve klasik
ornek olay yontemiyle 6grenim gdren Orgiin egitimdeki 6grencilerin (kontrol) son test puanlarina gore
sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir [y2(2)
=11.523; p<0.05]. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Dunn’s ikili ¢iftler
testi ti¢ grup igin yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8 Deneysel Islemler Sonrast Sosyal Bilgiler Basari Testi Puanlari Arasinda Anlamli Farkin
Kaynagina iliskin Dunn’s ikili Ciftler Testi Sonuglar

. ... Standart Standart O
Grupl Grup2 Test Istatistigi Hata istatistik p Diizeltilmis p
Kontrol Deney-2 13.562 5.117 2.650 .008 024
Kontrol Deney-1 20.709 7.083 2.924 .003 .010
Deney-2 Deney-1 7.146 7.116 1.004 315 946

Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin yapilan parametrik olmayan
coklu karsilastirma testlerinden Dunn’s ikili ¢iftler testine gére anlamli farkin deney gruplari lehine
oldugu tespit edilmistir. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim géren hem
BILSEM’deki &zel yetenekli &grencilerden olusan (deney-1) grubun hem de orgiin egitimdeki
ogrencilerden olusan (deney-2) grubun, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren orgiin egitimdeki
ogrencilerden olusan (kontrol) gruba gore sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeylerinin anlamli
diizeyde farkli oldugu tespit edilmistir. Bant karikatiirleriyle 6grenim goren 6grencilerin sosyal bilgiler
basar1 diizeyi klasik 6rnek olay yontemi ile 6grenim goren 6grencilere gore anlaml diizeyde yiiksek

oldugu bulgulanmigtir. Buna bagli olarak asagidaki yorumlara gidilebilir:

1. Bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay ydntemi, sosyal bilgiler dersi basarisini

artirmaktadir.

2. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren BILSEM’deki dzel
yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarisi, klasik drnek olay yontemiyle 6grenim goéren drgiin

egitimdeki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarina gére anlamli diizeyde yiiksektir.

3. Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren orgiin egitimdeki
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basarisi, klasik ornek olay yontemiyle 6grenim goren Orgiin

egitimdeki dgrencilerin sosyal bilgiler dersi akademik bagarina gore anlamh diizeyde yiiksektir.
SONUCLAR VE TARTISMA

Bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek olay yontemiyle dgrenim géren BILSEM’deki &zel
yetenekli Ogrenciler (deney-1) ile orgiin egitimdeki Ogrenciler (deney-2) ve klasik 6rnek olay
yontemiyle O0grenim goren Ogrencilerin (kontrol) son test puanlarina gore sosyal bilgiler dersi

akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
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Bant karikatiirleriyle desenlenmis drnek olay yontemiyle dgrenim géren BILSEM’deki &zel
yetenekli 6grencilerden olugan (deney-1) grubun klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim goren orgiin
egitimdeki Ogrencilerden olusan (kontrol) gruba gore sosyal bilgiler dersi akademik basari
diizeylerinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde bant karikatiirleriyle
desenlenmis ornek olay yontemiyle 6grenim goéren orgilin egitimdeki 6grencilerden olusan (deney-2)
grubun, klasik 6rnek olay yontemiyle 6grenim gdren orgiin egitimdeki 6grencilerden olusan (kontrol)
gruba gore sosyal bilgiler dersi akademik basari diizeylerinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Bu sonuglara bagli olarak bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersi akademik basar1 diizeylerini klasik 6rnek olay yontemi ile 6grenim goéren

Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiikselttigi goriilmiistiir.

Bir bagka ifade ile arastirmanin problemlerine yonelik olarak, bant karikatiirleriyle desenlenmis
ornek olay yonteminin sosyal bilgiler dersinde akademik basariy1 artirmada etkili oldugu ve yine bant
karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin BILSEM’deki 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal

bilgiler dersinde akademik basarisini artirmada etkisi oldugu sonucuna ulasildigi goriilmektedir.

Savag’a gore (2014) 6grenme ortaminin zenginlestirilmesi ve 6grencinin derse aktif katiliminin
saglanmasi, ders ve oOgrenci acisindan Onemlidir ve Ogrenme ortaminda mizaha basvurulmasi
Ogrencilerin bireysel iletisimini saglamaktadir. Boylece olusturulan ortamlarin basariy1 beraberinde
getirebilecegi sOylenebilir. Nitekim Bayiilgen’e gore (2011) karikatiir, dolayisiyla mizah 6grencilere
ve Ogretmenlere daha rahat, ilgi ¢ekici ve motive edici bir siif atmosferi saglamakta ve mizahin;
problem ¢6zme, yaraticilik, dil becerileri ve stresle basa ¢ikma gibi biligsel becerilerle iligkili oldugu
savunulmaktadir. Dolayisiyla bu calismada elde edilen bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay
yonteminin sosyal bilgiler dersindeki akademik basariy1 artirdigina yonelik sonucun alan yazindaki

betimlemelerle desteklendigi sdylenebilir.

Yine ilgili literatiir incelendiginde egitimde mizah ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin mizahin
bilgi saglamada, kalicilikta, yaraticilik ve elestirel diisiinmede, problem ¢dzme becerilerinde, ilgi ve
dikkatin arttirllmasinda, 6grenmeye yonelik tutumlarda olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Kiling,
2008). Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin sosyal bilgiler dersinde akademik
basarty1 artirdigina yonelik sonucun bu agiklamalarla da ortiistiigii goriilebilir. Bununla birlikte sosyal
bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin &grencilerin sosyal bilgiler dersi basarilarinda ve erisi
diizeylerinde etkili oldugu sonucuna ulasildigi da alan yazinda goriilmektedir (Durualp, 2006;

Kogoglu, 2012).

Karikatiir kullaniminin sosyal bilgiler dersi disinda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik, Cografya Ogretimi ve Fen Bilgisi dersine yonelik basar1 diizeylerini artirmada da etkili

olduguna dair arastirma sonuglar1 da vardir (Palaz, 2010; Ayyildiz, 2010; Basarmak, 2013; Demirci,
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2013). Tiim bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde, bant karikatiirlerinin kullaniminin sosyal bilgiler

dersi akademik basariy1 artirdig1 sonucunu destekledigi soylenebilir.

Arastirmada hem bant karikatiirleriyle desenlenmis Ornek olay yoOntemiyle Ogrenim goren
BILSEM’deki &zel yetenekli dgrencilerde ve orgiin egitimdeki 6grencilerin hem de klasik &rnek olay
yontemiyle d6grenim goren orgilin egitimdeki 6grencilerin On test ve son test puanlarina gore sosyal
bilgiler dersi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Baska bir deyisle 6rnek olay yonteminin klasik ya da bant karikatiirleriyle desenlenerek kullaniminda

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basar1 diizeylerini artmaktadir.

Alan yazmn incelendiginde Ornek olay yoOnteminin geleneksel Ogretim yontemleri ile
karsilagtirlldiginda vatandasglik ve demokrasi egitimi, sosyal bilgiler ve hayat bilgisi gibi derslerde
Ogrencilerin basar1 diizeylerini artirdig1 sonucuna ulasilmigtir (Pehlivan, 1997; Simsek, 2005; Aykag,
2007; ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013; Aydemir, 2010; Akgiin, 2013). Bu arastirmada da 6rnek olay
yonteminin hem klasik olarak kullanimi hem de bant karikatiirleriyle kullaniminda sosyal bilgiler
dersinde basariyr artirdigi tespit edilmistir. Bu sonuglarin alan yazindaki sonuglarla Ortiistiigii

goriilmektedir.

2005 yilinda yiiriirliige giren Ogretim programlart yapilandirmaci anlayis temele alinarak
hazirlandig1 ve bu smiflarda aktif 6grenme yontemlerinin kullanildig: dikkate alindiginda 6grencilerin
derslerdeki basarilarinin bu durum ile agiklanabilecegi sOylenebilir. Bu ¢aligmada yer alan ¢aligma
gruplarimin tamaminda sosyal bilgiler 6gretim programinin dogasi geregi yapilandirmaci anlayis
dikkate alinarak dersler planlanmis ve yine bu ¢er¢evede derslerin islenmesine 6zen gosterilmistir. Bu
baglamda Ornek olay yonteminin hem klasik hem de bant karikatiirleri ile desenlenmis olmasi
durumunda ortaya g¢ikan sosyal bilgiler basar1 diizeylerinin agiklamasi s6z konusu programin genel

ozelligine baglanabilir.
Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki oneriler getirilmistir.

Bu arasgtirmada bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay ydnteminin sosyal bilgiler dersi
akademik basar1 diizeyini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda hem sosyal bilgiler hem de

siif 6gretmenlerine bant karikatiirlerini kullanmalari 6nerilebilir.

Bant karikatiirlerinin kullaniminin sosyal bilgiler dersinde basariy1r artirdigi sonucundan
hareketle sosyal bilgiler ders kitaplar1 hazirlanirken bu durum dikkate alinarak bir¢ok kazanimin

anlatiminda ve sunumunda bant karikatiirlerinden yararlanilmasi 6nerilebilir.

Arastirmada bant karikatiirlerinin basariy1 artirdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilacak olan bagka

caligmalarla diger derslerde de benzer sekilde bant karikatiirlerinin basariya etkisine bakilabilir.
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Bu arastirma 5. smif “Kiiltiir ve Miras” tinitesinde gergeklestirilmistir. Yapilacak olan baska

caligmalarda hem sinif diizeyi hem de {initeler farklilagtirilabilir.

Bu arastirmada bant karikatiirlerinin akademik basariya etkisi sinanmistir. Baska calismalarla

beceri ve deger edinimine etkisi de sinanabilir.

Arastirma nicel boyutla ele alinmis ve deneysel olarak kurgulanmistir. Yapilacak olan bagka
calismalarda bant karikatiirii kullaniminin 6grenci ve 6gretmen goriisleriyle olumlu ve olumsuz yanlari

gibi birgok dzelligine nitel olarak bakilabilir.

Bant karikatiirleriyle desenlenmis 6rnek olay yonteminin basariy1 artirmada etkili oldugu
sonucundan hareketle 6gretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde mizah ve mizahi unsurlardan daha ¢ok

faydalanmalar1 6nerilebilir.
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The Effect of Case Method Designed with Band Caricatures on Social Studies Lesson
Achievement Levels of Gifted Students of BILSEMSs and Students in Formal Education

EXTENDED ABSTRACT

The true experimental and quasi-experimental designs used in this study are designed with band
caricatures as well, intending to research the effects of case study method on social studies lesson
achievement level of gifted students of BILSEMSs and students in formal education. In this study,
which was carried out in the fall semester of the 2018-2019 academic year, deployed multi-stage
sampling method due to conducting the study with totally three groups —two experimental and one
control group. Therefore, convenience sampling, purposeful sampling and simple random sampling
methods are also used in the study. The data used in the study were collected through the social studies
achievement test that was developed by one of the researchers of the study. In the data analyses, SPSS
22 statistical software was used to calculate arithmetical average, standard deviation, standard error,
corrected p values, Shapiro-Wilk test, Wilcoxon Signed Rank test, One Way ANOVA test, Kruskal
Wallis H test, Dunn’s Pairwise test and Levene’s test scores. The posttest scores show that there is a
significant difference in the social studies lesson academic achievement levels of the gifted students of
BILSEMs who were taught with case method designed with band caricatures (experimental-1), and
the students in formal education (experimental-2) and students in formal education who were taught

with classical case method (control).

According to the posttest scores, there is a significant difference in the social studies lesson
academic achievement levels of the gifted students of BILSEMs who were taught with case method
designed with band caricatures (experimental-1), and the students in formal education (experimental-

2) and the students who were taught with classical case method (control).

The group of gifted students of BILSEMs who were taught with case method designed with
band caricatures (experimental-1) are found to have a significantly higher academic achievement level
in social studies lesson compared to the group of students in formal education who were taught with
classical case method (control). Similarly, it is seen that the group of students in formal education
have a significantly higher level of academic achievement in social studies lesson compared to the

group of normal students who were taught with classical case method (control).

The results show that the case method designed with band caricatures increase the social studies

lesson academic achievement level of the students significantly more than classical case method does.

In other words, regarding the problems in the study, the case method designed with band
caricatures is found to be efficient in increasing the academic achievement in social studies lesson; and
in a similar vein, case method designed with band caricatures is found to be efficient in increasing the

academic achievement level of the gifted students of BILSEMs in social studies lesson.
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In this study, it is concluded that case method designed with band caricatures increase the
academic achievement level in social studies lesson. In this context, both teachers of social studies and

primary school teachers are recommended to use band caricatures.

On the grounds of the finding in the study that band caricatures increase the achievement level
in social studies lesson, the social studies lesson course books are recommended to benefit from band

caricatures in the presentation of achievements.

This study tested the effect of band caricatures on academic achievement. In the future studies,

their effect on skills and attaining the values can be tested.

Relying on the finding that case method is efficient in increasing the achievement level, the

teachers of social studies are recommended to use more humor and comic elements.
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