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El Yazis1 Yazma Becerisi ile Akademik Basar Arasindaki iliskinin

incelenmesi

Ercan Atasoy * , Lokman Baynazoglu 2

Ozet: Bu calisma dgrencilerin el yazisi yazma becerileri ile akademik basarilari arasindaki iliskinin incelemesi
amaciyla yiiriitiilmiistiir. Iliskisel taramanin kullanildig1 bu arastirmanin drneklemini 8. sinifta 6grenim géren 44
6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler 6l¢iit orneklemesi yontemi kullanilarak belirlenmistir. Aragtirma verileri,
ogrencilerin derslerindeki agik uglu smavlara verdikleri yazili cevaplar ve Tiirkiye’de yapilan temel egitimden
orta &gretime gecis smavinda (TEOG) alman Yerlestirmeye Esas Puanlarindan (YEP) elde edilmistir.
Ogrencilerin el yazilar1 “El Yazis1 Yazma Becerisi Gézlem Formu” dogrultusunda degerlendirilmistir. Veri
analizinde SPSS 15 kullanilmigtir. Caligma sonucunda el yazisi yazma becerisi ile akademik basar1 arasinda
anlamli bir iligki tespit edilememis; fakat dort temel dersten matematik dersi ile el yazisi yazma becerisi arasinda

negatif yonde orta diizeyde anlamli bir iligski bulunmustur.
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An Analysis of the Relationship Between Handwriting Writing Skills and Academic

Achievement

Abstract: The present study was conducted to examine the relationship between students’ handwriting skill and
their academic success. The sample group of the study, in which the relationship survey was employed,
consisted of 44 eighth grade students, who were chosen by means of the criterion sampling method. The sources
of the research data were the students’ written responses to the open-ended questions in their course exams and
their Placement Scores (PS) in the exam (TEOG) held in Turkey at the end of elementary school as an entrance
exam to middle schools. The students’ handwriting ability were evaluated by using the “Handwriting
Observation Form”. To analyze the data, SPSS 15 was utilized. The results of the study revealed that there was
no significant correlation between the handwriting skill and academic success; however, a negative correlation

of moderate significance was found between handwriting and mathematics, one of the four foundation courses.
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GIRIS

Insanlar, eski ¢aglardan beri s6z ve yaziy1r en temel iletisim araci olarak kullanmaktadirlar.
Sozlerin, sembollerle tas, kagit veya bilgisayar ortamina aktarilmasi yazi yazma eylemini gerekli
kilmistir. Yazi yazma eylemi, ¢aglar boyunca degisimler gdstermistir. ilk ¢aglarda kaziyarak; yakin
caglarda kalem kullanarak; giiniimiizde ise hem kalem hem de bilgisayar klavyesi kullanarak yazi
yazilmaktadir. Yazi yazma, duygu ve diisiincelerimizin sembol ve isaretlerin motorsal olarak ise
kosulmas1 (Akyol, 2005); duygu, diisiince ve olaylar1 yazi ile anlatma (Demirel, 2002); manay1 6nce
sese, sonra harfe donistiirerek kayit altina alma (Cinar, 2004); diisiincelerin ifade edilme, kaydedilme
ve doniistiiriilmesini saglayan iletisim araci (Tseng ve Cermak, 1993; Dennis ve Swinth, 2001) olarak
tarif edilmektedir. Yazi yazma ile ilgili alanyazindaki bu tarifler incelendiginde yazi yazma eylemin
iki boyutunun oldugu goriilmektedir. Birinci boyut, yazi yazmanin temel becerilerin kazandirildig:
kalem tutma, harf, hece, kelime ve ciimleleri kdgida aktarmanin bulundugu eylemsel ve psikomotor
becerileri iceren nitelik kismidir. Ikinci boyut ise birinci boyutta kazandirilan temel beceriler
dogrultusunda, diisiincelerin kdgida aktarilmasini iceren igerik kismidir. Birinci boyutu kopya ve dikte

metinleri; ikinci boyutu 6grencinin kendi fikirlerini iceren metinler olusturmaktadir (Akyol, 2005).

So6z ve diisiinceyi 0zel isaret veya harflerle anlatmak (TDK, 2018) olarak ifade edilen yazma
eylemi sayesinde toplumlar, kiiltiirlerini gelecek kusaklara cesitli yazili eserler aracilifiyla
aktarmislardir. Gegmiste oldugu gibi ¢agimizda da toplumlar, egitim sistemlerinde yazi yazmaya
biiyiikk onem vererek planlamalar yapmaktadirlar. Yazi yazma O6gretim politikalar, tlkelere gore
farklilik gostermektedir: Belgika, Isvigre, Hindistan, Liiksemburg, Portekiz ve pek ok iilkede yazma
Ogretim yontemleri, 6gretim programlari tarafindan belirlenmekte iken; Fransa, Finlandiya ve Polonya
gibi bazi iilkelerde ise yazma 6gretiminde 6gretmenlerin yontem segmelerine olanak saglanmaktadir
(Senol, 1999). Bitisik egik yazinin 6gretilme zamani da llkelere gore farklilik gostermektedir.
Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri'nde yazi yazma 6gretimine dik temel harfleri kullanarak
baglanmakta, 2 ve 3. smiflarda bitisik egik yaziya gecilmektedir (Karasakaloglu ve Bulut, 2018;
Akyol, 2005). Baz1 iilkelerde ise {i¢ yasindan itibaren Ogrencilere el yazisi 6gretilmekte oldugu
(Adams, 1994; Sassoon, 2003) bilinmekte; ayni zamanda, Latin Alfabesini kullanan ¢ogu iilke,
bireylerin giindelik hayatta kullanmasi amaciyla, bitigik yazi 6gretimi de yapmaktadir (Uysal, 2008).

Ulkemizde okullarda yazi yazma becerisinin olusturulmas1 ve gelistirilmesine yonelik
planlamalar, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaclar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda olusturulan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
olusturulmustur. Yazma ile ilgili bu hedefler; 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi; Tiirkceyi,
yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanma; yazma sevgisi ve alisgkanligi
kazanma; duygu ve diisilinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve

anlasilir bi¢imde ifade etme (MEB, 2018) olarak ifade edilmistir.
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Ulkemizde yazi yazma &gretimi politikalarinda zaman igerisinde bazi degisikliklere gidilmis
oldugu da goriilmektedir. 1928 ve 1936 yillarina ait 6gretim programlarinda yazma 6gretimine bitigik
harfler kullanilarak; 1948, 1968 ve 1997 6gretim programlarinda ise dik temel harfler kullanilarak
baslanmaktadir. Ayrica ikinci smifin ikinci doneminde bitisik egik yazinin dgretilmeye baslanirken
(Uysal, 2008), 2005-2006 egitim-dgretim yilindan 2016-2017 egitim-6gretim yili sonuna kadar yazma
Ogretimine bitisik egik yazi kullanarak baslandigi ve on bir yil buyunca bu sekilde devam edildigi
goriilmektedir. 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren ise yazma Ogretimine dik temel ya da
bitisik egik harfler kullanilarak baslama karari birinci siifa derse giren ziimre 6gretmenler kurulu

kararina birakilmustir.

Yazi, bilgiye ulagma ve bilginin gelecege aktarilmasinda vazge¢ilmez bir aractir. Teknolojinin
gelismesi ile birlikte yazi yazma eyleminde de biiylik degisimler goriilmiistiir (Artut, 2005). Eski
caglarda tabletlere ve papiriislere, yakin gegmiste daha ¢ok kagitlara yazilan yazi; gliniimiizde bilisim
teknolojilerindeki gelismeler sayesinde daha c¢ok bilgisayar ortamlarinda yazilmaktadir. Teknolojik
gelismeler ayn1 zamanda, el yazis1 yazma &gretimini de kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin el yazisi
yazmay1 dgrenmede ¢esitli giicliikler yasadigini (Medwell ve Wray, 2007; Turan vd., 2007; Yildirim,
2008; Yildirm ve Ates, 2010) alandaki arastirmalar ortaya koymaktadir. Ogrenciler igin cesitli
giicliikler barindiran, bilisim teknolojilerindeki gelismeler ile kullanim orani gittikce azalan ve daha
cok giinliik kisa notlar i¢in kullanan el yazisi, okullarda 6grencilerin zamanlarinin yaklasik %50’sini
aldigt (Amundson ve Weil, 1996; Tseng ve Chow, 2000; Calp, 2013) bilinmektedir. Biligim
teknolojilerindeki bu degisimlerin, yazma Ogretimini igeren 0gretim programlarinda kendini ¢ok da
gostermedigi disiiniilmektedir. Bu hedef, ilkokul 6grencilerinin yazi yazma ogretiminde dogru,
diizgiin ve giizel yaz1 yazmasi, defter diizeni gibi yazilarin goriiniiglerine ait 6zelliklere yogunlasildigy;
bilisim teknolojileri ile yazi yazmayi1 igeren herhangi bir 6gretim hedefinin ise bulunmadigi

goriilmektedir.

Alanyazinda yazi yazmayi konu alan ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bir
kismi yazi yazmada temel becerilerin kazandirildigi kalem tutma, harf, hece, kelime ve climleleri
kagida aktarmaya yonelik olarak yapildig1 (Calp, 2014; Bayat ve Coskun, 2016; Erdogan, Atas ve
Ozdemir, 2016); diger bir kism ise yazi yazmanin igerigini incelemeye yénelik yapildigi (Temur,
2001; Yorisiin, 2013) goriilmektedir. Yazi yazmanin sekline odaklanan c¢aligmalar, el yazisin1 ¢ok
yavas yazan bireylerin yazarken fikirlerini unutabildiklerini (Graham ve Weintraub, 1996);
ogretmenlerin giizel el yazisi ile hazirlanmis 6devlere daha iyi puanlar verdiklerini (Graham,
Berninger, Weintraub, ve Schafer, 1998); okunakli ve giizel bir yazmin, ikinci sahislara okuma
kolaylig1 sagladigini ve yaziy1 iceren konuya verilen degeri artirdigmi (Kilickan, 2004) ortaya
koymaktadir. Yaz1 yazmanin igerigine odaklanan caligsmalarin ise, diisiince yazis1 yazma becerileri ile
akademik bagar1 arasindaki iliskileri (Y oriisiin, 2013) ve 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri

ile okul basarilar1 arasindaki iligkileri (Temur, 2001) incelemektedir.
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Ogrencilerin okullarda el yazis1 yazmay1 dgrenmek icin biiyiik cabalar harcadigi, velilerin ise
ilkokuma ve yazma setleri almak zorunda kaldigi, bunun da velilere mali kiilfet getirdigi
bilinmektedir. Ayn1 zamanda ilkokul 1.sinfta el yazis1 yazmay1 6grenen ¢ocuklarin, teknolojinin daha
da ilerlemesi ile ileriki yagsamlarinda el yazisini ¢gok daha az kullanacaklari diisiiniilmektedir. Bilisim
teknolojilerindeki gelismeler, dgrencilerin bilgisayar klavyesi ile yazma becerisine yonelik 6gretim
faaliyetlerin 6grencilerdeki yazmaya yodnelik olumsuz goriigleri degistirebilecegi ve ekonomik bir
egitim ortami olusturulmasina olanak saglamayabilmektedir. Teknolojinin sagladigi bu imkanlar, el
yazisi yazmay1 tamamen devreden ¢gikarmamakta; ancak gelecegin bireyleri olan ¢ocuklara da diizenli
ve kat1 sekil kurallar1 iceren el yazist yazma Ogretiminin yeniden gozden gecirilmesi gerektigini
diisiindiirmektedir. Bu dogrultuda el yazi yazma egitiminde yazilarin okunabilirligine odaklanilmali ve
el yazis1 yazma O6gretimin yaninda klavye ile yazmaya yonelik etkinliklerin de yapilmasinin yararl

olacagi diisiiniilmektedir.

Tiirk¢e alanyazinda, 6grencilerin egitim yasantilarinda uzun bir zamani kapsayan ve ¢ok emek
gerektiren el yazisi yazma faaliyetlerinin, dgrencilerin akademik basarilarina etkilerini inceleyen
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu baglamda 6grencilerin kalem kullanarak kagida yazmis
olduklar1 el yazilariin bigimsel yapisi ile akademik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesinin
alanyazina katki saglayacag: diistinlilmektedir. Bu amagla, arastirmada “6grencilerin el yazisi yazma
becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iligki nasildir?” sorusuna yanit aramaktadir. Bu ana

problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere de yanit aranmaktadir:
El yazis1 yazma becerisi cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

El yazis1 yazma becerisi ile YEP ve derslere ait akademik basar1 puanlarn arasindaki iliski

nasildir?
YONTEM

Ogrencilerin el yazis1 yazma becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bu
aragtirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi asagida ayr1 ayri

bagliklar halinde sunulmustur.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, betimsel aragtirma yontemleri igerisinde bulunan iligkisel tarama modeli
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Iliskisel taramada, en az iki degisken arasindaki iliskinin varlig1 ve
derecesinin belirlenmesi hedeflenmektedir (Karasar, 2005). Bu baglamda aragtirma, el yazisi yazma
becerileri ile akademik basarilari arasindaki iliskiyi belirlemeyi hedeflediginden “iligkisel tarama
modeli” deseninden yararlanilmistir. Calismada, 6grencilerin el yazis1 yazma beceri diizeyinin tespiti
icin Ogrencilerin yazili sinavlarindan yararlanilacagindan, dokiiman inceleme yontemi de

kullanilmustir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda 6grenim géren tiim 8.
siif 8grencileri; 6rneklemini ise 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Rize ili Merkez ilge smirlarinda
bulunan bir ortaokulda 6grenim goren kirk dort 8. sinif 6grencisi olugmaktadir. 44 6grenci, 8.sinifta
olmalar1 yazmayi iyi diizeyde bilmeleri, akademik basarilarmin -Milli Egitim Bakanligi tarafindan
TEOG adiyla merkezi olarak yapilan- gegerli ve giivenilir bir 6lgme sinavi ile dl¢lilmesi nedeniyle
aragtirma kapsamina alinmistir. Bu baglamda aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin se¢imi, dnceden
belirlenmis 6zellikleri tasiyanlar arasindan secilmesiyle yani 6l¢iit ornekleme yontemi (Yildirim ve

Simsek, 2006) kullanilarak gerceklestirilmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada 6grencilerin el yazis1 yazma becerisi olarak dgrencilerin kalem kullanarak kagida
yazmis olduklar1 yazilarin bigimsel yapisini incelenmek igin Bayat (2016) tarafindan ilgili alanyazin
incelemesi, uzman goriisleri ve pilot uygulama dogrultusunda gecerlik ve giivenirlik caligsmalar
yapilarak gelistirilen ve Tablo-1’de sunulan “El Yazis1 Yazma Becerisi Gozlem Formu” kullanilmistir.

Bu formun kullanimui i¢in ilgili arastirmacidan izin alinmustir.

Tablo 1. El yazisi yazma becerisi gézlem formu

Beceriler

Harfleri dogru yazma

Harfleri uygun boyutta yazma

Yazi boyunca egim/dikligi bozmadan yazma

Harfler arasi baglantilar1 dogru yazma / Harfler arasi uygun bosluklar birakarak yazma
Harflerin uzantilarin1 dogru yazma

Satir ¢izgilerine yazma

Kelimeler arasi bosluk birakarak yazma

Timii biiytik harfli kelimelerin yaziminda biiyiik harfleri kuralina uygun yazma.

© ® N o R WNR®!

Temiz yazma (silgi izi/karalama olmadan)

[y
o

Diizenli yazma (sayfa diizenine dikkat ederek)

El yazis1 yazma becerisi degerlendirme formunda, 6grencilerin el yazilarmin okunabilirligini
6lemek amaciyla, Tablo 1’de sunulmus olan on adet 6l¢iit bulunmaktadir. Bu 6lgiitler “cok iyi”, “iyi”,
“orta”, “kabul edilebilir” ve “zayif” olarak bes seviyede (5, 4, 3, 2, 1) derecelendirilmis ve
puanlanmistir. Bu baglamda bu 6lgekten alinabilecek en yiiksek puanin 50, en diisikk puanm da 10
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin el yazilarina ait drnekler, onlarm 2016-2017 egitim-6gretim
yilinda okutulan “Se¢meli Bilim Uygulamalar1” dersine ait yazili sinav kagitlarindan elde edilmistir.
El yazis1 yazma becerilerine ait puanlama “El Yazis1 Yazma Becerisi G6zlem Formu” dogrultusunda

iki farkli arastirmaci tarafindan yapilmis ve iki arastirmacinin puanlamasi arasindaki yiiksek diizeyde

bir iliski (r= 0.917 ; p<0.000) bulunmustur. Bu durum el yazisi yazma becerilerinin 6l¢iimiine ait
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puanlama verilerinin giivenilir olduguna ait bir gosterge olarak kabul edilebilir goriilmektedir. Son
olarak, Ogrencilerin el yazis1 yazma becerilerine ait puanlar, iki arastirmaci tarafindan verilen

puanlarin ortalamasi alinarak her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmistir.

Ogrencilerin akademik basarilari, Milli Egitim Bakanhig: tarafindan 2016-2017 egitim-6gretim
yili igerisinde merkezi olarak yapilan TEOG simavlarina ait Yerlestirmeye Esas Puanlar (YEP) ve
Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine ait TEOG smavi sonuglar
dogrultusunda belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan bu ortak sinavlarin gegerli ve
giivenilir oldugu disiiniilerek herhangi bir gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmasina ihtiyag

duyulmamastir.

Ogrencilerin el yazis1 yazma becerilerine ait puanlar ile akademik basarilar1 arasndaki
iliskininin durumunu tespit etmek amaciyla SPSS 15 programindan yararlanilarak gerekli analiz

islemleri yapilmustir.
BULGULAR

Bu boliimde 6grencilere ait el yazis1 yazma becerilerine ait puanlamalar ile aragtirmanin iki alt

problemi dogrultusunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.
1. Cinsiyete Gore Elde Edilen Bulgular

Birinci alt problem dogrultusunda ogrencilerin el yazisi yazma becerilerine ait puanlarin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermediginin tespiti i¢in bagimsiz Orneklem t-testinden

yararlanilmigtir. T-testine ait sonuglari gosterir gizelge Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyete gore el yazisi yazma becerileri puanlarina ait t-testi sonuglari

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma t df p
i Erkek 19 63,079 13,394
El yazis1 yazma beceri 4,347 42 0,000
puanlari Kiz 25 78,960 10,460

Tablo 2’teki veriler 6grencilerin el yazisi yazma becerileri arasinda cinsiyete gore anlamli bir
farkin bulundugunu goéstermektedir (t= 4,347 ; p=0,000). Buna gore kiz dgrencilerin el yazisi yazma
becerileri (X= 78,96); erkek ogrencilerin el yazisi yazma becerilerinden (X= 63,079) daha yiiksek

oldugu gorilmektedir.
2. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin el yazisi yazma becerisi puanlari,
YEP puanlari ile Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine ait TEOG sinavani ait
akademik basar1 puanlari incelenmistir. Bu alt problem dogrultusunda oncelikle 6grencilerin el yazisi

yazma becerileri ile YEP puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Daha sonra dgrencilerin el yazisi
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yazma becerileri ile dort derse ait akademik basari puanlari arasindaki iligkiler incelenmistir.

Ogrencilerin YEP ve dort derse ait akademik basari puanlari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin YEP ve derslere ait akademik bagar1 puanlarini gosterir gizelge

Tiirk¢e Dersi Matematik Dersi Fen Bil. Dersi Sosyal Bil. YEP (Yerlestirmeye
Akademik P. Akademik P. Akademik P. Dersi Esas Puanlar)
Akademik P.
01 98 95 100 100 487,56
02 67,5 87,5 72,5 85 410,9105
03 73 55 80 93 401,33
04 58 43 77,5 80 317,72
05 83 48 77,5 98 399,97
06 57,5 70 75 77,5 393,6239
07 78 60 77,5 83 387,44
08 55 55 52,5 60 320,1778
09 58 60 80 95 371,33
010 45 47,5 55 70 306,9527
011 33 33 22,5 30 194,72
012 65 62,5 67,5 60 346,4168
013 62,5 35 27,5 70 277,8116
014 67,5 57,5 75 87,5 380,0612
015 55 32,5 50 77,5 298,2688
016 63 60 70 73 363,89
017 35 55 50 53 288,07
018 62,5 47,5 62,5 65 339,2613
019 85 80 97,5 95 458,02
020 73 38 62,5 83 330,84
021 50 47,5 47,5 27,5 279,3437
022 52,5 40 45 50 276,4216
023 47,5 30 60 82,5 302,8211
024 60 27,5 35 82,5 284,2222
025 60 30 55 57,5 297,8731
026 55 37,5 57,5 52,5 292,0403
027 88 73 90 93 455,97
028 40 13 37,5 33 195,27
029 32,5 17,5 22,5 42,5 191,0606
030 87,5 77,5 80 85 425,3319
031 45 48 45 38 275,97
032 35 20 25 40 183,5142
033 47,5 32,5 57,5 60 267,1762
034 42,5 30 45 47,5 254,5634
035 37,5 32,5 45 40 253,1375
036 48 25 47,5 68 246,91
037 35 30 425 45 241,28
038 37,5 25 37,5 42,5 227,2905
039 88 80 97,5 98 455,21
040 20 35 20 40 180,1711
041 93 78 95 90 450,86
042 88 65 92,5 98 442,06
043 85 57,5 87,5 97,5 429,4813
044 88 73 87,5 85 427,67

Tablo 3’te 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ortaokul 8. sinifta 6grenim gérmiis 44 6grencinin
1. ve 2. donem girmis olduklar1 TEOG sinavlarina ait puan ortalamalar1 ve 8. siniftan mezun olduktan

sonra ortadgretim kurumlarina yerlestirilmeleri i¢in MEB tarafindan hesaplanan YEP puanlar
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sunulmaktadir. Tablo 3’te sunulan puanlarin tiimiiniin SPSS 15 programi ile yapilan islemler
sonucunda normallik sartlarini tasidig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda analiz islemlerinde parametrik

yontemlerin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Ikinci alt problem dogrultusunda 6ncelikle dgrencilerin el yazisi yazma becerisi puanlari ile
akademik basar1 puanlar arasindaki iligkinin tespiti i¢in parametrik istatistiki yontemlerden olan
“Pearson Momentler Korelasyon” analizinden yararlanilmistir. SPSS 15 programu ile yapilan bu analiz
islemi sonrasinda el yazisi yazma becerisi ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki tespit
edilememistir (= -0,217 ; p>0,05). Bu bulgu, el yazisi yazma becerisi ile akademik basar1 arasinda

anlaml bir iligkinin olmadigini1 géstermektedir.

Ikinci alt problem dogrultusunda grencilerin el yazis1 yazma becerisi ile dort temel derse ait
akademik basar1 puanlar1 arasindaki iliski de ayr1 ayr1 incelenmistir. Bu dogrultuda Tiirkge,
matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine ait TEOG sinav sonuglari ile el yazist yazma
becerisi puanlar1 arasindaki iligkiler SPSS 15 programi ile “Pearson Momentler Korelasyon™ analizi

ile incelenmis ve ulasilan sonuclar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. El yazisi yazma becerisi ile dort temel ders arasindaki iliskiyi gosterir gizelge

Tiirkce Matematik Fen Bil. Sosyal Bil. EYYBP

Tiirkge r 1 JTTA(**) ,886(**) ,848(**) -0,149

p 0 0 0 0,336
Matematik r 1 ,839(**) ,672(**) -,311(*)

p 0 0 0,04
Fen Bil. r 1 ,841(**) -0,257

p 0 0,092
Sosyal Bil. r 1 -0,182

p 0,237
EYYBP r 1

p

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 4’deki veriler el yazisi yazma becerisi puan1 (EYYBP) ile Tiirkge, Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler dersleri arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadigini géstermekte iken matematik dersi
ile EYYBP arasinda ise negatif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir (= -0,311 ;
p<0,05). Bu bulgu matematik dersinden basarili olan 6grencilerin el yazisi yazma becerilerinin diigiik

oldugunu gostermektedir.
SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerin el yazis1 yazma becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek
amactyla ylriitilen bu calismada elde edilen bulgular alanyazin ile karsilagtirilmis ve asagidaki

sonuclara ulagilmigtir. Ulasilan sonuglar baglaminda egitimcilere gesitli dneriler sunulmustur.
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Yapilan bu ¢alismada, kiz 6grencilerin el yazisi yazma becerilerinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek diizeyde oldugu tespit etmistir. Alanyazinda 6grencilerin el yazis1 yazma becerilerini cinsiyete
gore inceleyen ¢alismalarda da benzer sonuglara ulagsmiglardir (Kuru, 2014; Coskun ve Coskun, 2012).
Bu baglamda kiz 6grencilerin el yazisi yazma becerilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek seviyede
oldugu ve alanyazinda bu konuda yapilan c¢alismalarla ayn1 dogrultuda oldugu sdylenebilir. Erkek
Ogrencilerin el yazis1 yazma becerilerinin diisiik seviyede olmasinda ilkdgretim diizeyinde bulunan
erkek 6grencilerin ince motor kas becerilerinde sorunlar yasamasi ve bu sebeple el yazisi yazmaya
kargi olumsuz tutum olusturmalar1 (Erden ve Akman, 1998) goésterilebilir. Bu ¢aligsmalardan farkli
olarak, Eroglu (2015) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul 8. smifta 6grenim goéren Ogrencilerin
Tiirk¢e dersinde tablet bilgisayar kullanarak yazi yazma becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir
farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir. Eroglu’nun (2015) c¢alismasinda, &grencilerin yazi yazma
becerilerini tablet bilgisayar araciligi ile ol¢tiigii icin boyle bir sonuca ulastigl dikkate alinmalidir.
Fakat bu ¢aligmada ise 6grencilerin kalem vasitasiyla el yazisi yazma becerileri incelenmistir. ki
caligmanin farkli sonuglara ulagmasinin nedeninin yazi yazma araglari arasindaki farkliliktan

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Aragtirma kapsamindaki 8. smif 6grencilerinden, el yazisi yazma becerisi ile YEP puanlari
arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Dort temel derse ait TEOG puanlar ile el yazisi yazma
becerileri arasindaki iligki ayr1 ayr incelenmis ve sadece matematik dersi ile negatif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu durum matematik dersinde basarili olan 6grencilerin el
yazist yazma becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Alanyazinda anaokulu ve
ilkokulun ilk kisminda 6grenim goren Ogrencilerle yapilan bazi calismalar, 6grencilerin yazma
becerileri ile akademik basar1 arasinda bir iligkinin varligini ortaya koymaktadirlar (Temur, 2001;
Mayes ve Calhoun, 2007; Grissmer, Grimm ve Aiyer, 2010). Yapilan arastirmalar el yazisi yazma
becerisinin  0grencilerin akademik bagarilarina etkilerini {i¢ temelde ele almaktadir. Birincisi,
ogrencilerin estetik bir yaziya sahip olmalari, onlar degerlendiren 6gretmenlerin daha yiiksek puanlar
vermelerini sagladigini (Graham, Harris ve Fink, 2000; Klein ve Taub, 2000) gdstermektedir. ikincisi,
yavas yazan Ogrencilerin fikirlerini yaziya aktarirken dikkatlerinin hizli yazanlara gére daha fazla
dagildigin1 (Jones ve Christensen, 1999); iicilinciisii de el yazisi ile ilgili sorunlar1 olan ¢ocuklarin,
hayal kiriklig1, 6z-yeterlilik ve zayif motivasyon gibi olumsuz yazim deneyimleri gelistirdikleri
soylenmektedir (Berninger ve Graham, 1998; Graham, 1999). Alanyazinda yapilan ¢alismalarin daha
cok Ogretimin ilk basamagindaki 6grencilerle yapildig1 goriilmektedir. Uluslararas: diizeyde yapilan
caligmalarda okul 6ncesi diizeyinde el yazisi yazma faaliyetlerinin yapildigi hatta bu faaliyetlerle
akademik basarinin iliskilendirildigi goriilmektedir. Ulusal diizeyde ise okul dncesi egitiminde okuma-
yazma faaliyetlerinin 6gretim programlarinda bulunmayip ve ilkokul egitiminin ilk ii¢ yilinda
Ogrencilerin akademik bagarilar1 sinav ile degerlendirilmedigi (Resmi Gazete, Sayi: 29072)

goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda uluslararas1 alanyazinda yer alan “el yazis1 yazma becerisi
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ile akademik basar1 arasindaki olumlu iliski’nin ulusal diizeydeki 6gretim faaliyetleri ile uyusmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda arastirmanin el yazisi yazma becerisi ile akademik basari arasinda
herhangi bir iliski bulunmadig1 yoniindeki sonug ile uluslararasi alanyazindaki sonuglarin uyusmadigi

sOylenebilir.

Arastirma sonuglari matematik dersinde basarili olan 6grencilerin el yazisi yazma becerilerine
ait puanlarn diisiik oldugunu gostermektedir. Alanyazinda el yazis1 yazma becerisi ile matematik dersi
akademik bagar1 arasindaki iliskiyi inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Bu ¢aligmada
tespit edilen negatif yonde anlamli bu iligkinin orta diizeyde oldugu bilinmektedir. Bu baglamda
arastirmaya ait bu sonucunun genelleme amaci tasimadigi, var olan durum hakkinda bir betimlemede

bulundugu g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Milli Egitim Bakanhig Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dgrencilerde temel yazi yazma
becerisinin 1.sinifta kazandirilmasi; bu temel yazi yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
caligmalarin 2. sinifta yaptirilmasi; 3 ve 4. sinifta ise dgrencilerin kendine 0zgii yazi yazmalarina
doniik etkinliklerin yaptirilmast (MEB, 2018) gerektigini belirtmektedir. Berninger (2013), okuma-
yazma Ogretiminde oOgrencilerin Oncelikle harfleri 6grenmesi gerektigini, ilk iki yil el yazsi
caligmalaria devam ettikten sonra ilkokul 3. siniftan itibaren bilgisayar klavyesini kullanarak yazma
eylemine gecmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda Tiirkce dersi programinda biligim
teknolojileri ile yaz1 yazma faaliyetlerini iceren kazamimlara da yer verilmesi gerektigi

diistiniilmektedir.

Bu aragtirma sonucunda ve alanyazin baglaminda egitimcilere; dgrencilerin egitim hayatlarinin
ilk adimlarinda basladiklar el yazis1 yazma faaliyetlerinde yazinin sekli, diizeni ve benzeri sekilsel
ayrintilar noktasinda gerekenden fazla hassasiyet gosterilmemesi; yazinin okunabilirligine
odaklanilmasi, Tiirkge Dersi Ogretim Programinda el yazisi yazma faaliyetlerinin yaninda klavye ile
yazma faaliyetlerine de yer verilmesi, 6gretimin ilerleyen yillarinda 6grencilere el yazisi ile yapilan
caligmalarindan ziyade ¢agin bilisim teknolojilerini etkili kullanabilecekleri faaliyetler ile

kargilagtirilmalar1 6nerilmektedir.

Bu calisma smirli sayida 6grenci ile gergeklestirilmistir. El yazisi yazma becerileri ile
akademik basar1 arasindaki iligkilerin farkli 6gretim kademelerinde, farkli akademik derslerle ve daha
cok katilimc1 ile yiriitilen yeni calismalarin yapilmasmin alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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An Analysis of the Relationship Between Handwriting Writing Skills and Academic

Achievement
EXTENDED ABSTRACT

Writing is an indispensable means of accessing information and transferring information to next
generations. With the development of technology, prominent changes have also been observed in the
conduct of writing (Artut, 2005). In ancient eras, people wrote on tablets and papyrus, while in recent
history people have written on paper. Today, however, thanks to rapid developments in information
technology, people have started writing more on the computer environment. It is observed that
present-day writers who write books, or for magazines and journals or in electronic environments
prefer to use the computer environments instead of handwriting on paper or in notebooks. Studies
conducted in this area report that students experience various difficulties in handwriting (Medwell and
Wray, 2007; Turan et al., 2007; Yildirim, 2008; Yildirim and Ates, 2010). Handwriting, which poses
various difficulties for students, and which is used less and less owing to developments in information
technologies and used more for taking short daily notes, is observed to be taking approximately 50%
of students’ time at school (Amundson and Weil, 1996; Tseng and Chow, 2000; Calp, 2013).

There are numerous studies in the literature on handwriting. It is observed that while some of
these studies have addressed basic skills in handwriting, such as holding a pencil, writing letters,
syllables and words and sentences on paper (Calp, 2014; Bayat ve Coskun, 2016; Erdogan et al.,
2016), other studies have focused on the content of writings (Temur, 2001; Yoriisiin, 2013). Studies
based on the form of the handwriting report that individuals who are very slow in handwriting can
forget their opinions while writing (Graham and Weintraub, 1996), that teachers give higher marks to
homework written with a nice handwriting (Graham et al., 1998), that a legible and nice handwriting
enables readers to read more easily and increases the value given to the content of the writing
(Kiligckan, 2004). On the other hand, studies that dwell on the content of handwriting are found to be
interested in examining the correlation between students’ skills in writing opinion texts and their
academic success (Yorisiin, 2013) and the correlation between their level of written expression skill
and their academic success (Temur, 2001). In the related Turkish literature, no study was encountered
on the impact of students’ handwriting activities, which take up a significant amount of time and effort
in students’ educational life, on their academic success. Hence, it is believed that an examination of
the relationship between the formal structure of students’ handwriting using pencil and paper and their
academic success will contribute to the literature. To this end, the current study seeks to respond to the
following research question: “What is the relationship between students’ handwriting skills and their

academic success?”

The present study has employed the relationship survey model, one of the descriptive research

methods. The sample group was comprised of 44 eighth grade students in a middle school within the
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province of Rize during the 2016-2017 academic year. In order to analyze the formal structure of the
handwriting of these students using with pencil and paper, the “Handwriting Observation Form”,
which was developed by Bayat (2016), who reviewed the literature, received expert opinions and did a
pilot study to conduct its reliability and validity studies. Samples of students’ handwritings were
obtained from the students’ exam papers in their course titled “Elective Science Practices” during the

2016-2017 academic year.

The scoring of the handwriting skills of the students were done by two different researchers by
means of the “Handwriting Observation Form”, and a high inter-rater agreement (r= 0.917; p<0.000)
was found between the two researchers’ scorings. The students’ academic success levels were
determined based on the students’ placement scores in the TEOG exam, administered as a centralized
exam by the Ministry of National Education during the 2016-2017 academic year, and their TEOG
scores for each of the following subjects: Turkish, Mathematics, Sciences, and Social Sciences. The
necessary analyses were conducted by means of the SPSS 15 program to reveal the correlation

between students’ handwriting skill and their academic success.

Independent sample t-tests were used to identify whether or not students’ handwriting scores
showed a significant variation based on gender. The results showed that there was a significant
difference between students’ handwriting skills and gender (t= 4.347; p=0.000). Accordingly, female
students’ handwriting skill scores (X= 78.96) were higher than those of male students (X= 63.079).
The “Pearson Moments Correlation”, a parametric statistics method, was used to determine the
correlation between students’ handwriting scores and their academic achievement scores. This analysis
run by means of the SPSS 15 program did not yield a significant correlation between handwriting and
academic success (r=-0.217; p>0.05). The correlation between students’ handwriting skill and their
academic scores in four foundation courses was also investigated. While the data analysis results
revealed that there was no significant correlation between students’ handwriting scores (HS) and their
scores in the Turkish, Sciences and Social Sciences courses, a significant negative correlation of

moderate degree was found between the mathematics course and the HS (r=-0.311; p<0.05).

The findings of the current study revealed that female students’ handwriting skills were at a
higher level than those of male students. This finding is consistent with those reported by studies in
the related literature that sought the relationship between students’ handwriting skills and gender
(Kuru, 2014; Coskun and Cogkun, 2012). On the other hand, no significant correlation was found
between eighth grade students’ handwriting skill and their placement scores in the present study. The
correlation between TEOG scores as regards each of the four foundation courses and their handwriting
skills was investigated and found that there was only a negative correlation of a moderate level of
significance. This shows that students who are successful in mathematics have a low level of
handwriting skill. Some studies in the literature conducted with students in pre-school and primary

school report a significant correlation between their writing skill and their academic success (Temur,
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2001; Mayes and Calhoun, 2007; Grissmer et al., 2010). The results of the study indicate that students
who are successful in mathematics have a low score in the handwriting skill. This study was
conducted with a limited number of students. It is recommended that further contributions can be
made to the related literature with studies that can be conducted to investigate the correlation between
the handwriting skill and academic success in different academic subjects and with a higher number of
participants.
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