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ilkokul Ogrencilerinin Sorumluluk Algis1 ve Ogrenme Deneyimleri:

Fenomenolojik Bir Arastirma

Hanifi Sekerci*

Ozet: Son yillarda degerlerin dgretimi icin 6nemli caligmalar yapilmaktadir. Daha énceki programlarda (1968,
1998) degerlerin ortiik olarak Ogretimine doniik etkinlikler varken 2005 yilinda diizenlenen 6gretim
programlarinda degerlerin dgretimine doniik kazanimlara, igeriklere ve 6grenme yasantilarina yer verilmistir.
S6z konusu programlarda ogrencilere kazandirilmasi amaclanan degerlerin biri sorumluluktur. Bu deger aym
zamanda smif Ggretmenleri ve ilkokul Ggrenci velilerinin tarafindan &grencilerin kazanmalarini istedikleri
degerlerin basinda gelmektedir. Bu arastirmada ilkokul ogrencilerinin sorumluluk algist ve o6grenme
deneyimlerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Boylelikle daha sonra yapilacak sorumluluk degerinin 6gretimine
cesitli acilardan 6nemli yol haritasinin sunulabilecegi diigiiniilmiistiir. Calismada nitel arastirma desenlerinden
olgu bilim kullanilmistir. Arastirmaya Diyarbakir ilinde orta ve alt sosyo ekonomik diizeyde 6grencilerin
ogrenim gordiigi bir ilkokuldan 10 6grenci katilmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde tipik durum 6rneklerimi
tekniginden faydalanilmistir. Arastirma verileri ise 6grenci resimleri ve yari yapilandirilmig goriisme formu ile
toplanmistir. Verilerin analizinde ise tematik analiz tekniginden faydalanilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore ilkokul 6grencileri sorumlulugu is, gorev ve yiikiimliiliikk olarak anlamlandirmaktadir. Bunun
yaninda 6grenciler sorumlulugu aile, okul ve yakin ¢evreden telkin ve model alma yollartyla 6grenmektedir.

Ogrenciler tarafindan model olarak alinan kisiler ise cesitli 6zelliklerinden 6tiirii drnek alimmaktadar.
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Primary Schools Student’s Perception of Responsibility And Learning Experiences: A

Phenomenological Research

Abstract: Important studies have been carried out for the teaching of values during recent years. While there
were activities for implicit teaching of values in previous (1968, 1998) programs, the educational programs that
were organized in 2005 included gains for the teaching of values, contents and learning experiences. One of the
values that are aimed to be gained to students in these programs is responsibility. This value that the primary
school teachers and primary school parents want students to gain is also one of the values. In this research,it was

aimed to determine the responsibility perception and learning experiences of students from primary school.
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Thus, it is thought that an important guiding effect may be presented for teaching the value of responsibility to
be made in various aspects. In the study, phenomenology of qualitative research patterns was used. Ten students
from a primary school teaching at lower and medium socio-economic level in Diyarbakir participated to the
research. The research data were collected via pictures of studens and semi-structured interview form. In the
analysis of data,it was made use of thematic analysis technique. According to the findings obtained in the
research, primary school students make sense of responsibility as job, duty and obligation. Besides, students
learn responsibility via suggestions and models from family, school and immediate vicinity. People taken as

models by students are taken as examples thanks to their various characteristics.
Key Words: Responsibility, Responsibility Education, Primary School Students,
GIRIS

Bireyin yasadigr topluma uyum saglayabilmesi i¢in bir takim degerlere sahip olmasi
gerekmektedir. Bireye deger kazandirmada en 6nemli etkiye aile ve okul sahiptir. Aile ortaminda
ebeveynlerin ve yakin akrabalarin, okulda ise dgretmenlerin ¢ocugun degerleri kazanmasinda dnemli
rolleri bulunmaktadir. Son yillarda ailenin ve okulun 6grencilerin degerleri kazanmalarindaki roliinii
ortaya koyan pek c¢ok calismaya rastlanmaktadir. Bunun yaninda 2005 yilinda yapilandirmaci anlayis
ile gelistirilen ve daha sonraki yillarda revize edilen (2009, 2015, 2018) 6gretim programlarinda gesitli
degerlerin 6grencilere kazandirilmasina yonelik hedefler, kazanimlar, yontemler ve 6grenme icerikleri
olusturulmaya calisilmistir. ilkokul kademesinde Hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve
Tiirkge Ogretim programlart yoluyla gesitli milli ve evrensel degerlerin 6grencilere kazandirilmasi

hedeflenmektedir. Bu degerlerden biri sorumluluktur.

Sorumluluk karmagik ve farkli boyutlar1 olan kisilerin hayatini derinden etkileyebilecek bir
kavramdir (Moritz, Wahl, Zurowski, Jelinek, Hand & Fricke, 2007). Bu yiizden sorumlulukla ilgili
birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlamalara bakildiginda bazilarinin sorumlulugu yerine getirilmesi
gereken bir gorev olarak ele aldig1 goriilmektedir. Ornegin Yavuzer’e (2000) gore sorumluluk kiigiik
yaglardan itibaren ¢ocugun yasina, cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak gorevlerini yerine
getirmesidir. Basaran (1974) ise sorumlulugu iizerine alinan bir isi veya gorevi yapma ve gerektiginde
bunlarla ilgili hesap vermeye hazir olma durumu olarak ifade etmistir. Basaran’in sorumluluk
tanimlamasinda gorevin yaninda sorumlulugun hesap verebilme boyutunun da yer aldig
goriilmektedir. Ciiceloglu (1996) da sorumlulugu hesap verebilme boyutuyla tanimlamistir. Ona gore
sorumluluk kisinin sinirlart i¢erisinde gordiigli olaylardan ve seylerden hesap vermeye hazir olmasidir.
Popkin’in (1987) yaptig1 tamimlamada sorumluluk, se¢imler yapma ve bu secimlerin sonug ve
etkilerini kabullenmedir. Civelek (2006) ise sorumlulugu kurallara uyma, bagkalarina ve onlarin sahip
olduklarina saygi ve Ozen gosterme olarak ele almaktadir. Yapilan tanimlamalarda sorumlulugun
tistlenilen isleri ve gorevleri yerine getirme, se¢imler yaparak bunlarin olast sonuglar ile ilgili hesap

verme ve bunlar1 kabullenme olarak ele alindig1 sdylenebilir.
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Sorumlulugun daha genis bir perspektifle ele alinarak tanimlanmasi Lickona tarafindan
yapilmistir. Lickona’ya (1991) gore sorumluluk kiginin kendine ve bagkalarina bakim ve 6zen
gostermesi, yiikiimliiliiklerini yerine getirmesi, toplumsal siirece katilmasi, baskalarinin acilarini
dindirmeye calismasi ve iyi bir diinya i¢in ¢aba harcamasidir. Bu tanimlamada sorumlulugun kisisel ve
toplumsal boyutlarina odaklanildigi goriilmektedir. Mowling, Brock ve Hastie (2011) de sorumlulugu
kigisel ve sosyal boyutlariyla ele almistir. Buna gore kisilerin davraniglarinin kigisel sorumlulugunu
Ustlenmesi, iyi seg¢imler yapmasi ve sosyal yasamda empatiyi benimsemesi kisisel ve sosyal
sorumlulugu bir bakima {istlenmesidir. Sosyal sorumluluk sahibi olmanin 6n kosulu ise kisisel
sorumluluk sahibi olmaktir. Altun, (1999), Lee ve Kotler (2006) ve Seyyar’a (2003) gore sosyal
sorumluluk insanin sosyal hayata doniik yoniidiir. Buna gore sorumluluk bireyin sosyal yasamdaki
diger kisilerin psikolojik ve duygusal ihtiyaglarini dikkate almasi, kendi beklentileri ile toplumun
beklentilerini karsilastirmasi ve davranislarinda toplumsal ¢ikarlar1 gozetmesidir. Nelson ve Low
(2004, 84) ise sorumlulugu kisisel boyutta ele alip, yasamda acik amaglar belirleyip bu amaglara

ulagmak i¢in tiim sorumluluklar1 ve gorevleri tamamiyla kabullenmek olarak ifade etmektedir.

Sorumlulukla ilgili yapilan tanim ve agiklamalarda yola g¢ikarak sorumluluk sahibi bireylerin
istlendigi gorev ve isleri en sekilde yerine getirmeye c¢alisacagini, verecegi kararlarda toplumun
beklentileri ile kendi beklentilerini dikkate alacagini, iistlendigi gorev veya islerden hesap
verebilecegini, ¢evresinde bulunan insanlarin ihtiyaglarini gozetecegini ve onlara saygi duyacagini
soyleyebilmek mimkiindiir. Nitekim Sahan (2011: 12) sorumlu bireyde bulunmasi gereken 6zellikleri,
yapmasi gereken gorevleri 6zgiir iradesiyle listlenebilmek, saglikli diisiinme yetenegine sahip olmak,
ortaya koyacagi davranisin yasal ve ahlaki agidan uygunlugunu biliyor olmak, davranislar1 yerine
getirip getirmeme durumunda ortaya ¢ikabilecek olumlu-olumsuz sonuglari, hem yasal agidan hem de

ahlaki yonden iistlenebilmek ve giivenilir bir kimlige sahip olmak seklinde agiklamaktadir.

Sorumluluk degeri insanlarin dogustan kazandigi bir deger degildir. Insanlarin sorumlu
davraniglar edinebilmesi i¢in bir takim yagantilara gereksinim duyulmaktir. Ackerman, Hughs ve
Wilder (1997) bu duruma dikkat ¢ekmektedir. Buna gore sorumlulugun 6grencilere kazandirilmasi
icin onlarla konusmak yetersizdir. Bunun yerine onlara sorumlulugu 6grenme firsatlarinin sunulmasi
gerekmektedir. Bu bakimdan 6grencilere sorumlulugu egitim ve gergek yasam deneyimleri yoluyla
kazandirmak onemlidir (Gunnestad, Merreaunet, Granseth & Vikan, 2013; Yesil, 2013; Yontar &
Yurtal, 2009). Son yillarda sorumlulugun egitim yoluyla kazandirilmasina yénelik ihtiyag artmustir.
Ciinkii Yesil (2014) diinyanin hemen her yerinde yogun olarak yasanan sosyal, ekonomik, siyasi,
askeri ve ekolojik sorunlarinin kaynaginin esasen bireylerin sorumluluk bilinciyle hareket
etmemelerinden kaynaklandigini belirtmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in ise sorumluluk degerinin
bireylere kazandirilmasinda egitimin 6nemli bir islevinin olabilecegi sdylenebilmektedir. Bu baglamda
egitim aragtirmalar literatiiriinde de sorumluluk degeri ile ilgili pek cok calismanin yapildigi da

goriilmektedir.
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Can (2008) tarafindan yapilan arastirmada, en ¢ok Onem verilen degerler sorumluluk ve
saygidir. Ogretmenlerin en ¢ok dnem verdigi degerler arasinda sorumluluk yer almaktadir (Acun vd.,
2013). Sosyal Bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin en ¢ok sorumluluk degerini 6grencilerine kazandirmay1
amaclamaktadir (Celikkaya, Filoglu & Oktem, 2013). Veliler okullarda sorumluluk degerini
ogrencilere oncelikli olarak kazandirmak istemektedir (Yigittir, 2010). Bunun yaninda Yesil (2003)
tarafindan yapilan caligmada ogrencilerin biiyiik bolimiintin, sorumluluk boyutunda yer alan
davraniglar1 yeterince gosteremedikleri goriilmiistiir. Baydar’in  (2009) arastirmasinda ilkogretim
besinci smnif dgrencilerinin sorumluluk degerini kazanim diizeyi Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina
gore geleneksel diizeydedir. Bu arastirma sonuclarina gore 6gretmen ve 6grenci velilerinin sorumluluk
degerine onem verdikleri goriilmekteyse de bazi arastirmalardaki (Baydar, 2009; Tay, Durmaz &
Sanal, 2013; Yesil, 2003) bulgulara gore okulda ve ailede sorumluluk degeri kazandirmaya yonelik
uygulamalarin yetersiz kaldigi ve birbirini desteklemedigi goriilmiistiir. Bu baglamda ilkokul
Ogrencilerinin sorumluluk algilarim1 ve O&grenme deneyimlerini saptamanin Onemli olacagi
diistiniilmiistiir. Ciinkii Yesilyaprak’a (2002) gore ilkokul dénemi 6grencilerin sorumluluk ile ilgili
cesitli yeterlilik ve becerilerini kazanacagi Onemli bir donemdir. Bu doénemdeki Ogrencilerin
sorumlulugu nasil algiladiklar1 ve nasil 6grendiklerini belirleyebilmenin daha sonraki egitim
siireclerine de yol gosterebilecegi sdylenebilmektedir. Bunun yaninda ilkokul &grencilerinin
sorumluluk algisini belirlemeye yonelik ¢aligma (Karakus, Kartal & Caglayan, 2016) yapilmis olsa da
bu c¢alismada 6grencilerin sorumlu davranislari 6grenme deneyimleri arastirilmamistir. Bu bakimdan
arastirma 1ilgili literatiirde yapilan calismalardan Onemli noktalarda farklilasmaktadir. Ayrica
arastirmada elde edilen sonuglarm sorumluluk egitimi konusunda program gelistiren uzmanlara ve
Ogretmenlere 6nemli bakis acgilart kazandiracagi disiiniilmektedir. Bu aragtirmanin amaci ilkokul
ogrencilerinin sorumluluk algisim ve sorumluluk ile ilgili davramiglari &grenme deneyimlerini

aragtirmaktadir. Bu bakimdan arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:
[lkokul dgrencilerinin sorumlugu nasil anlamlandirmaktadir?
[lkokul 6grencilerinin sorumluluk davranislarini 6grenme deneyimleri nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim kullanilarak gergeklestirilmistir. Olgu
bilim deseninde bir olguya iliskin bireylerin deneyimleri ve ona yiikledigi anlamlar ortaya ¢ikarilmaya
calisir (Creswell, 2009; Patton, 2002; Yildinnm & Simsek, 2005). Calismada ilkokul 6grencilerinin
sorumluluk algis1 ve 6grenme deneyimleri onlarin bakisindan anlasilmaya caligilmistir. Bu baglamda
ogrencilere oncelikle sorumluluk denilince ne anladiklar1 ve sorumlulugu nasil anlamlandirdiklarina
dair bir resim ¢izmeleri istenmistir. Cocuk resimlerinin olgu bilim deseniyle incelenmesinde ¢esitli

anlamlara, anlamlarin olusturuldugu baglama ve resmi yapanin diinya goriisiine odaklanilmaktadir
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(Malchiodi, 2005). Arastirmada 6grencilerin sorumluluk algis1 6grencilerin yaptiklari resimlere gére
incelenmigtir. Ardindan Ogrencilerle sorumlulugu nerede, kimlerden ve ne tiir uygulamalarla

ogrendiklerine iliskin goriismeler yapilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmada caligma grubunun sec¢iminde amagli drneklem tiirlerinden olan tipik durum
ormeklemesi kullanilmistir. Glesne’ye (2012) goére bu orneklem tiirii bir konuya iligkin ortalama
durumlar1 ortaya koymak amaciyla kullanilmaktadir. Calismada amag alt ve orta sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilerin sorumluluk algisini incelemektir. Bu amagla, arastirma alt ve orta sosyo-
ekonomik diizeydeki dgrencilerin devam ettigi bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Bu okulda 4. sinifta

O0grenim goren 10 d6grenci arastirmaya katilmugtir.
Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veriler 6grenciler tarafindan yapilan resimler ve yari yapilandirilmig gériisme ile
toplanmistir. Cocuk resimleri ¢ocuklarin i¢ diinyalarmi ve yasam deneyimlerini anlatan bir ifade
bi¢imidir (Greig, Taylorand & Mackay, 2007; Leitch, 2008). Yari-yapilandirilmig goriismeler ise
arastirmacilara konunun ana gercevesini belirleyip kendi konular1 kapsaminda soru sorma olanag:
vermekte, bunun yaninda goriisme sirasinda ortaya ¢ikabilecek yeni durumlara gore sorular eklemeye
de olanak tamimaktadir (DiCicco-Bloom & Crabtree, 2006). Goriisme sorulari hazirlanirken ilgili
literatiir incelenmistir. Ardindan arastirmanin amacina uygun olarak sorular hazirlanmistir. Daha sonra
arastirmanin amact ve sorularini igeren goriigme formu alan uzmanlarina (ii¢ alan ve dil bilimci)
sunulmustur. Onlardan gelen doniitlere gére gerekli diizenlemeler yapilmis ve goriisme formuna son
sekli verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular 6grencilerin sorumlulugu nasil algiladigi,

sorumluluk ile ilgili davranislarinin neler oldugu ve bunlari nasil 6grendigi ile ilgilidir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in okul yonetimi ve dgretmenden izin alimmistir. Ardindan
goriismelerin daha saglikli yapilabilmesi i¢in okul iginde uygun bir odaya gecilmistir. Ik asamada
ogrencilere sorumluluk deyince ne anladiklarini ve sorumlulugu nasil anlamlandirdiklarini anlatan bir
resim ve altina bu resim ile ilgili agiklama yapmalar1 istenmistir. Bunun icin 6grencilere yaklagik 20
dakika siire verilmistir. Ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari odak grup goriisme teknigi
kullanilarak 6grencilere yoneltilmistir. Burada her bir 6grenciye sirasiyla sorular sorulmus 6grenciler
tarafindan verilen yanit sona erdiginde ayni soru bir bagka 6grenciye yoneltilmigtir. Her bir soru tiim
Ogrenciler tarafindan yanitlandiktan sonra s6z konusu soruya iliskin ekstra goriis belirtmek isteyen
ogrencilere tekrardan firsat verilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen odak grup goriismesi yaklasik 30
dakika siirmiistiir. Arastirmaci gorlismenin baslangicinda, goriismenin amacinin  ve nasil
yiirtitiilecegini 6grencilere aciklamig ve verilerin gilivenilir bir bicimde elde edilebilmesi i¢in ses kayit

cihazi ile kaydetme izni almistir.
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Cocuklarin resimsel anlatimlarindan ve resimsel anlatimina dayali yazili ifadelerden elde edilen
veriler dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Calismada ¢ocuklarin yaptiklar1 resimler iizerine
konugmalar1 saglanmis ve resimlerin analizinde cocuklarla resimlerine iligkin Yyaptiklart yazih
aciklamalar temel alinmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi asamasinda, Ogrencilerin ¢izmis olduklar

resimler ve yazil ifadeleri aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Yari1 yapilandirilmig goriismelerin analizinde ise tematik analiz tekniginden yararlanilmistir.
Liamputtong (2009) tematik analizde verilerin kavramsallagtirilmasi ve temalarin ortaya
¢ikarilmasinin amaglandigini belirtmektedir. Verilerin analizi i¢in Oncelikle ses kayitlari higbir
degisiklik yapilmadan oldugu gibi goriisme formuna aktarilmistir. Boylelikle katilimcilarin soyledigi
her sey yazili hale getirilmis ve tek tek okunarak degerlendirilmistir. Okunma isleminin ardindan
veriler kodlanmis ve kodlamalar temalar altinda toplanmistir. Hem resimsel anlatimlarin hem de yari
yapilandirilmis goriismelerin analizi i¢in alan uzmani goriisii alinmistir. Alan uzmani nitel arastirma
konusunda deneyimi olan ve smif egitimi alaninda doktora yapmis bir akademisyendir. Alan uzman
yapilan kodlamalar1 ve kodlamalarin altinda yer aldigi temalar1 incelemistir. Degerlendirmeler
sonucunda ortak kodlamalar ve temalar belirlenmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda kodlayicilar
arasi tutarlilik % 91 olarak hesaplanmistir. Miles ve Hubermann’a (1996) gore iki analiz arasinda
tutarliligin %70’in iizerinde olmasi yeterlidir. Bu bakimdan veri analizinde elde edilen tutarlilik
oraninin aragtirmanin giivenirligi acisindan bir sorun teskil etmedigi sdylenebilir. Son asamada ise,
Ogrencilerin goriisleri belirlenen temalar gergevesinde sunulmus ve dogrudan alintilar yapilarak

caligma desteklenmistir.
BULGULAR

Arastirmada verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar “Ggrencilerin sorumluluk algisi,
sorumluluklarin ilgili olduklar1 alan, sorumluluklarin 6grenildigi yerler ve O6grenilme seklidir”.

Asagida bu temalar ve bu temalarin bazilarinin alt kategorileri Sekil 1’de sunulmustur.
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‘ Aile Okul ‘ Kigisel Bakim

Sekil 1. ilkokul 6grencilerinin sorumluluk algis1, sorumluluklarm ilgili olduklari alan, sorumluluklarin

Ogrenildigi yerler ve 6grenilme sekli.
Sorumluluk Algis1 Temasi ve Alt Kategorileri

Sekil 1°de gortldiigii gibi ilkokul Ogrencilerinin sorumluluga iligkin algilarmin “yerine
getirilmesi gereken gorevler, yiikiimliiliikler ve isler” oldugu goriilebilmektedir. Odev yapma, oda
toplama, anneye yardim, meslek sahiplerinin mesleki gorevlerini yerine getirmesi, insanlarin yapmasi
gereken seyler, diizenli olmak, okul ¢antasini diizenleme, okula gitme, ders ¢alisma, test ¢dzme, dis
fircalama, kitaplig1 diizenli tutma gibi. Bunlarin bazilarinin zorunlu olarak yapilmasi gerekirken,
bazilarinda boyle bir zorunluluk yoktur. Bu bakimdan bazilar1 gérev, bazilar yiikiimliiliik, bazilar1 da
istir. Ogrencilerin sorumluluk denilince aklina gelenleri ¢izdigi ve bazi agiklamalarda bulundugu

caligmalardan bazilar1 asagida sunulmustur:
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Resim 3. Resim 4.

Ogrenciler tarafindan yapilan resimlerin ilkinde sorumluluk yapilmasi istenilen is, durum ve
olay olarak ele alinmistir. Cizimde ise 6grenci bir kitap, dis macunu ve firgasina iliskin resim
yapmistir. Yaptig1 c¢izimin yaninda Ogrenci ders c¢alismayi, kitap okumayr ve dis fircalamayi
sorumluluk davraniglari olarak belirtmigtir. Bunun yaninda 6grenci sorumlulugu “yapmamiz istenen
belirli bir siire i¢inde bazen her giin, bazen her saat bazen bir kere yapmamiz gereken olay is ve
durum” olarak ifade etmistir. Ogrencinin sorumlulugu ifade ederken yapmamiz istenen ifadesini

kullandig1 goriilmektedir. Bundan dolay1 6grencinin sorumluluk algismin motivasyon kaynaginin dis
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kaynakl1 oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir. Yine 6grenci sorumlulugu is ve gorev olarak algiladigi
goriilebilmektedir. Bu is ve gorevler bazen her giin, bazen her saat, bazen de bir kere yapilarak icra
edilebilmektedir. Ayn1 zamanda 6grencinin ¢izdigi resimde sorumluluklarinin okul ve kigisel bakim

alanlarinda oldugu goriilebilmektedir.

Ikinci resimde dgrenci yatagmi toplayan bir cocuk ile masada ders galisan bir gocuk gizmistir.
Ogrenci sorumlulugu “Bize verilen géreve sorumluluk denir. Yani yatagimizi toplamak ve odevimizi
yapmak bir sorumluluktur” seklinde ifade etmistir. Ogrencinin sorumlulugu ifade ederken bize verilen
goreve sorumluluk denir ifadesini kullandig1 gériilmektedir. Bu bakimdan 6grencinin de sorumluluk
algisinin daha c¢ok digsal motivasyon kaynaklari tarafindan sekillendigini séyleyebilmek miimkiindiir.

Yine 6grencinin sorumlugu kendisine yiiklenen gorev olarak algiladig: anlasiimaktadir.

Uciincii resimde 6grenci bir erkek ve kiz arasindaki iletisim siirecinde sorumlugu ele almustir.
Buna gore ders calisma bir sorumluluktur. Bunun o&grenci sorumlulugu “insanlarin yapmasi
gerekenler seyler” olarak ifade etmistir. Bu bakimdan 6grencinin sorumluluk davraniglarini gereklilik

veya yukiimliiliik olarak ele aldigini soyleyebilmek miimkiindiir.

Dordiincli resimde ise Ogrencinin bir karikatiir ile sorumlulugu ifade ettigi goriilmektedir.
Burada anne ile kiz1 arasindaki iletisim siirecindedir. Kiz ¢ocugu sorumlulugun ne oldugunu merak
etmektedir. Bunun yaninda odasini neden topladigini annesine sormaktadir. Annesi ise oda toplamanin
kendisinin sorumlulugun oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6grenci resmin altinda yapmis oldugu
aciklamada ““ belli bir yasta kiigiik veya biiyiiklerin yapmast gereken bir ¢esit gérev” olarak
sorumlulugu belirtmistir. Bunun yaninda sorumluluga iliskin 6rnekler de vermistir. Buna gore
yetigkinlerin ise gitmeleri, ¢ocuklarin 6dev yapmalari, doktor ve dgretmenlerinin isleri ile ilgili bazi
gorevleri 6grenci tarafindan sorumluluk ile ilgili davraniglar olarak ele alinmigtir. Bu baglamda
Ogrencinin yagsi ne olursa olsun her insanin sorumluluklarinin oldugunu diisiindiigiinii sdyleyebilmek

miimkiindiir.
Sorumluluk Tiirleri Temasi ve Alt Kategorileri

Sekil 1’de goriildiigii {izere ilkokul oOgrencilerinin sorumluluk ile ilgili ifade ettikleri
davraniglarin aileye karsi sorumluluklar, okul sorumluluklari ve kigisel bakim sorumluluklaridir.
Ogrenciler tarafindan ifade edilen aileye karsi sorumluluklarin oday1 toplama, anneye ve kardeslere
yardim etme, diizenli olma; okuldaki sorumluluklarin ders ¢alisma, dersi dinleme, 6devleri yapma,
okul egyalarina zarar vermeme, okul ¢antasinin diizenleme; kisisel bakim ile ilgili sorumluluklarin
giysileri diizenli kullanma, dus alma, tirnak kesme, dis firgalama, el-yiiz yikama ve temiz olma oldugu

goriilmiistiir. Bu duruma iliskin 6grenci ifadeleri sunlardir:

U: Evdeki sorumluluklarimiz odami toplama olabilir, anneme sofiayi kurarken yardim
ediyorum. Okuldaki  sorumluluklarimiz  okul egyalarimi  korumak olabilir.  Kisisel bakim

sorumluluklarim tirnagimi kesiyorum.
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B: Ders dinleme, ders ¢alisma, anneme yardim ediyorum, kardesime bakiyorum, oyuncaklarimi
topluyorum, kalem falan dokiiliince onlart temizliyorum. Kisisel bakim ile ilgili tirnaklarimi

kesiyorum, banyomu yapiyorum, diglerimi fircaliyorum.

T: Ben ders ¢alistyorum, dersi zamanmnda dinliyorum, kitap okuyorum, evde odami topluyorum,
kitaplig1 diizenliyorum, giysilerimi dolabina yerlestirivorum, tirnaklarimi kesiyorum, dislerimi

firgcalryorum.
Sorumlulugun Ogrenildigi Alanlar Temasi ve Alt Kategorileri

Ogrencilerle yapilan gériismede onlarin sorumluluk davranislarini aile, okul ve yakin ¢evreden
ogrendikleri goriilmiistiir. Bu durum Sekil 1°de de gériilmektedir. Ogrenciler ailede daha ¢ok anne,
baba ve biiyliklerden, okulda 6gretmenlerinden ve diger 6grenci arkadaslarindan, yakin ¢evreden ise
day1, amca, hala, teyze, dede, babaanne ve kuzenlerinden sorumluluk ile ilgili davraniglari

ogrendiklerini belirtmistir Buna iligkin 6grenci ifadeleri sunlardir.

H: Ailemden 6grendim. Annem sorumlu olmam gerektigini séyliiyor. Gidip kuzenime géz kulak

olmami soyliiyor. Bana sorumluluklarimi hatirlatiyor. Abimden 6dev yapmayr ogreniyorum.

U: Ailemden é6grendim. Ciinkii ailedeki her bireyin bana dgrettigi seyler var. Mesela annem
odami toplamam gerektigini, ders ¢alismam gerektigini séyleyebiliyor. Benim mesela kardegime karsi
sorumluluklarim var. Kardesim bazen ders yaparken annem yorgun oldugunda ona ben derslerinde

yardimci oluyorum. Hani ailemdeki herkes bu gibi seylerle bana sorumluluklarimi ogretti.

U: Ogretmenim, anne, baba, dede, amca, teyze, babaanne. Anne ve babam odami toplamam
gerektigini soyliiyor. Dislerini fir¢ala, ¢antant hazirla diyor. Amcam ders ¢alig diyor. Dedem test ¢z,

kitap oku diyor.

E: Halalarimdan égrendim. Ben uzun bir siire halalarimin yaninda kaldim. Halalarim ders
calismam gerektigini evde neleri yapacagimi ogretti. Okulda o6gretmenimden ogrendim. Nasil ders

calisilacak neler yapilacak oyle.
Sorumlu Davramslarin Ogrenilme Sekli Temasi ve Alt Kategorileri

Ornek 6grenci ifadelerinden ayn1 zamanda yakin ¢evrelerinde bulunan (&gretmen, dede, anne,
baba, amca) kisilerin telkin yoluyla sorumluluklar1 Ogrencilere kazandirmaya calistiklar
goriilebilmektedir. Bunun yaninda Sekil 1°de de goriildiigii iizere yapilan goriismeden elde edilen
bulgulara gore ilkokul o6grencileri sorumluluk ile ilgili davranislar1 model alma yoluyla da
ogrenebilmektedir. Ogrencilere model olan kisilerin ailede anne, baba; yakin ¢evrede hala, kuzen,
day1; okulda ise 6gretmen ve arkadaslaridir. Ayrica bu kisilerin model olarak alinmalarinin nedenleri
gorevlerini zamaninda yerine getirmeleri, iyi ve dogru kisiler olmalari, basarili olmalari, iyi bir
meslege ve yasama sahip olmalar ve iyi bir ebeveyn olmalaridir. Bu duruma iliskin 6rnek 6grenci

ifadeleri agagida sunulmustur:
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E: Halalarumi érnek alryyorum. Benim halalarim dgretmen ve ben de 6gretmen olmayt istiyorum.
Bir de halalarim planl ve diizenli ¢alistilar istediklerini alyyorlar ve istedikleri hayati yasiyorlar. Ayni

zamanda bagarililar. Emeklerinin karsiliklarint aldiklar igin ben de onlari ornek aliyorum

T: Babam ve annem sorumluluklarint yerine getiriyorlar. Her sabah erkenden ige gidiyorlar.
Ben de onlari 6rnek alvyorum. Ablam okula gidiyor ders ¢alisiyor. Kiigiik kuzenime yardim ediyorlar.
Ben de onlar gibi olacagim onlar: dikkate alip izliyorum. Arkadasim A... sirasini ¢ok temiz tutuyor.
Okuldan sonra swrasimin altimi temizliyor. Ondan okul esyalarinin diizenli kullanilmasini ogrendim.

Benim doktor olan bir kuzenim var onun yanina da sik sik gidiyorum onun gibi olmak istiyorum

R:Babam her giin ise gidip geliyor. Para kazaniyor. Bende biiyiiyiince boyle bir sorumlulugum
olacak. Her giin ise gidip gelecegim. Annem her giin ev iglerini yapiyor ve kardesime yardim ediyor.
Sorumluluklarim yerine getirmeleri benim icin 6rnek oluyor. Dogru davramislart olan basarili,

sorumluluklarin bilen iyi insanlari 6rnek aliyorum onlar gibi basaril olacagimi diisiiniiyorum

D: Kuzenim, anne ve babam. Ciinkii kuzenim Tiirkiye 1. si onun gibi ders ¢alisip basarii olmak
istiyorum. Anne ve babam islerini zamaninda yapiyor. Bende islerimi zamaninda yapmayr onlardan

ogrendim.

U: Ogretmenim sorumluluklarini yerine getiriyor. Derse zamamnda gelip bizlere ders
anlatyor. Belirli bir saat araliginda okulda kalmasi gerekiyor ve o bunu yapryor. Benim 6gretmenim
sorumluluklarin yerine getiriyor ve ben de bunu érnek aliyorum. Ben de zamani verimli kullanmaya

calistyorum.

Ornek ifadelerde de goriildiigii iizere ogrenciler yakin cevresinde bulunan insanlarin
sorumlulukla ilgili davraniglarini model almaktadir. Bu kisilerin iyi davraniglari, zamam planh
kullanimlari, basarilar1 ve bunun sonucu iyi meslek ve yasama sahip olmalar1 6grencilerin onlar1 6rnek

almalarini saglamistir.
SONUC VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin sorumluluk algilarinin gorev, is ve
yikiimlilik oldugu tespit edilmistir. Karakus, Kartal ve Caglayan (2016) yapmis olduklar
aragtirmada ilkokul 4. simif 6grencilerinin sorumluluk degerini verilen gorevi yerine getirme,
zamaninda yapilan is, aldig1 gorevin arkasinda durma olarak anlamlandirdiklarini saptamistir. Aladag
(2009) da galismasinda 5. smif 6grencilerinin sorumlulugu verilen gorevlerin tam ve eksiksiz olarak
yapilmasi seklinde yorumladigini tespit etmistir. Bunun yaninda Coban (2016) 6. sinif 6grencilerinin
kendilerine baskalar1 tarafindan verilen gorev olarak sorumlulugu belirttiklerini goérmiistiir.
Arastirmada elde edilen bulgularla farkli arastirmalardan elde edilen sonuglar ilkokul 4. sinif
Ogrencileri ile ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerinin sorumluluk algilarinin oldukg¢a benzer oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu durum gerek biligsel gerekse de duyussal gelisim donemi olarak 6grencilerin

birbirine yakin donemde yer almasinda kaynaklanabilir.
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Arastirmada elde edilen bir baska bulgu Ogrenciler tarafindan ifade edilen sorumluluk
davraniglarinin tiirlerinin aileye karsit sorumluluklar, okul sorumluluklart ve kisisel bakim
sorumluluklari oldugudur. Sezer ve Coban’in (2016) ¢alismasinda ortaokul 6grencileri tarafindan yedi
farkli sorumluluk tiirii ifade edilmistir. Bunlar “aileye karsi sorumluluk, “kisisel sorumluluk
(akademik)”, “kisisel sorumluluk (saglik)”, “kisiler arasi sorumluluk”, “cevreye karsit sorumluluk”,
“dini sorumluluk” ve “kamusal sorumluluktur”. Arastirma sonuglarma goére ortaokul 6grencilerinin
sorumluluga iliskin belirttikleri davraniglar ve bu davraniglarin tiirleri ilkokul 6grencilerine gore daha
fazla ve farklidir. Ornegin vergi verme, askere gitme gibi kamusal sorumluluklar ve gevreye karsi
sorumluluklar ortaokul &grencileri tarafindan ifade edilmistir. Ancak ilkokul kademesinde bu tiir
sorumluluklar 6grenciler tarafindan ifade edilmemistir. Bu durumun nedeni ortaokul diizeyinde
okutulan Sosyal Bilgiler ve insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi derslerinin icerik yoniinden ilkokul

Sosyal Bilgiler dersinden daha zengin olmasi olabilir.

Arastirma bulgularina gore evde odayr toplama ve temiz tutma, kitapli§1 diizenleme, anneye
yardim, kiyafetleri ve esyalarmi diizenli bir sekilde kullanma oOgrenciler tarafindan ifade edilen
sorumlu davraniglardir. Yontar (2013) arastirmasinda &grencilerin ev ile ilgili sorumluluklarinin
diizen, yardimseverlik ve temizlik oldugunu tespit edilmistir. Buna benzer sekilde Such ve Wolker
(2004) cocuklarin evdeki sorumluluklar1 giinliik yasamin bir parcasi olarak anlamlandirdigini
belirlemistir. Dal ve Selanik Ay (2014) ise calismasinda evdeki sorumluluklarin oday1 diizenli tutuma,
kardes ile ilgilenme ve anne ve babaya yardim etme cocuklar tarafindan ifade edilen evdeki

sorumluluklardir. Bu bakimdan arastirma sonuglarinin uyumlu oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore dgrencilerin okul sorumluluklarinin ders ¢alisma, dersi
zamaninda dinleme, kitap okuma, test ¢ozme, 6dev yapma, okul egyalarina zarar vermeme, okul
cantasint hazirlamadir. Aktepe (2015) tarafindan yapilan caligmada ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin okuldaki sorumluluklarini yerine getirdikleri ve dersi zamaninda dinlediklerini tespit
edilmistir. Bu baglamda ilkokul 4. smif ile ilkdgretim 5. smf diizeylerinin birbirine ¢ok yakin
donemler olmasi nedeniyle &grencilerin okul ile ilgili sorumlu davraniglari benzer sekilde

anlamlandirdig: ifade edilebilir.

Aragtirma bulgular ilkokul 4. smif 6grencilerinin dis firgalama, banyo yapma ve tirnak kesme
gibi kisisel bakim sorumluluklarini ifade ettiklerini ortaya koymaktadir. Gomleksiz ve Ciiro’nun
(2011) arastirmasinda sorumluluk ile ilgili olarak 7. simif 6grencilerinin en fazla “kisisel temizligime
onem veririm” biciminde goriis ifade ettigi saptanmistir. ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin kisisel

bakim ile ilgili baz1 davranislar sorumluluk olarak anlamlandirabildigini sdyleyebilmek miimkiindiir.

Ogrencilerin giinliik hayatta sorumlulugu 6grendigi yerler aile, okul ve yakin gevredir. Cesitli
arastirmalarda da benzer bulgular saptanmistir. Ornegin Unlii (2019) ile Celikkaya ve Seyhan (2016)

arastirmalarinda 6grencilerin deger tercihlerinin yakin ¢evresinden (anne, baba, 6gretmen, arkadas vb.)
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etkilendigi goriilmektedir. Meydan ve Bahge’nin (2010) ¢alismasinda sinif 6gretmenleri, 6grencilerin
deger gelisiminde ¢evrenin 6nemine dikkat cekmistir. Unliier (2012) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrenci velilerinin sorumluluk degerinin ¢ocuklarda kazanmasinda ¢evrenin 6nemli oldugu ifade ettigi
goriilmektedir. Benzer sekilde aile ve okulun ¢ocuklarin sorumluluk degerini kazanmalarinda etkisi
cesitli arastirmalarda tespit edilmistir. Ornegin Yontar (2007) cocuklarda sorumluluk degerinin
gelismesinde anne- baba tutumunun ve disiplin anlayisinin etkili oldugunu saptamistir. Cinar, Teyfur
ve Teyfur (2006) ailede baslayan sorumluluk egitiminin okulda devam ederek pekistirildigini
belirtmektedir. Lan- ying’e (2010) gore ise okullarin bir gorevi de 6grencilere sorumluluk degerini
kazandirmadir. Arastirmada elde edilen bulgular ile diger ¢aligmalarin sonuglari ilkokul 6grencilerinin
sosyal yasamda daha fazla vakit gecirdigi alan ve ortamlar olan aile ve okulda etkilesim i¢inde oldugu

insanlardan sorumluluk degerini ¢esitli sekillerde 6grendigini ortaya koymaktadir.

Aragtirma sonuglarina gore 6grenciler sorumlu davraniglart model alma ve telkin yoluyla
ogrenmektedir. Ogrencilerin ailesinde, yakin cevresinde bulunan bazi kisilerle ve Ogretmenin
Ogrencilerin sorumluluk degerini kazandirmada telkin yaklagimimi kullandig1 goriilmiistiir. Bunun
yaninda dgrencilerin yakin ¢evresinde bulunan akrabalarini ve 6gretmelerini model aldig1 saptanmustir.
Bu baglamda model olmanin telkin yontemine gore daha etkili olabilecegi sOylenebilir. Ayrica
arastirmada Ogrencilere model olan kisilerin hayatlarinda basarili olmalari, iyi yasam ve meslege sahip
olmalari, iyi bir insan, anne baba olmalar1 ve gorevlerini zamaninda yerine getirmeleri onlarm
Ogrenciler tarafindan Ornek almalarmi saglamigtir. Sosyal 6grenme kuraminda (Bandura, 1989)
bireylerin begendigi ve saygi duydugu kisileri model alarak duyussal davranislar kazandigi
belirtilmektedir. Rol model olan kisiler ise sahip olduklar nitelikler, beceriler, basarilar ve 6zellikler
yonleriyle baskalar1 tarafindan 6rnek alinan kisilerdir (Ricer, 1998; Karaoglu, 2012). Bu baglamda
ilkokul 6grencilerinin yakin ¢evrelerinde bulunan basarili kigileri sorumlu davraniglari yoniinden
ornek aldig1 soylenebilmektedir. Bunun yaninda Kabakli Cimen (2019) tarafindan yapilan aragtirmada
Ogretmen adaylarinin anne babalarini, aile yakinlarini, 6gretmenlerini, basarili kigileri ve siyasi
liderleri rol model aldiklari belirlenmistir. Bu baglamda arastirma bulgularinin biiyiik 6l¢tide tutarlilik

gosterdigini soyleyebilmek miimkiindiir.

Arastirma bulgularina gore 6grenciler model alma ve telkin yontemiyle deger 6grendiklerini
ifade etmektedir. Bu bakimdan ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve yakin g¢evrede bulunan insanlarin
yaparak yasayarak sorumluluk degerini 6grenmeye doniik gorev temelli etkinlikleri kullanmadiklarini
sOyleyebilmek miimkiindiir. Ancak 0Ozellikle kiiciik yaslarda sorumluluk degerinin Ogrencilere
kazandirilmasinda yasant1 temelli etkinliklerin nasihat odakli anlatimlardan daha etkili oldugu cesitli
arastirmalarda (Brecke ve Jensen, 2007; Clouder, 2009; Macready, 2009; Ramos & Tolentino-
Aninuevo, 2011; Sierra, 2009; Stockdale & Brockett, 2010; Toéremen, 2011) saptanmistir. Bu
bakimdan telkin yaklasimindan ziyade oOgretmenlerin ve ailenin yasanti temelli etkinliklerle

ogrencilere sorumlu davranislart kazandirmasi 6nerilebilir.
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Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin sorumlulugu ifade ederken ¢evreye karsi
sorumluluklardan hi¢ bahsetmedikleri goriilmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri ve
Hayat Bilgisi ders kitaplarinin igerikleri ¢gevreye karsi sorumluluklar konusunda zenginlestirilebilir.
Aragtirmacilar Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin sorumluluk degerini
kazandirmay1r amacglayan konularimi 6gretmede arastirma bulgularina gore Ggrenme yasantilari

olusturup bu ¢aligmalarin etkililigine dair eylem arastirmalar1 ve deneysel caligsmalar gergeklestirebilir.
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EXTENDED SUMMARY

So as to adapt to the society where an individual lives, he / she has to acquire some values. The
two most crucial fields to add value to individuals are doubtlessly family and school. Parents and close
relatives in the family environment and teachers at school have crucial roles in gaining children's
values. Many studies revealing the role of family and school in acquiring values of students have been
encountered in educational research conducted in recent years. Besides, in the curriculum developed in
2005 with a constructivist approach, goals, achievements, methods and learning contents have been
struggled to be established so as to gain various values to the students. Some national and universal
values are aimed to be gained to students in primary school level such as life science, social studies,

science and Turkish. One of these values is responsibility.

Responsibility is not an value which comes from birth. It is essential to have a number of
experiences for people to acquire responsible behaviors. Ackerman, Hughs and Wilder (1997) draw
attention to this situation. According to this,it is not enough to talk to the students for gaining
responsibility. Instead of this, they should be provided opportunities to learn responsibility. In respect
to this, it is significant to give students responsibility by means of education and real-life experiences
(Gunnestad, Morreaunet, Granseth & Vikan, 2013; Yesil, 2013; Yontar & Yurtal, 2009). The need to
gain responsibility by means of education has increased during the recent years. Because Yesil (2014)
states that the source of social, economic, political, military and ecological problems which are
experienced in nearly every part of the world is basically because of the fact that individuals do not act
responsibly. On behalf of the solution of these problems, it can be said that education may have an

significant function for gaining responsibility value to individuals.

According to Yesilyaprak (2002), primary school period is a crucial period for students to
acquire various competence and skills related to responsibility. It is said that determination how the
students in this period perceive and learn responsibility will also have a guiding effect to training for
the next period. Furthermore, it is thought that the results which are obtained in the research will
provide significant point of view to the experts and teachers who develop programs as to responsibility
education. The purpose of this study is to investigate sense of responsibility, behaviors and learning
experiences of students from primary school. In respect to this, the following questions are sought in

the research:
How does primary school students make sense of responsibility?

What are the experiences of primary school students in learning responsibility behaviors?
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Method
Pattern of Research

This research was conducted by using phenomenology that is one of the qualitative research
patterns. In the phenomenology pattern, the experiences of the individuals related to a phenomenon
and the meanings attributed to it are struggled to be revealed.

Working Group

In the research,typical case sampling that is one of the purposeful sample types was used in the
selection of working group. In the study,the purpose is to investigate the perception of responsibility
of students at lower and middle socio-economic levels. With the effect of this purpose, the research
was conducted in a primary school with lower and middle socio-economic students. In this school, 10

students from fourth grade participated in the study.
Data Collection Tools

In the research, the data were collected with pictures and semi-structured interviews that were

conducted by students.
Data Analysis

Data obtained from pictorial expressions of children and written expressions based upon
pictorial expression were investigated by means of document analysis. In the analysis of semi-
structured interviews,it was made use of the thematic analysis. Liamputtong (2009) states that the

thematic analysis is aimed at conceptualizing data and revealing themes.
Conclusions, Discussion and Suggestions

It can be seen that perceptions of students from primary school as to responsibility are tasks,
obligations and jobs that need to be fulfilled.These are like doing homework, collecting rooms,
helping the mother, fulfilling the professional duties of the professionals, things that people need to do,
being organized, organizing the school bag, going to school, studying lesson, solving the test, brushing
teeth, keeping the library tidy. Even though some of them must be made necessarily, there is no
obligation for others. In respect to this, some of them are duties and some of them are obligations.

Also others are jobs.

Another finding obtained in the research is that the types of responsibility behaviors expressed
by the students are responsibilities for family, school responsibilities and personal care

responsibilities.

Places where students learn responsibility in everyday life are family, school and immediate

vicinity. Similar findings have been found in various studies.

326



Akdeniz Egitim Arastirmalar Dergisi, Say1 32, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 32, Year 2020

In accordance with the results of the research, students learn responsible behaviors by means of
modeling and suggestion. it was found out that parents, people in the vicinity and teachers Besides, it
was found out that the students took their relatives and teachers as models. In this context, it can be
said that being a model could be more effective than inculcation. Also, the model for students in the
research being successful in their lives,having a good life and job,being a good person,being a good
parent and fulfilling their duties in a timely manner provided to be the model for students. In social
learning theory (Bandura, 1989), it is stated that individuals gain affective behaviors with the help of
taking role models the people they like and respect. People who are role models are people who are
taken as role models by others with regard to their qualifications, skills, achievements and features
(Ricer, 1998; Karaoglu, 2012). In this context, it can be said that elementary school students take the

successful people in their immediate vicinity as examples in terms of responsible behaviors.

According to the results of the research, it is seen that the students never mentioned the
responsibilities towards the environment when they express responsibility. In this context, the contents
of Social Studies, Science and Life Science textbooks could be enriched with regard to environmental
responsibilities. Researchers may create life experiences based on the research findings and perform
action research and experimental studies related to the effectiveness of these studies in teaching the
subjects that aim to gain the responsibility value of Social Sciences,Social Studies and Life Science

courses.
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