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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Kavramina iliskin Algilarinin

Metafor Yoluyla Incelenmesi*

Meltem Duran*

Ozet: Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarmin, “Fen” kavranm hakkindaki diisiincelerine iliskin
metaforik algilarini tespit etmektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda bir devlet
{iniversitesinde okuyan 455 &gretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin fen kavramma yonelik
metaforlarint tespit etmek amaciyla, nitel aragtirma yontemlerinden fenomolojik (olgubilim) desen tiirii
kullanilmistir. Katilimeilarin her birinin fen kavrami hakkindaki diigiincelerini yazmalari istenmigtir. Bu
formlardan elde edilen veriler ile &grencilerin fen kavramma iligkin diisiinceleri incelenmistir. Bulgular
incelendiginde, kategoriler bazinda, fen kavramina iligkin olumsuz inanglarin olumlu tutumdan daha fazla
oldugu saptanmistir. Arastirma sonucuna genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylarinin kategori bazinda en
fazla metafora sahip olan ilk ii¢ kategori olarak bazinda (Bilimsel bilgi, siirekli degisim gelisim ve bir ugrasi
kategorileri), fenin bilimsel bilgiler biitiinii oldugunu, bilimsel bilgiye ulagsmada asamali bir siirecin ve ¢abanin
oldugunu, ulasilan bilgininde degisebilirligini ve gelisim gosterebilecegini diisiinmelerinden yola ¢ikarak, fenin

tanim1 ve amaci bilgisine sahip olduklarini séylemek miimkiindiir.
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An Investigation of Preschool Pre-Service Teachers’ Perceptions About Concept of “Science”

Through Metaphors

Abstract: The purpose of the present study is to identify the metaphorical perceptions of prospective pre-school
teachers regarding their thoughts on the concept of “science”. The group examined within the scope of this study
consists of 455 prospective teachers studying at a state university in the 2017-2018 academic year. Among
qualitative research methods, phenomenological pattern type was employed in order to detect their metaphors
concerning the concept of science. Each participant was asked to write down their thoughts on the concept of
science. Then, thoughts of students on the same concept were analysed with the data gathered from these forms.
Upon analysing the findings, it was found out that based on categories, the number of negative beliefs on the
concept of sciences were higher than positive ones. A general overview of the research results reveal that based

the three categories with the most metaphors (scientific knowledge, constant change/development, and science as
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a pursuit), the prospective teachers are familiar with the definition and purpose of science as they regard the
subject of “science” as a body of scientific knowledge, believe that there are a progressive process and pursuit in

order to attain scientific knowledge, and think that this knowledge is subject to change and development.

Key Words: Science, Metaphor, Preschool Pre-service Teacher.

GIRIS

Cocugun biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimi i¢in gii¢lii bir zemin olusturan beyin
gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma oraninin en yogun ve hizli yasandigi dénem okul dncesi
donemdir. Bundan dolay1 ¢ocuklar 6zellikle yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok hizli gelisirler ve bu yillar
okul dncesi donem olarak adlandirilir (Camlibel-Cakmak, 2014). Okul 6ncesi egitimde fen ¢aligmalar
ile cocuklar, yaparak, yasayarak 6grenirler. Fen ¢aligmalari ¢ocuklarin ¢evrelerini tanimasini, deneyler
yapmasini ve tartigmasini, el becerilerinin gelismesini; gézlem yapma, fikirlerini test etme ve 6lgme
gibi bilimsel yontemler hakkinda bilgi edinmesini ve arastirma siirecine aktif olarak katilmasin saglar.
Bu sekilde aktif 6grenmeyle cocuklarin edindikleri bilgiler daha kalict olur. Ayrica g¢ocuklar
ogrendikleri bu bilgileri bagka alanlara da aktarabilirler (Poyraz ve Dere, 2001). Cocugun fen
deneyimlerini zenginlestirecek sekilde uyaranlarla desteklenmis ve dogru planlanmis dogal 6grenme
ortamlar1 hazirlamak, cocuga cevresindeki nesne ve olaylar1 denetleyerek problem ¢dzme becerisi
kazanmasini saglamak; yaratici, kendisine ve cevresine karsi duyarli, iletisim becerileri gelismis,
bilimsel diisiinen ¢ocuklar yetistirmek okul dncesi donemdeki fen egitiminin amacglar1 arasindadir
(Tas, 2010). Ayrica bu donemdeki fen Ogretimi, bireye yasami boyunca gerekli olacak diinya
sorunlarii algilayan, yorumlayan (Sahin, 2000), ¢ok yonlii diisiinebilen ve karsilasti§i problemleri
¢Ozme yetenegine sahip, bireyler yetistirmeyi de hedeflemektedir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Giiler
ve Bikmaz, 2002). Bu nedenle fen egitimi de okul dncesi donem i¢in olusturulan egitim programinin
bir pargasidir (Cimar, 2013; MEB, 2013). Bu egitimin verilmesinin dogal ve en 6nemli sonug¢larindan
biri olarak; okul oOncesi donem c¢ocuklar1 fen Ogretimine hazir bireyler olarak ilkdgretime
baslayacaklardir. Bu siirecte, cocuga evde ebeveynler (Aktas Arnas, 2002), okul Oncesi egitim
kurumlarinda ise Ogretmenler tarafindan yardimci olunmalidir (Yapict ve Ulu, 2010). Okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin yeterli bilgiye sahip olmasmin yaninda fene iliskin algilarinin da olumlu olmasi
istenen bir durumdur. Bu baglamda okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fene yonelik algilariin

belirlenmesi amaciyla metaforlardan yararlanilabilir.

Temelde, metafor kavramu ile kastedilen, bir kavram, olgu veya olayin baska bir kavram, olgu
veya olaya benzetilerek agiklanmasidir (Oxford et al., 1998). Bireyler, hem kendi duygu ve
diisiincelerini tanimlarken, hem de karsilarindakilerin duygu ve diisiincelerini tanimlarken
metaforlardan yararlanmaktadirlar. Bu da bireylerin yasam algilarin1 ortaya koymada 6nemli bir 6ge
olarak goriilmektedir. Bu baglamda metaforlar, bireylerin diinyay1 ve kendilerini algilama bigimlerini

gostermektedir (Girmen, 2007). Metaforlar, bilingli ya da bilingsiz bi¢gimlerde giinliik diisiincelerimizi
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ve eylemlerimizi yonetmekle beraber, gercegin ve yasantinin nasil yorumlandigini gostermek igin
kullanilmaktadirlar (Kilig¢ ve Arkan, 2010). Metaforlarin egitim siirecinde yeni olarak kullanildigina
dikkat ¢ceken Arslan ve Bayrake1 (2006) bir 6gretim aract olarak metaforun kullaniminin ¢ok eskilere

dayandigini ifade eder. Metaforlarin bazi 6zelliklerini, Arslan ve Bayrake1 (2006)’ su sekilde agiklar:

1- Metafor, yeni kavramlarin 6gretiminde ve zihinde var olan bilgilerin akilda uzun siireli

kaliciligini saglamada etkilidir.

2- Soyut kavramlarin somutlagtirilmasina ya da somut kavramlarin soyutlastirilmasina yardimci

olur.

3- Bireyin kendini anlama ve neler yapabilecegine yonelik potansiyelini gérmesi agisindan
etkilidir.

4- Metaforlar, zihinsel siirecler yoluyla dis diinyamizi, gorsellestirme/ anlamlandirmada bize

yardim eder.

Ogretmenlerin ya da dgretmen adaylarinin kendilerini tanimak ve anlamak igin metaforlart
kullanmalari, 6z-anlat1 yoluyla ifade etmeleri 6nem tasimaktadir (Tannehill ve MacPhail, 2014).
Egitim sistemimizin en 6nemli 6gesi olan 6gretmenler, fen bilimlerini (fizik, kimya ve biyoloji) yeni
kusaklara aktararak topluma yon verecek ve faydali bireyler yetistirme gorevini iistlenen kimselerdir.
Cocuklarimiza fen egitimi verecek, fen bilimlerini sevdirecek, fenden yararlanmay1 6gretecek olan
Ogretmen adaylarinin bu konuda ¢ok 6nemli bir konumda oldugu yadsinamaz bir gercektir. Ayrica bu
donemde bireye verilecek fen egitimi, fene karsi olumlu tutum olusturulmasinda temel teskil eder
(Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002). Bu tutumun olugsmasinda en biiylik sorumluluk okul dncesi
ogretmenlerine diismektedir (Akkdse, 2008; Camlibel Cakmak, 2006; Unal ve Akman, 2006). Sonug
olarak, 6gretmenlerin aldiklar egitim, fen egitimine yonelik algilari, fen egitiminin planlanmasi ve
uygulanmasi konusunda 6nemli role sahiptir. Bu noktalardan hareketle, okul Oncesi Ogretmen

adaylarinin, fen kavramina iligkin algilarinin arastirilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Literatiire bakildiginda, okul Oncesi dgretmen adaylarmin fizik kimya biyoloji kavramlarina
yonelik metaforik algilar1 (Harman ve Cokelez, 2017), sinif 6gretmeni adaylarinin fen ve teknoloji
dersine iliskin diisiincelerini metaforlar yoluyla (Giiler, 2012), 6gretmen adaylarinin fen laboratuvari
kavramina iliskin metaforik algilar1 (Ural ve Ugur, 2018), fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin
bilim ve bilim insam kavramlarina iliskin algilarinin metafor analizi araciligiyla incelenmesi (Ozgiin,
Giirkan & Kahraman, 2018), fen bilimleri ve matematik 6gretmen adaylarinin fene ve matematige
yonelik algilarinin metaforlar araciligi ile kesfedilmesi (Yapicioglu ve Korkmaz, 2019), okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin bilim ve bilim insanina yonelik algi Senel ve Aslan (2014), ilkogretim
Ogrencilerinin “fen ve teknoloji dersi” ve “fen ve teknoloji 6gretmeni” kavramlarina yonelik metafor
durumlar1 (Soysal ve Afacan, 2012), ilkokul Ogrencilerinin “bilim” ve “fen bilimleri dersi”

kavramlarina yonelik algilarinin metafor yoluyla belirlenmesi (Kalayci, 2018), ortaokul 6grencilerinin

650



Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say1 31, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 31, Year 2020
fen bilimleri dersine, bilime, fen bilimleri 6gretmenine ve bilim insanina yonelik metaforik algilarinin

(Aktamis ve Donmez, 2016), belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalar bulunmaktadir.

Mevcut caligmalarda ise, daha ¢ok 6gretmen adaylari, ilkogretim 6grencileri, 6gretmenler ya da
lisansiistli 6grencileri ile ¢aligilmig ve farkli kavramlara yonelik metaforlar arastirilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmen adaylar ile yapilan ¢aligmalara bakildiginda, Senel ve Aslan (2014) okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin bilim ve bilim insani1 kavramlarina iligkin metaforlarini degerlendirmistir. Metaforla ilgili
literatiir incelemesi sonucunda, fen bilimleri ve sinif 6gretmen adaylarmin fen kavramma iligkin
metaforlarmin incelendigi, ancak okul Oncesi 6gretmen adaylarinin fen kavramina iliskin algilarim
metafor yoluyla incelen bir ¢alismaya rastlanamamustir. Ben-Peretz, Mendelson & Kron (2003),
Ogrencilerin metafor algilarindan yola ¢ikilarak olusturulan metaforik resimlerin arastirma araci olarak
kullanilabilecegi gibi ayn1 zamanda Ogretmen egitimi programlarinda bir &gretim aract olarak
kullanilabilecegini belirtmistir. Dolayisiyla metaforlar bir 6gretim araci olarak fen ve teknoloji
dersinde ve Ogretmen egitimi programlarinda kullanilabilir. Bu arastirma, okul oncesi 6gretmen

adaylarmin “Fen” kavramina iligkin sahip olduklari metaforlar1 belirlemek amaciyla yapilmstir.
Aragtirmanin alt problemleri ise asagidaki gibi ifade edilebilir;
* Okul 6ncesi 6gretmen adaylari fen kavramini hangi metaforlarla agiklamaktadir?

* Okul dncesi 6gretmen adaylari tarafindan ortaya konan metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan

hangi kategoriler altinda toplanabilir?
YONTEM

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen kavramima yonelik metaforlari tespit etmek amaciyla,
nitel arastirma yoOntemlerinden fenomolojik (olgubilim) desen tirli kullanilmigtir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayiga sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar,
yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi gesitli bi¢imlerde karsimiza c¢ikabilmektedir. Bize tiimiiyle
yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamimi kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan
calismalar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir aragtirma altyapisi olusturur (Yildirim ve Simsek,
2005). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin goriisme sorularina verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak fen
kavramma iliskin metaforlarin1 ayrintili bir sekilde ortaya koymak i¢in olgubilim deseni tercih
edilmistir. Arastirmada, odaklanilan olgu ise, fen kavramidir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen
kavramina yonelik, kisisel (6znel) tecriibeleri yoluyla nasil algiladiklart ve kavrama yiikledikleri

anlamlar betimlenmeye ¢aligilmigtir.
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Calisma Grubu

Aragtirma, Tiirkiye’nin, Dogu Karadeniz Bolgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinde, Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii 1. 2. ve 3. sinifta 6§renim gdren okul dncesi 6gretmen adaylar ile

gerceklestirilmistir. Arastirmaya, 1., 2. ve 3. Sinif toplam 455 6gretmen aday1 katilmistir.

Orneklem sayist

Okul 6ncesi 6gretmenligi bolimii n %
1.smf 97 21.3
2.smif 187 41.1
3.smif 171 37.5
455 100

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri agik uglu anket formu ile toplanmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen
adaylarmin her birine “fen” kavramina iligkin sahip olduklari metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla,
“Fen ... gibidir. Ciinkii...” wve “Fen................. benzer; ¢iinkii ...... ” ciimlesini tamamlamalari
istenmistir. Bu amagla 6gretmen adaylarina bu ciimlelerin yazili oldugu bir kagit verilmis ve tek bir

metafor kullanarak ciimleleri tamamlamalari istenmis, 20 dakika siire taninmistir.

Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildigi calismalarda “gibi” kavrami genellikle
“metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki bagi daha agik bir sekilde cagristirmak icin
kullanilir. Saban’a (2009) gore metafor ¢aligmalarinda “gibi” kelimesi metaforun konusu ve kaynagi
arasindaki bagi agiklamak igin kullanilir. “Ciinkii” ise iiretilen metafora yonelik bir gerek¢elendirme
veya dayanaktir. Bu aragtirmada “cilinkii” kavramina da yer verilerek katilimcilarin kendi metaforlar

icin bir “gerek¢e” sunmalarini istemektedir.

Arastirmada veri toplama aracit olarak, dgretmen adaylarmin kendi el yazilariyla kaleme
aldiklar1 bu kompozisyonlar kullanilmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarina kagitlar dagitilmadan 6nce
Ogrencilerin bu kavramlar hakkindaki diisiincelerini harekete gecirmek ve metafor kelimesini onlarin
zihninde canlandirabilmek amaciyla onlara “metafor” olgusunun ne oldugu, hangi amagclarla

kullanilabilecegi anlatilarak, farkli kavramlar ile ilgili metafor 6rnekleri verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde “igerik analizi teknigi” kullanilmistir.
icerik analizinde toplanan veriler 6nce kavramsallastirilir, daha sonra bu kavramlar mantikli bir
bi¢cimde diizenlenir ve bunlara gore verileri agiklayan durumlara iliskin temalar olusturulur (Yildirim
ve Simsek, 2011). Bu arastirmada veriler, icerik analizi asamalar1 dikkate alinarak kodlama ve
ayiklama, kategori gelistirme, gecerlik ve giivenirlik ve verilerin yorumlanmasi basliklar1 altinda

analiz edilmistir.
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Kodlama ve ayiklama: Okul 6ncesi 6gretmenlerinin olusturmus olduklar1 metaforlarin sikligina
yonelik bir tablo olusturulmustur. Sonraki asamada olusturulan metaforlarin mantiksal gerekgeleri
incelenerek; mantiksal dayanagin dogru olup olmadigi kontrol edilmistir. Fen kavramina yonelik
olusturulan ve mantiksal olarak temellendirilmeyen bazi metaforlar ise elenmistir. Katilimcilar O1-
0455 araliginda kodlanarak numaralandirilmis ve katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar tablolar
halinde listelenmistir. Toplanan verilerden sonug olarak iligkisel kategori gergevesi olusturulmustur.
Metafor-kategori eslestirilmesinde okul oncesi 6gretmen adaylarinin ortaya koydugu metaforlarin
hangi kategori altinda olmasma gerektigine yonelik olarak dokiimanlar g¢ogaltilarak arastirmaci

tarafindan kodlanmustir.

Kategori gelistirme: Katilimcilardan toplanan nitel veri dokiimanlarindaki kodlar ve ciimleler
okunarak, ortak ozellik tasidigi belirlenenler tespit edilerek kategoriler seklinde diizenlenmistir.
Kategoriler belirlenirken, elde edilen tiim metaforlarin aragtirmanin amaci dogrultusunda bir biitiinliik
olusturup olusturmadigina dikkat edilmistir. Sonraki asamada ise okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
olusturmus oldugu 868 metafor toplanmistir. 153 metafor gecersiz sayilmis ve 715 metafor {izerinden
analiz edilmistir. 715 metafor 8 kategori altinda toplanmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinden elde
edilen veriler analiz edilerek frekans (f) ve yiizde (%) agirlikli islemler yapilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ortaya koydugu metaforlarin analizinde dncelikli olarak metaforlara yonelik bir liste

olusturulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik: Okul Oncesi Ogretmen adaylarmin diislincelerini daha rahat ifade
edebilmesi i¢in olusturacagi metaforlara yonelik herhangi bir smirlandirmaya gidilmemis, metafor
tirettikleri siirecte yonlendirme yapmamaya 6zen gosterilmistir. Arastirma siirecinde inandiricilik ve
aktarilabilirligi saglamak i¢in metaforlara yonelik mantiksal olarak temellendirilemeyen ya da okul
oncesinde 6gretmen adaylarinin Fen algisina katki saglamayan dokiimanlara yonelik eleme isleminden

sonra metaforlar kategorilerle eslestirilmigtir.

Arastirmanin gegerliligini saglamak igin inandiricilik ve aktarilabilirlik énemli oldugundan,
Ogretmen adaylarmin yazdiklari metaforlar dogrudan aktarilmis ve bu yorumlar dogrultusunda

sonuglar sekillenmistir.

Ayrica aragtirmanin gecerliginin saglanmasi icin veri analizi siireci de ayrintili olarak
aciklanmigtir. Arastirmanin kodlayicilar aras1 giivenirligini saglamak icin kategorilere ayrilan
metaforlar iki uzmanin goriisiine tabi tutularak tutarlilik saglanmaya calisilmistir. Metafor-kategori
eslestirilmesinde okul Oncesi 0gretmenlerinin ortaya koydugu metaforlarin hangi kategori altinda
olmasina gerektigine yonelik olarak dokiimanlar ¢ogaltilarak iki arastirmaci tarafindan kodlanarak
kategori-frekans tablosu olusturulmustur. Arastirmada kargilagtirmanin giivenirligine yonelik olarak
ise Miles ve Huberman (1994)’in; Giivenirlik= Goriis Birligi/ Goriis Birligi+Goriis Ayriligi,

formiiliinden yararlanmistir. Arastirmada c¢alismada farkli uzmanlarin uzlast oran1 %94 olarak tespit
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edilmistir. Giivenirlik acisindan %90 ve {izeri giivenirlik i¢in yeterli oldugundan dolay1 bu ¢alismanin

giivenirligi icin bulunan bu oranin yeterli oldugu goriilmiistiir.

Verilerin yorumlanmasi: Arastirmanin sonunda, olusturulan metaforlar, kategoriler ve

aciklamalar tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.
BULGULAR

Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine bagh olarak aragtirmanin katilimeilarini olusturan
okul Oncesi Ogretmen adaylarinin, fen kavramina yonelik {irettikleri metaforlar sunulmustur.
Metaforlar, sonrasinda, temalar halinde kategorize edilerek, Ogretmen adaylarinin goriislerinden
alimtilar yapilarak yorumlanmigtir. Arastirma kapsaminda katilimcilart olusturan 455 okul Oncesi
ogretmen adayindan elde edilen bulgulara gére, fen kavramina iliskin olarak toplam 715 adet gegerli
metafor iirettikleri goriilmektedir Ogretmen adaylarmnin iirettikleri metaforlar, ortak 6zelliklerine ve
gerekcelerine goére simiflandirildiginda toplam 8 kategori olusturulmustur. Kategorilere iliskin

metaforlar (kodlar) Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Okul 6ncesi Ogretmen Adaylarinin Fen Kavramma Yonelik Urettikleri Metaforlar ve

Kategoriler

Kategori f % Metaforlar (f=715)

(f=8)

1.Bilimsel 216 30.2 Hayat (f:42), Isik (f:18), Giines (f:18), Deniz (f:14), Gokkusagi (f:12), Anne (f:11),
bilgi Okyanus (f:10), Toprak (f:6), Ansiklopedi (f:4), Ders (f:2), Niifus Ciizdani (f:1),

Yeni Dogan Giin (f:1), Kiitiiphane (f:2), Okul (f:3), Ogretmen (f:3), Ay (f:4),
Yildiz (f:4), Pusula (f:4), Deniz Feneri (f:1), Rehber (f:3), Navigasyon (f:1),
Ampul (f:5), Mum (f:1), El Feneri (f:1), Evren (f:3), Cevre (f:2), Cografya (f:2),
Bavul (f:1), Orman (f:2), Kesfedilmemis Masal (f:1), Magara (f:2), Hikaye (f:1),
Zincir (f:1), Insan Viicudu (f:1), Bir Giil Demeti (f:1), Bilgisayar (f:1), Orgii
Ormek (f:1), Disli Sistemi (f:1), Gezegen (f:1), Buzdolabi (f:1), Cig (f:1), Kulak
(f:1), Faler1 (f:1), Mevsimler (f:1), Kaza (f:1).

2.Gergek 45 6.3 Su (f:17), Fabrika (f:4), Anahtar (f:2), Hava/Oksijen (f:3), Nefes (:3), Kan (f:1),
hayat Sabah Uykusu (f:2), Basrol Karakter (f:1), Makine Motoru (f:1), Sevgili (f:2),
Zaman (f:4), Arkadas (f:1), Ilag (f:4).

3.0lumsuz 56 7.8 Labirent (f:9), Bulmaca (f:8), Satrang (f:1), Kadmlar (f:4), ip Yumag: (f:5), Kadin

inanglar Tripleri (f:1), Teknolojik Aletler (f:1), Soyut Resim (f:2), Problem (f:3), Bes
Bilinmeyenli Denklem (f:2), Ask (f:4), Cop Tenekesi (f:1), Bilmece (f:1), Zor
Gelen Sinav (f:2), Yokuslu Yol (f:1), igine Kapanik Insan (f:1), Survivor (f31),
Ingilizce (f:1), Latince (f:1), KPSS (f:1), Otoriter Baba (f:1), Cin Iskencesi (f:1),
Piramit (f:1), Uyumadan Once Acikmak (f:1), Vahsi Képek (f:1), Golge (f:1).

4 Bir ugrasi 91 12.7  Gokyizii (f:14), Kitap (f:12), Uzay (£:9), Gizli Kutu (f:6), Deney (f:6), Dipsiz Bir
Kuyu (f:5), Uzun Bir Yolculuk (f:1), Kara Delik (f:1), Ugurum (f:1), Isin (f:1),
Karanlik (f:1), Biiyiitec (f:2), Mikroskop (f:1), Filozof (f:3), Matruska (f:2), Kadin
Cantasi (f:2), Futbol (f:2), Kus (f:2), Direksiyon (f:1), Top (f:2), Oyuncak (f:1),
Sayisal Loto (f:1), Araba Kullanmak (f:2), Dedektif (f:1), Bilim Insan1 (:3), Sinif
(f:2), Goz (f:3), Sanat (f:1), Felsefe (f:3)

5.Bilim ile 48 6.7 Matematik (f:27), Laboratuvar (f:6), Ayna (f:6), Hesap Makinesi (f:1), Pencere

ilgili inanglar (f:3), Mahkeme (f:2), Hukuk (f:1), Yalan Makinesi (f:2)
6.Strekli 176 246  Doga (f:27), Insan (f:17), Yol (f:13), Cocuk (f:12), Diinya (f:11), Bilim (f:8),
degisim Deney (f:7), Yemek (f:6), Akarsu (f:6), Pasta (f:2), Arkeoloji (f:1), Tarla (f:2),

Kalem (f:2), Hamur (f:1), Inek (f:1), Iksir (f:1), Sihir (f:1), Bilim Geng (f:1),
Sonsuz Sayi (f:1), Selale (f:1), Anne Karnindaki Bebek (f:1), Renk (f:1), Teknoloji
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(f:5), Telefon (f:3), Borsa (f:1), Akil (f:2)

7.0lumlu 27 3.7 Lunapark (f:2), Oyun (£:8), Giil (f:2), Mavi (Huzur)(f:1), Sonbahar Aksami-Hiiziin

tutum (f:1), Cikolata-Mutlu (f:1), A¢an Giil-Zevk Verir (f:1) Cay Demleme-Mutluluk
(f:1), Siyah -I¢ Karartici (f:1), Safari-Heyecan (f:2), Sihirbaz-Sasirtir (f:1), Kotii
Diisiince-Can Sikici (f:1), Ila¢ (f:4) Haber-Merak Uyandirma (f:1)

8.Cok 56 7.8 Agag (f:24), Nar (f:6), Puzzle (f:5), Meslekler (f:1), Makine (f:1), Ciimlenin

boyutluluk Ogeleri (f:1), Ulke/Toplum (f:1), Ug Yaprakli Yonca (f:1), Harita (f:2), Canta
(f:1), Cigek (f:4), Bitki (f:1), Kirkayak (f:1), Ev (f:1), Sarmasik (f:3), Organlar
(f:1), Tren Vagonlari (f:1), Ahtapot (f:1)

Toplam 715 100

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin betimlemelerinde en sik basvurduklar1 temalarin
Bilimsel bilgi ile iligkili fen (f:216), siirekli degisim olarak fen (f:176), ve bir ugras: olarak fendir
(f:91), ¢ok boyutluluk olarak fen (f:56), bilim ile ilgili inang¢lar olarak fen (f:48), gercek hayat olarak
fen (f:45) seklinde belirlenmistir. Feni, olumsuz inanglar (f:56) metafor sayisinin, olumlu tutumlar
(f:27) metafor sayisina gore fazla olmasi, fene karsi olumsuz algilarmim oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlarin sayisinin fazla olmasini, katilimcilarin fen
kavramina yonelik ¢ok sayida farkli anlamlara sahip olduklari ve yaratici diislindiikleri seklinde

belirtilebilir.

Okul dncesi dgretmen adaylarinin “‘fen’” kavramina iligkin tirettikleri metaforlar, 8 kavramsal
kategori seklinde belirlenmis, her bir kategoriye yonelik ¢oziimlemeler ve 6grencilerin ifadelerinden

dogrudan alintilara yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin “Bilimsel Bilgi” kategorisine iliskin goriislerden Ornekler asagida

verilmisgtir:
Kategori 1. “Bilimsel Bilgi”

En fazla metaforun oldugu “Bilimsel Bilgi” kategorisi altinda 46 adet farkli metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlar ve frekanslari; Hayat (f:42), Isik (f:18), Gilines (f:18), Deniz (f:14),
Gokkusagi (f:12), Anne (f:11), Okyanus (f:10), Toprak (f:6), Ansiklopedi (f:4), Ders (f:2), Niifus
Ciizdam (f:1), Yeni Dogan Giin (f:1), Kiitiiphane (f:2), Okul (f:3), Ogretmen (f:3), Ay (f:4), Yildiz
(f:4), Pusula (f:4), Deniz Feneri (f:1), Rehber (f:3), Navigasyon (f:1), Ampul (f:5), Mum (f:1), El
Feneri (f:1), Evren (f:3), Cevre (f:2), Cografya (f:2), Bavul (f:1), Orman (f:2), Kesfedilmemis Masal
(f:1), Magara (f:2), Hikaye (f:1), Zincir (f:1), Insan Viicudu (f:1), Bir Giil Demeti (f:1), Bilgisayar
(f:1), Orgii Ormek (f:1), Disli Sistemi (f:1), Gezegen (f:1), Buzdolabu (f:1), C1g (f:1), Kulak (f:1), Falc1
(f:1), Mevsimler (f:1), Kaza (f:1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

’

“Giines gibidir; ¢iinkii aydinlatir dogru yola iletir.’
“Anne gibidir, ¢iinkii bizi egitir 6gretir bilgi verir.”
“Okyanus gibidir, ¢iinkii hep bilinenden fazlasi vardwr.”

bl

“Matematik, gibidir, ciinkii birtakim problemler ve ¢oziim yollart vardir.’

655



Akdeniz Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Say1 31, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 31, Year 2020

“Deniz gibidir, ¢iinkii derine indik¢e bogulursun.”

“Falct gibidir, ¢iinkii merak ettigimiz diinya ve i¢cindekilere dair 6grenmek istedigimiz ne varsa

bize soyler.”

“Mevsimler gibidir, ¢iinkii her seyin bir olus swrasi vardir. Birinin sonucu digerlerinin nedenini

olusturur. Bir diizen icinde gerceklesir.”

bl

“Kaza gibidir, ¢iinkii her geyin neden ve sonucu verir.’

Katilimer ifadelerine bakildiginda fenin bilimsel bilgi sagladigi, neden sonug iligkisine
dayandigi ve asamali ilerledigine deginilmektedir. Bu kategori altinda en fazla “hayat” (f:42)
metaforunun kullanildigi, daha c¢ok hayatin kendisini yansittigima ve yasamsal faaliyetlerle

iligskilendirdikleri goriilmistiir.
Kategori 2. “Gercek Hayat”

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 13 adet farkli metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Su (f:17), Fabrika (f:4), Anahtar (f:2), Hava/Oksijen (f:3), Nefes (f:3), Kan
(f:1), Sabah Uykusu (f:2), Basrol Karakter (f:1), Makine Motoru (f:1), Sevgili (f:2), Zaman (f:4),
Arkadas (f:1), Ilag (f:4) seklindedir. Kategoride yer alan baz1 ifadeler asagida verilmistir;

“Nefes gibidir, ¢iinkii onsuz hayatimizi devam ettiremeyiz.”

’

“Fabrika gibidir, ¢tinkii bize yardimct olacak seyler iiretir.’

“Su gibidir, ¢iinkii olmazsa olmaz mutlaka hayatin icindedir.”

>

“Ila¢ gibidir, ¢iinkii hayatimiz icin gereklidir.’

Katilimei ifadeleri incelendiginde, feni ger¢ek yasamsal faaliyetlerle iliskilendirdikleri ve onsuz
bir hayatin diisiiniilmedigi goriillmektedir. Bu kategori i¢inde en fazla “su” metaforu (f:17)

kullanilmagtir.
Kategori 3. “Olumsuz inanclar”

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 26 adet farkli metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Labirent (f:9), Bulmaca (£:8), Satrang (f:1), Kadinlar (f:4), ip Yumag: (£:5),
Kadin Tripleri (f:1), Teknolojik Aletler (f:1), Soyut Resim (f:2), Problem (f:3), Bes Bilinmeyenli
Denklem (f:2), Ask (f:4), Cop Tenekesi (f:1), Bilmece (f:1), Zor Gelen Sinav (f:2), Yokuslu Yol (f:1),
I¢ine Kapanik Insan (f:1), Survivor (f:1), Ingilizce (f:1), Latince (f:1), Kpss (f:1), Otoriter Baba (f:1),
Cin Iskencesi (f:1), Piramit (f:1), Uyumadan Once Acikmak (f:1), Vahsi Kopek (f:1), Golge (f:1)

seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler agagida verilmistir;
Kadin gibidir; anlamasi zordur.

Soyut bir resim gibidir, ¢iinkii herkes farkl bir sey anlar, karmakarigiktir.
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Labirent gibidir; icine bir girersin bir daha ¢ikamazsin.
Ingilizce, gibidir; ¢iinkii giizeldir ama anlayamayiz.
Bulamaca gibidir, ¢iinkii, merak ve ¢aba ister.
Piramitler gibidir, ¢iinkii igine bir girersen ¢tkamazsin.

“Olumsuz Inanglar” kategorisi altinda 28 farkli metafor bulunmaktadir. Bu kategori icinde en
cok “labirent” (f:9) metaforu kullanilmistir. Katilimeilarin, feni karmagik, iginden ¢ikilmaz 6zelliklere

sahip bir kavram olarak gordiikleri anlasilmaktadir.
Kategori 4. “Bir ugras1”

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 29 adet farkli metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Gokylizii (f:14), Kitap (f:12), Uzay (f:9), Gizli Kutu (f:6), Deney (f:6),
Dipsiz Bir Kuyu (f:5), Uzun Bir Yolculuk (f:1), Kara Delik (f:1), Ugurum (f:1), Isin (f:1), Karanlik
(f:1), Biiyiite¢ (f:2), Mikroskop (f:1), Filozof (f:3), Matruska (f:2), Kadin Cantas: (f:2), Futbol (f:2),
Kus (f:2), Direksiyon (f:1), Top (f:2), Oyuncak (f:1), Sayisal Loto (f:1), Araba Kullanmak (f:2),
Dedektif (f:1), Bilim Insan1 (f:3), Smif (£2), Goéz (f:3), Sanat (f:1), Felsefe (f:3), seklindedir.

Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

Filozof gibidir,; ¢iinkii olaylar ile ilgili neden sonug iliskisi kurar, aciklar, inceler, sorgular,

analiz eder, veri toplar, verileri kullanarak yeni fikirler iiretir.
Gizemli kutu gibidir, ¢iinkii ne zaman ne ¢ikacagi belli olmaz.
Dedektif gibidir, ¢iinkii bir olay pesinde ilerler, onu arastirr, gozlemler.
Futbol gibidir, ¢iinkii her an her sey olabilir ve karsina ummadigin sonuglar ¢ikabilir.
Sayisal loto gibidir, ¢iinkii deneye yanila bir tiirlii dogruyu bulamazsin.

Katilimei ifadeleri incelendiginde, feni asamalari olan ve sonucu belli olmayan bir ugrasi olarak

nitelendirdikleri goriilmektedir. Bu kategori iginde en fazla “gokylizii” metaforu (f:14) kullanilmigtir.
Kategori 5. “Bilim Ile Tlgili inanclar”

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 9 adet farkli metafor dretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslar;; Matematik (f:27), Laboratuvar (f:6), Ayna (f:6), Hesap Makinesi (f:1),
Pencere (f:3), Mahkeme (f:2), Hukuk (f:1), Yalan Makinesi (f:2), seklindedir. Kategoride yer alan bazi

ifadeler asagida verilmistir;
Matematik gibidir, ¢iinkii anlamasi zordur.
Mahkeme, kesin sonug sunmak ister, dogrulugu kanitlar.

Ayna gibidir, ¢iinkii gercekleri yansitir.
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Laboratuar gibidir ¢iinkii, uygulama olanagi verir.

Katilimci ifadeleri incelendiginde, fene iligkin farkli inanglara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu
kategori i¢inde en fazla “matematik” metaforu (f:27) kullanilmig ve feni daha ¢ok anlagilmasinin zor

oldugu inancina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Kategori 6. “Siirekli degisim”

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 26 adet farkli metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslar;; Doga (f:27), Insan (f:17), Yol (f:13), Cocuk (f:12), Diinya (f:11), Bilim
(f:8), Deney (f:7), Yemek (f:6), Akarsu (f:6), Pasta (f:2), Arkeoloji (f:1), Tarla (f:2), Kalem (f:2),
Hamur (f:1), inek (f:1), iksir (f:1), Sihir (f:1), Bilim Geng (f:1), Sonsuz Say1 (f:1), Selale (f:1), Anne
Karnindaki Bebek (f:1), Renk (f:1), Teknoloji (f:5), Telefon (f:3), Borsa (f:1), Akil (f:2) seklindedir.

Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;
Yol gibidir, ¢iinkii ilerledikce yeni seyler kesfedersin.
Akarsu gibidir, ¢linkii duragan degildir ve siirekli kendini yeniler.
Hayat gibidir ¢iinkii her zaman her seyi ogretir ve hep birlikte birikerek degigir.
Doga gibidir, ciinkii farkl etkilesimler icerir.
Borsa piyasast gibidir, ¢iinkii icindeki bilgiler her an degisebilir.

Katilimer ifadeleri incelendiginde, fenin icerisindeki bilgilerin, siirekli degisim ve etkilesim
icerisinde olduguna iligkin algilarinin oldugu goriilmektedir. Bu kategori i¢inde en fazla “doga”

metaforu (f:27) kullanilmistir.
Kategori 7. “Olumlu tutum”

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 14 adet farkli metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Lunapark (f:2), Oyun (f:8), Giil (f:2), Mavi (Huzur) (f:1), Sonbahar Aksami
-Hiiziin (f:1), Cikolata-Mutlu (f:1), Agan Giil-Zevk Verir (f:1) Cay Demleme-Mutluluk (f:1), Siyah-i¢
Karartic1 (f:1), Safari-Heyecan (f:2), Sihirbaz-Sasirtir (1), Kotii Diisiince-Can Sikict (f:1), Ilag (f:4)
Haber-Merak Uyandirma (f:1), seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

Oyun gibidir; ¢iinkii eglenceli, haz vericidir.

Safariye ¢ctkmaya benzer. ¢iinkii bizi heyecanlandirir, sasirtir merak ettirir.
Lunapark gibidir, ¢iinkii eglendirir.

Cikolata gibidir, ¢iinkii insana mutluluk verir.

Katilime1 ifadeleri incelendiginde, feni eglenceli, huzur, mutluluk ve heyecan veren,
meraklandiran bir kavram olarak diislindiikleri goriilmektedir. Bu kategori i¢cinde en fazla “oyun”

metaforu (f:8) kullanilmustir.
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Kategori 8. “Cok boyutluluk”

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 18 adet farkli metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Agag (f:24), Nar (£:6), Puzzle (f:5), Meslekler (f:1), Makine (f:1), Ciimlenin
Ogeleri (f:1), Ulke/Toplum (f:1), U¢ Yaprakli Yonca (f:1), Harita (f:2), Canta (f:1), Cicek (f:4), Bitki
(f:1), Kirkayak (f:1), Ev (f:1), Sarmasik (f:3), Organlar (f:1), Tren Vagonlan (f:1), Ahtapot (f:1),

seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;
Agag, gibidir; ¢iinkii birbirinden farkl dallart vardir.
Canta gibidir, ¢iinkii, boliimleri vardir.
Puzzle gibidir, ciinkii, Parcalar: birlestirdigimizde bir sonuca variriz.
Nar gibidir ¢iinkii, tek bir sey gibi durur fakat igini agtigimizda bir¢ok sey ¢ikar.

Katilimei ifadeleri incelendiginde, fenin kendi i¢inde ¢ok farkli dallarinin olduguna iliskin bir

kavram olarak goriilmektedir. Bu kategori iginde en fazla “aga¢” metaforu (f:24) kullanilmustir.
SONUC VE ONERILER

Fen, egitim ve dgretim siirecimizde, okul dncesi donemlerden baslayan ve giinliik yasamimizda
kullandigimiz temel disiplinlerden biridir. Yasamimiz boyunca etkilesim icinde oldugumuz fene
yonelik algilarin, ¢ocukluktan itibaren oldukc¢a dnemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda,
caligmada, ¢ocuklarin algilarini sekillendirecek olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, fen kavramina

yonelik algilariin metaforlar yoluyla ile tespit edilmesi amaglanmistir.

Kategoriler agisindan bakildiginda, en fazla metaforun bilimsel bilgi kategorisinde oldugu, bu
sebeple, okul dncesi 6gretmen adaylarin fene yonelik algisinin daha ¢ok bilimsel bilginin saglanmasi
yoniinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Senel ve Aslan (2014)’in calismasina gore, okul Oncesi
Ogretmen adaylart bilimsel bilgilerin artan bir sekilde (kiimiilatif olarak) ilerledigini diigiinmektedir.
Kuhn (2003)’a gore bilimsel bilgilerdeki ilerlemeler iddia edildigi gibi birikimsel bir siiregte
gerceklesmez. Ayvaci ve Er Nas (2010), fen ve teknoloji 6gretmenleri ile yapmis olduklari ¢aligmada,
Ogretmenlerin bilimi kesin ve degismez gergekleri ortaya ¢ikaran bir ugrast alani olarak gordiiklerini
belirlemislerdir. Diger taraftan, Soysal ve Afacan (2012), bu ¢aligmadaki 6rneklem grubundan farkli
orneklem gruplarina yaptiklari calismada, fen ve teknoloji dersini, Ogrencilerin en c¢ok kitap
metaforunu kullanmalar1 yas gruplart agisindan, fen kavramina yoénelik algilarinin bir farklilik

gosterdigi ile sOylenebilir.

Bilimsel bilgi kategorisinde de en fazla metaforun, hayat metaforunun oldugu sonucuna
ulagilmig, dgretmen adaylarinin feni, siirekli deneyimle bir sonuca ulagilmaya c¢alisilan bir siireg
oldugu yoniinde algilar1 oldugu goriilmektedir. Benzer bir sonug olarak, fen ve teknoloji 6gretmen
adaylarinin, fen ve fen ve teknoloji 6gretmeni kavramlarina iliskin metaforik ifadelerinin incelendigi

caligmada (Afacan, 2011), 6gretmen adaylarinin feni en ¢ok ‘hayatin kendisi’ ve ‘farkli branglar
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birlestirici’ olarak ifade ettikleri bilgisine ulasilmigtir. Ayni sekilde, Yapicioglu ve Korkmaz (2019),
Fen Bilimleri ve Matematik 6gretmen adaylarinin fene ve matematige yonelik algilarinin metaforlar
araciligi ile kesfedilmesi amacladiklari arastirmalar1 sonucunda, 6gretmen adaylarinin, hem fen hem
matematik kavramlarini betimlerken en fazla hayat metaforu ile agiklamaya calistiklar1 ve d6gretmen
adaylarinin en fazla anlam yiikledikleri kavram olarak tespit edilmistir. Aktamis ve Donmez (2016)
yapmis olduklar1 ¢caligmada ortaokul 6grencilerinin “fen bilimleri dersi” kavramina yonelik cogunlukla
“bilim, deney, hayat” gibi metaforlar1 kullanmalar1 nedeniyle bu g¢aligmay1 da destekler nitelikte
sonuglar elde edilmistir. Anilan (2017) calismasinda, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin tirettikleri
metaforlar arasinda en ¢ok kullanilanlarin “Hayat, Su, Yasam, Bilmece-bulmaca, ihtiya¢ ve Ask”

b

oldugu ve &gretmen adaylarmin “Hayat, Su, Yasam, Ihtiya¢ ” metaforlar ile “kimya”nim giinliik
yasam ile iliskisinden yola ¢ikarak kimyanin hayatimizdaki yeri ve 6nemi ile bagdastirdiklarini ortaya
koymustur. Senel ve Aslan (2014) ise, okuloncesi 6gretmen adaylar tarafindan “Bilim” kavramina
yonelik olusturulan metaforlarin frekans degerlerine bakildiginda ise en sik tekrar edilen {i¢ metaforun;

“Isik” (f=5), “Su” (f=5) ve “Hayat” (f=4), seklinde oldugu goriilmektedir.

Calismada “cok boyutlu” kategorisine iliskin, fenin kendi iginde ¢ok farkli dallarinin olduguna
iliskin bir kavram olarak goriildiigii sonucu, Ozgiin, Giirkan ve Kahraman (2018)’mn yaptiklari
caligmalarinda bilim kavramina iliskin elde ettikleri 8 kategori igerisinde bilimin “¢ok boyutlu”
yapisina vurgu yapmalar1 sonucu ile uyusmaktadir. Soysal ve Afacan (2012) ilkdgretim 6grencilerinin
“fen ve teknoloji dersi” kavrami icin en ¢ok ‘“farkli branglart barindirici” ile “bilgilendirici”
kategorilerine giren metaforlart kullandiklarini tespit etmislerdir. “Farkli branglar1 barindiric1”

kategorisi, bu ¢alismamizda, ¢ok boyutlu kategorisini destekler niteliktedir.

“Olumsuz inanglar” kategorisi altinda, feni karmasik, i¢inden ¢ikilmaz ozelliklere sahip bir
kavram olarak gordiikleri tespit edilmistir. Bu sonug, Jones, Howe ve Rua (2000)’nin, altinci sinif
ogrencilerinin fenle ilgili tutum ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapmis olduklarn
caligmalarinda kizlarin bilimi anlagilmasi zor ve karigik olarak algiladiklar1 sonucu ile ortiigmektedir.
Yapicioglu ve Korkmaz (2019), fen bilimleri ve matematik 0gretmen adaylari feni hem bir bilim
disiplini hem de bir ders olarak betimleyip agiklamiglardir. Feni, sonsuz bilgiler biitiinii, hayat/yasam
ile iligkili, inceleme ve arastirma alani, siirekli gelisen ve degisen bir siireg, farkli konu alanlarini
barindiran, temellerini dogadan alan, insan hayatini aydinlatan bir bilim dali, ayn1 zamanda, duruma
gore degisen olumlu ve olumsuz duygular uyandiran, kimi zaman karmagik ve anlasilmaz ve takip
gerektiren bir ders olarak gordiiklerini tespit etmiglerdir. Arastirmada ulasilan temalar, alan yazindaki
diger aragtirmalar ile benzerlikler gostermektedir. Giiler (2012) ise, sinif 6gretmeni adaylarinin fen ve
teknoloji dersini, fenin anlagmazlig1 ve zorlugu, yontem ve siire¢ olarak fen, hayatimizda istesek de

istemesek de var olan fen gibi, bu aragtirmadaki benzer temalar ile agiklamislardir.

“Bir ugras1” kategorisi ile ilgili metaforlar incelendiginde, feni asamalar1 olan ve sonucu belli

olmayan, sonuca ulagsma siirecinde bir ugrasi olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Giiler ve Akman
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(2006) yaptiklar1 arastirmada, 6 yas cocuklarinin bilimi, diinyay1 kesfetme ve anlama yontemi degil,

bir seyleri bulma veya icat etme seklinde algiladiklarini ortaya koymustur.

“Olumlu tutum” kategorisinde en fazla metafor “oyun” metaforu oldugu goriilmektedir. Bu
sebeple 6gretmen adaylarinin feni, daha ¢ok eglenceli olarak algiladiklart gortilmektedir. Benzer
olarak, Bartoszeck ve Bartoszeck (2017), ilkokul ve ortaokul &grencilerinin fen bilimleri hakkinda
goriiglerini aldiklar galigmalar1 sonucunda, 6grencilerin, fen derslerini eglenceli bulduklarini, bilimin
ise, insanlarin hayatlarin1 daha rahat hale getirmek olan bir bilgi birikimi oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Aym sekilde, Kalayc1 (2018)’nin ¢alismasinda, Ilkokul 6grencileri “fen bilimleri dersi”
kavrami ile ilgili olarak en ¢ok “bilgilendirici”, “tamimlayic1” ve “eglenceli” kategorilerine ait
metaforlar1 kullanmiglardir. Arastirmada dikkat ¢eken bir sonug ise, kategori bazinda bakildiginda en
az metafor olumlu tutum kategorisinde oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin fene yonelik
olumlu tutumlarinin olduk¢a az oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bu durumun nedenini, okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin ortadgretim ve lisans egitimleri siiresince fen agirlikli bir egitim almamalarindan
kaynakli olabilecegi diisiiniilebilir. Calismanin sonucundan farkl: olarak, fen bilimleri dersiyle ilk defa
3. ve 4. sinifta karsilasan ilkokul 6grencileri bu ders ile ilgili olarak 97 adet metafor iiretmis olup
bunlarin hepsi olumlu tutumlar seklinde oldugunu Kalayci (2018), ortaokul ve lise 6grencilerinin de
bilim kavramina yonelik pozitif ifadeler kullandiklar1 ¢alismalarda bulunmaktadir (Biyikli ve vd.,
2015; Akgay, 2011). Bu baglamda, ilkdgretimden {iniversiteye kadar gegen siire¢ icerisinde fene
yonelik olumlu tutumun azaldigin1 sdylemek miimkiindiir. Bilindigi gibi fen dersleri lilkemizde basari
orani en diisiik olan ders grubunu icermektedir. Universite diizeyinde de gerek fen gerekse fen
ogretimi derslerinin sevilmedigini (Ozden vd., 2008) gdsteren caligmalar da bulunmaktadir. Cakmak
(2008), fenin gergek hayat ile i¢ ige olan dogasindan dolayr ogrencilerin fen bilgisi dersinin
gerekliligine inandiklarmi ve olumlu tutumlar gelistirdiklerini, Ummanel (2017), benzer sekilde,
ogrencilerin fen kavramlarma yonelik olumlu metaforlar gelistirdiklerini ve fene yonelik pozitif
tutumlara sahip olduklarini, Ilgaz (2006) ve Kiilge (2005) de, ilkdgretim dgrencilerinin ¢ogunlugunun

fen bilgisi dersine yonelik tutumlari orta diizeyde oldugunu tespit etmistir.

“Bilim ile Tlgili Inanglar” kategorisi altinda metaforlar incelendiginde en fazla matematik
metaforunun kullanilmasi ile fenin anlasilmasinin zor oldugu seklinde algiya sahip olduklari tespit
edilmistir. Aragtirmada dikkat ¢eken diger bir sonug¢ olarak, okul Oncesi O0gretmen adaylarinin
¢ogunlugunun fen ve matematigi, disiplinlerarasi olarak diisiinmediklerini, iki ayr1 disiplin olarak

algiladiklarini gostermektedir.

Arastirma sonucuna genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylarimin kategori bazinda en fazla
metafora sahip olan ilk ii¢ kategori olarak bazinda (Bilimsel bilgi, siirekli degisim gelisim ve bir ugrasi
kategorileri), fenin bilimsel bilgiler biitiinii oldugunu, bilimsel bilgiye ulasmada agamali bir siirecin ve
cabanin oldugunu, ulagilan bilginin de degisebilirligini ve gelisim gosterebilecegini diisiinmelerinden

yola ¢ikarak, fenin tanimi ve amac1 bilgisine sahip olduklarini sdylemek miimkiindiir.
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Tiirkiye“de okul dncesi 6gretmen adaylarinin “fen” kavramiyla ilgili metaforlarini ortaya koyan
bir caligmaya rastlanmamistir. Bu sebeple yapilan arastirmanin, alanda yapilacak olan diger
caligmalara onemli bir 6rnek teskil edecegi diislinlilmektedir. Fen ile ilgili algilarin okul 6ncesi
donemlerden baslayarak ilkogretim ve ortadgretim kademelerinden itibaren olusmaya bagsladigi
diistiniiliirse, okul 6ncesi donemde gorev alan 6gretmenlerin algilarinin bireylerin ileride fene yonelik
algilarin sekillenmesinde etkili olacagi bir gercektir. Bu baglamda okul 6ncesinden baglayarak fen
kavrami 6grencilerin zihinlerinde kavram yanilgilarina yol agmayacak sekilde dogru yapilandirilmasi
gerekmektedir. Calismamizda ortaya koydugumuz metaforlar, okul Oncesi 6gretmenleri ve fen

egitimcileri igin yol gosterici olabilir.

Okul Oncesi Ogretmen adaylarmmin fen kavramina yonelik algilarinin metaforlar yoluyla

incelendigi bu ¢aligmadan elde edilen sonuclar neticesinde su dneriler gelistirilmistir;

e Arastirmanin sonuglarina dikkat edildiginde, fene yonelik olumlu tutumlarmmin az oldugu
goriilmiistiir. Bu kapsamda, lisans 6grenimleri siiresince fen dersinin, ¢esitli etkinliklerle ve
gezilerle islenmesi, 6grenme siireclerinde aktif rol almalari, eski bilgilerle ve ozellikle
giinliik yasamla iligkilendirilerek, daha somut bir 6grenme ortamu saglanarak Ogretmen

adaylarinin fen kavramina iliskin algilarimi olumlu etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

e Calismada ulasilan sonuglarin nedenlerinin daha ayrintili olarak daha derinlemesine
acgiklanabilmesi ic¢in farkli yontemler ve veri toplama araglar1 kullanilarak caligmalar
gergeklestirilebilir. Ciinkli fene iligkin algilar1 belirlemekten ziyade bu algilar etkileyen

faktdrlerin belirlenmesi ve ortadan kaldirilmasi daha uygun olacaktir.
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An Investigation Of Preschool Pre-Service Teachers’ Perceptions About Concept Of “Science”

Through Metaphors
EXTENDED SUMMARY
Introduction

The objectives of pre-school science education include preparing natural learning environments
supported with stimuli enriching the scientific experience of the child and planned suitably, enabling
the child to obtain problem-solving skills by examining objects and events around them, and raising
children who are creative, sensitive towards themselves and to their environment, have good

communicative skills and the ability to think scientifically (Tas, 2010).

Being the central element of the education system, teachers assume the task of raising
individuals who are capable of leading the society and contributing to it, by transferring knowledge on
sciences (physics, chemistry and biology) to new generations. The fact that prospective teachers, who
will be teaching sciences to children, making the subjects likable for them and instructing them in the
ways of using science, play a vital role is undeniable. As a result, the training received by teachers is
crucial for their perceptions towards science education as well as its planning and application. In light
of these remarks, researching the perceptions of prospective pre-school teachers concerning the

concept of science is of cardinal importance.

The purpose of the present study is to identify the metaphorical perceptions of prospective pre-

school teachers regarding their thoughts on the concept of “science”.
Method

Among qualitative research methods, phenomenological pattern type was employed in order to

detect their metaphors concerning the concept of science.
Research Group

The group examined within the scope of this study consists of 455 prospective teachers studying

at a state university in the 2017-2018 academic year.
Data Collection Tool

Each participant was asked to write down their thoughts on the concept of science. Then,

thoughts of students on the same concept were analysed with the data gathered from these forms.

Arastirmada veri toplama araci olarak, O0gretmen adaylarinin kendi el yazilariyla kaleme
aldiklar1 bu kompozisyonlar kullanilmistir. Ayrica dgretmen adaylara kagitlar dagitilmadan 6nce
Ogrencilerin bu kavramlar hakkindaki diisiincelerini harekete gegirmek ve metafor kelimesini onlarin
zihninde canlandirabilmek amaciyla onlara “metafor” olgusunun ne oldugu, hangi amaglarla

kullanilabilecegi anlatilarak, farkli kavramlar ile ilgili metafor 6rnekleri verilmistir.
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The compositions handwritten by prospective teachers were used as a data collection tool within
the scope of the research. Furthermore, before papers were distributed to prospective teachers, in order
to prompt the students to think about these concepts and to make them visualize the phenomenon of
“metaphor”, they were informed about the phenomenon and its possible uses in addition to examples

concerning various concepts.
Findings and Conclusion

At the end of the literature review regarding metaphors, studies analyzing the metaphors of
prospective science and elementary school teachers about the concept of science were found whereas
there were no studies examining the perceptions of science by prospective pre-school teachers by
means of metaphors. Ben-Peretz, Mendelson & Kron (2003) stated that metaphorical images created
based on metaphorical perceptions of students can be used as a research tool and also as a teaching
tool in teacher training programs. Therefore, metaphors can be used in science classes and teacher
training programs as a teaching tool. The present research study was conducted in order to identify the

metaphors of prospective pre-school teachers regarding the concept of “science”.

Upon analysing the findings, it was found out that based on categories, the number of negative
beliefs on the concept of sciences were higher than positive ones. A general overview of the research
results reveal that based the three categories with the most metaphors (scientific knowledge, constant
change/development, and science as a pursuit), the prospective teachers are familiar with the definition
and purpose of science as they regard the subject of “science” as a body of scientific knowledge,
believe that there are a progressive process and pursuit in order to attain scientific knowledge, and

think that this knowledge is subject to change and development.
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