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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yasam Becerileri Hakkindaki Diisiinceleri

ve Fen Kazanimlanyla iliskilendirme Durumlan

Nazihan Ursavas® & Elif Karal?

Ozet: Fen Bilimleri 6gretim programinda 2013 yilinda yapilan giincelleme galigmalari ile yeni bir beceri alani
olan yasam becerileri dahil edilmistir. Ancak programda yasam becerilerinin kazanimlara nasil entegre edilecegi,
ne tlir etkinlikler i¢inde kullanilacagi veya hangi kazanimin hangi yasam becerisi ile veya tam tersi olarak hangi
yasam becerisinin hangi kazanimla verilecegi ayrmtili olarak ifade edilmemistir. Bu nedenle bu caligmada
mesleki deneyim yillar1 15-26 arasinda degisen yedi (3 kadin, 4 erkek) Fen Bilimleri dgretmeninin yasam
becerileri hakkindaki diisiinceleri, tercih ettikleri yasam becerileri ile belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde her bir
kazanimin tek tek hangi yasam becerileri ile islenebilecegine yonelik goriisleri ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmistir.
Ozel durum desenine gore gerceklestirilen calismada veri toplama araci olarak yari-yapilandirilmis miilakat
formu ile kazanim degerlendirme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin yasam
becerileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, en fazla analitik yasam becerilerinin gelistirilmesi {izerinde
durduklari, yasam becerilerini bilingli ve programli olarak degil, tesadiifen kullandiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin belirlenen kazanimlar1 en fazla analitik diisiinme ve karar verme becerileri iliskilendirdikleri
tespit edilmistir. Bu ¢alisma alanda gorev yapan 6gretmenler igin programda c¢ok fazla agiklama getirilmeyen
yasam becerilerini nasil kullanacaklarimi gorebilmeleri ve kendi uygulamalarina entegre edebilmeleri agisindan
faydalidir. Bu nedenle daha fazla kazanima yonelik benzer c¢aligmalarin ortaya konularak &gretmenlerin
uygulama noktasinda karsilastiklart sorunlar azaltilmalidir.
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GIRIS

Gilinliimiiz egitim anlayisi 6grencinin bilgi diizeyinin degerlendirilmesinden ziyade, bilginin
birey i¢in anlamli ve yasantisal hale getirilmesi esasina dayanmaktadir. Bu anlayis ile egitim sistemleri
yeniden diizenlenmekte, kapsamli ve siirdiiriilebilir miidahalelerle siirekli olarak yenilenmektedir.
Ulkemiz 6gretim programlarinda da 1948, 1968, 1974 ve 1990 yillarinda gesitli gelistirme ve
giincelleme c¢aligmalar1 ile koklii degisimler yapilmistir. Bu degisimlerden Fen bilimleri gretim
programi da nasibini almigtir. Yapilandirmacilik yaklagiminin davranis¢i yaklagimin yerini aldigi 2004
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yiizeysel davranis ifadesinin yerine bilgi, beceri, tutum ve
degerler getirilmistir. Bu programla beraber, ogrencilerin gergek ve gelecekteki yasantilarinda
zorluklarla basa ¢ikma da (Ridwan, Rahmawati ve Hadinugrahaningsih, 2018) belirlenen becerilerin
O0grenme alanlarindaki gelisimleri ile baglantili sekilde ilerlemesi ve hayat boyu kullanacaklar

kazanmimlari elde etmeleri beklenmektedir (Ozatalay, 2007).

Fen Bilimleri dgretim programinda 2013 yilinda yapilan degisiklikle, bir énceki programda
farkli bir 6grenme alani olarak yer alan bilimsel siire¢ becerileri beceri 6grenme alani altina alinmis ve
buna ilave olarak yasam becerileri eklenmistir. Boylece yasam becerileri ilk kez Fen bilimleri 6gretim
programinda kendini gdstermistir. Program en son 2018 yilinda yeniden revize edilmis, yasam
becerileri ayni sekilde kalirken beceri alani altina bir yeni baglik olan miihendislik ve tasarim

becerileri eklenmistir (MEB, 2018).
Yasam Becerileri

Yasam becerileri alan yazinda yeni bir kavram olmamakla beraber, Fen bilimleri dgretim
programinda ilk kez 2013 yilinda yer almistir. Programda “bilimsel bilgiye ulasilmas: ve bilginin
kullanilmasina iligkin becerileri kapsamaktadir” seklinde tantmlanmistir (MEB, 2013). Bunun yaninda

ilgili literatiirde agsagidaki gibi tanimlamalara rastlamak miimkiindiir.

-bireylerin gelisim ve degisim siirecinde varliklarini etkin bir sekilde devam ettirebilmeleri i¢in

sahip olmalar1 gereken yeterlilikler (Kolburan ve Tosun, 2011),

-giinliik yasamin zorluklar1 ve talepleri ile basa ¢ikabilmek igin gereken psikolojik beceriler

(Papacharisis, Goudas, Danish ve Theodorakis, 2005),

-bireylerin giinliikk yasamin talepleri ve zorluklan ile etkin bir sekilde basa g¢ikabilmelerini

saglayan adaptif ve pozitif davraniglar i¢in psikososyal beceriler (UNICEF, 2018),

-glinliik yasamda karsilasilan problemlerle basa ¢ikma (World Health Organisation (WHO),
1997)

-uygun stres yonetimi ve olumlu davraniglarin olugsmasina temel olusturmak igin gerekli

beceriler (Rezayat, Niroumand, Shiehzadeh, Saghebi, Oskooie, Dadgarmoghaddam, 2015),
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-bireylerin toplumda daha uygun ve esnek davraniglara sahip olmalan ve benlik saygisi

kazanmalarii saglayan beceriler (Jamali, Sabokdast, Nia, Goudarzian, Beik, Allen, 2016).

- Bireyin gerg¢ek yasam kosullarindaki ihtiyaglarina cevap olacak sekilde ortaya ¢ikan, sosyal,

kiiltiirel ve gevresel baglamda yasam ve ¢aligma yeterliliklerinin bir bilesenidir (LSE, 2017).

Diinyada 6nemli kuruluslar arasinda yer alan UNESCO, UNICEF ve WHO yasam becerilerini;
Oz-farkindalik, elestirel diisiinme, yaratict diiginme, karar verme, problem c¢ozme, etkili iletigsim,
kisileraras1 iliski, empati, stresle basa ¢ikma ve duygu ile basa ¢ikma olarak siralamiglardir (Prajapati,
Sharma, ve Sharma, 2017). Fen Bilimleri 6gretim programinda (MEB, 2013; 2017; 2018) ise
bunlardan yalnizca alt1 tanesine yer verilmistir. Bunlar; takim ¢alismasi, yaratici diisiinme, karar

verme, girisimcilik, analitik diisiinme ve iletisimdir.

Yasam becerileri literatiirde farkli calismalarda ayr1 ayri tanimlanmakla birlikte, fen bilimleri
ogretim mifredatina yonelik olarak hepsinin bir arada tanimlanmasi ulusal anlamda ilk kez Deveci,
Konus ve Aydiz (2018) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ise farkli tanimlamalara da yer
verilecektir. Takim calismast becerisi, 6grencilerin ortak bir amaca ulagmak i¢in arastirma siirecine
girmeleri saglayan bir beceri olarak goriilmektedir (Robinson ve Zajicek, 2005). Yaratici diisiinme
herkeste bulunan bir 6zellik olup, bireyin bir etkinlik yaparken hayal giiciinii kullanarak, mevcut
bilgilerin aralarindaki iligkilerden yararlanarak yeni bilgiler {iretme, yeni bir seyler bulma islemlerini
iceren farkinda olarak ve bilingaltinda gergeklesen dinamik bir etkinliktir (Roberts, 2003; Soylu,
2004). Bu siire¢ boyunca bilgi, beceri, 6zel aligkanliklar, pratik ve teorik kavramlar aktif olarak ise
karisir (Bartzer, 2001). Karar verme, beklentileri karsilamadaki zorluklar, engellemeler, zamana kars1
yarig diislincesi, sinavlar, basarili olma yiiklemeleri gibi olumsuz ve baskili durumlar gibi stres
kaynagi olarak bilinen durumlar karsisinda bireyin secenekleri belirlemesi, olasiliklar1
degerlendirmesi, uygun secenegi belirleyerek plant uygulamaya koymast ve sonuglari
degerlendirmesidir ( Dag, 1990; Kuzgun, 2006). Girisimcilik genel olarak is becerileri ve yeni
gelisimlere baglamanin yaninda toplumu ve ekonomiyi ilgilendiren diisiince ve davranis sekli olarak
tanimlanirken (Developing Enterpreuneurial Graduates, 2008) girisimcilik egitimi 6grencileri is
diinyasina hazirlamanin yaninda onlara hayatlarinin her alaninda uygulayabilecekleri daha ¢ok
bireysel, sosyal ve ekonomik getiri saglayacak bir dizi yeteneginin kazandirildigi siireg olarak
tanimlanmaktadir (European Commission, 2011). Analitik diisiinme problem ¢dzme, karar verme
durumlarinda zihinsel siireglerin bilingli olarak yonlendirilmesi sonucu problem durumunu ¢oziime
tasimak ve zorluklarin iistesinden gelmektir (Sternberg ve Grigorenko, 2000). Iletisim, insan hayatini
kolaylastiran ve toplumsallagma siirecinde oldukga etkili olan bilgi alma, ikna etme, 0grenme ve
ogretme islevleriyle iligkili olup, iki yonlii bilgi ve anlayis aligverisi seklinde ifade edilebilir (Castells,
2009; Giirgen, 1997; LSCE, 2017; Toy, 2007)

Yasam Becerilerinin Onemi
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Bir 6nceki ylizyil bilginin éneminin fark edilip, bilim ve teknolojinin gelistirilmesinin énemli
oldugu ve bu yénde ¢aligmalarin hiz kazandigi bir ¢ag idi. Gelismis iilkeler, bilginin ortaya konmasi ve
gelistirilmesinde basi ¢ekerken, gelismekte olan iilkeler de bu bilgileri kullanmak ve caga ayak
uydurabilmek igin ¢aligmiglardir. Yeni bilgilerin ortaya konmasi bitmeyen bir siiregtir, ancak giiniimiiz
neslinin kars1 karsiya kaldig1 zorluk bilginin iiretilmesi degil, bir 6nceki ylizyildan edinilen bilgilerin
ortaya cikardigi kiiresel 1sinma, kitlik, yoksulluk, intihar, niifus patlamasi ve onlarin bir sonucu olan

duygusal, fiziksel ve psikolojik sorunlarla miicadele edebilmektir (Prajapati, Sharma, Sharma, 2017).

Avrupa Parlementosu 2008 yilinda Avrupa Yeterlikler Cercevesi kapsaminda bilgi, beceri ve
yetkinlikleri kapsayan dgrenmenin gerceklesmesinde “seviye gostergeleri” olarak tanimladigi ortak
nitelikleri sekiz seviyede tanimlamistir (European Communities, 2008). Bunu takiben pek ¢ok Avrupa
ilkesi egitim sistemlerinde Ogrencilerin yasama hazirlanmalarini saglamak ic¢in yasam becerilerini
gelistirmeyi amag¢ edinen reformlar yapmistir (Erduran Avci ve Kamer, 2018; European
Commission/EACEA/Eurydice, 2012). Goreve geldigi 2009 yilinda Barack Obama 6grencilerin 21.
ylizyilda, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik ve girisimcilik gibi becerilere sahip olup
olmadiklarini ve bu becerilerin 6grenilmesinin gerekliligine vurgu yaparken, Tiirkiye ise 2013 yilinda
Ogretim programinda yasam becerilerine ilk kez yer vermis, 2015 yilinda ise Avrupa Parlementosu ve
Avrupa Konseyinin Hayat Boyu Ogrenme icin Anahtar Yetkinlikler hakkindaki tavsiye kararlarini
dikkate alarak Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesini olusturmustur. Boylece tiim 6grenme ortamlarinda
kazanilmis ve kalite gilivencesi saglanmis yeterliliklerin tanimlandigi, siniflandirildig, yeterlilikler
arasinda gegis iligkilerinin belirlendigi ve hayat boyu 6grenmenin desteklendigi biitlinlesik bir yap1
amaglanmigtir (Mesleki Yeterlilik Kurumu Bagkanligi, 2015). Bu baglamda, yasam becerileri
toplumsal olarak kaliteli bir yagam sundugu, bireyin mevcut toplumun gereksinimlerini ve taleplerimi
karsilayabilme yetenegini gliglendirdigi ve temel isleyis ile yetenekler arasindaki boslugu doldurdugu
icin Ogrenciler tarafindan edinilmesi onemlidir (Ghombavani, Alwi, Ghadi ve Tarmizi, 2012;

Prajapati, Sharma, Sharma, 2017)
Yapilan Calismalar

Yasam becerileri ile ilgili yapilan gesitli egitim programlari daha ¢ok anti-sosyal ya da zihinsel
engelli bireylere yonelik olmakla birlikte 6zellikle bu programlarda diisiik sosyoekonomik diizeye
sahip ailelerin ¢ocuklarinin goz ardi edildigi dikkat ¢ekmektedir (Giiveng ve Aktas, 2006). Oysa
yasam becerileri giinliik yasamin zorluklar ve talepleri ile basa ¢ikabilmek i¢in gereken psikolojik
becerilerin de gelistirilmesini gerektirdiginden (Papacharisis, Goudas, Danish ve Theodorakis, 2005)
tiim bireylerin bu becerilere sahip olmasi agisindan 6nemlidir. Yasam becerilerinin gelistirilmesine
yonelik UNICEF ve WHO tarafindan gerceklestirilen ¢calismalar da mevcuttur. Ancak bu becerilerin
Ogretim programlarinin bir parcasi olarak verildiginde daha olumlu sonuglar ortaya koydugu

kanitlanmistir (Yadav ve Igbal, 2009). Genglerle yapilan ¢alismalarda yasam becerilerinin 6zgiiven,

249



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 30, Y1l 2019
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 30, Year 2019

uyum ve empati yeteneklerini artirmasinin yaninda (Yadav ve Igbal, 2009), siddet, stres, bagimlilik ve
heyecan-arama gibi zihin saghigini etkileyen durumlari azalttigi belirlenmistir (Jamali, Sabokdast, Nia,

Goudarzian, Beik ve Allen, 2016).

Yasam becerileri egitimi yalnizca temel derslerle smirli degildir. Yasam becerileri egitimi her
konuya uygulanabilmekle birlikte 6zellikle biyoteknoloji gibi somut iiriinlerinin giinliik yasantida yer
buldugu konulara uygulanmasinin 6grencilerin yasam becerilerini 6nemli olarak algilamalar1 ve yasam
becerilerinin gelisiminde artis sagladigi ileri siiriilmiistiir (Meyer ve Wurdinger, 2016; Parnonansia,
Mustikaningtyas, 2015). Bu durum yasam becerilerinin giinliik yasantida karsilagilan problemlerin
iistesinden gelme seklindeki genel tanimiyla da olduk¢a uyumludur. Bireylerin fiziksel, biligsel ve
ahlaki gelisiminin 6n planda tutuldugu ve “Ben sporcunun zeki, gevik ve ayni zamanda ahlaklisin
severim” sozleriyle Atatiirk’iin de (1937) vurgu yaptigi spor faaliyetleri ile de kazandirilabilir.
Ozellikle genglerin ilgilendigi bir alan olarak diisiiniildiigiinde bu konuda yasam becerilerinin
gelistirilmesinde antrendrlere énemli gorevler diismektedir. Genglik antrendrlerinden alinan bilgiler
dogrultusunda gelistirilen bir programa katilan 45 antrendriin yasam becerileri hakkindaki bilgi ve
anlayislarmin arttigi, yasam becerilerini kendi rollerinin temel bir parcasi olarak gordiikleri ve
gerceklestirecekleri spor etkinliklerinde bunlart uygulama ve sunma konusunda daha yetkin
olduklarm hissettikleri belirtilmistir (Bowley, Cropley, Neil, Hanton ve Mitchell, 2018). Buna benzer
bir ¢aligmada beden egitimi Ogretmenlerinin 6zellikle sosyo-ekonomik diizeyi diisiik 6grencilerin
yasam becerilerini gelistirmede etkili olduklar1 ve bir miifredatla desteklenmis egitimin ardindan bu
Ogrencilerin tiim yasamlar1 boyunca gergeklesecek olan duyussal 6grenmeleri iizerinde olumlu etkileri

oldugunu ortaya ¢ikarmustir (Jenny ve Rhodes, 2017).

Yasam becerileri egitiminin yasadigimiz c¢agda Onemli oldugunun anlagilip, O6gretim
programlarinda yer almasi saglansa da programda birincil uygulayicilar olan 6gretmenlere yonelik kisa
bir agiklamadan bagka bir bilgi verilmemistir (Deveci ve Cepni, 2015). Yasam becerilerinin
kazandirilmasinda gergekei uygulamalarin 6nemli oldugunu diisiinen 6gretmenler, yeterli bilgi ve
planlamanin olmayisinin yagam becerileri 6gretiminde hayal kirikligi yarattigimi belirmektedirler
(Cassidy, Franco ve Meo, 2018). Her ne kadar yasam becerileri alt beceriler noktasinda dgretmenler
tarafindan bilinse ve farkinda olmadan kullanilsa da, 6gretmenler yasam becerilerini fen okuryazarlig
ve 4-H (Head, Heart, Hand, Health) becerileri ile iligkilendirmektedirler (Erduran Avci ve Kamer,
2018). Farkl1 6gretim programlarinda 6gretmenlerin beceri kavrami hakkinda genel bilgileri olmasina
ragmen temel beceriler hakkinda bile bilgi ve uygulama eksiklikleri oldugu ve problemler yasadigi
belirtilmigtir (Mutluer, 2013). Bu durum daha ¢ok yeni olan yasam becerileri hakkinda da benzer
sorunlarin ortaya ¢ikacagmin bir gostergesidir. Goéreve yeni baslayacak ogretmenlerin de bu konu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan mesleklerini icra etmeye baslamalart beceri uyusmazliginin

daha da artmasi ile sonuglanabilir. Ciinkii goreve baglayan bir 6gretmen adayinin sahip oldugu
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beceriler ile yiirittiglii meslegin gerektirdigi becerilerin birbiri ile uyusmasi 6nemlidir (Giines ve
Uygun, 2016). Bu becerilerin devam edilen programda verilebilmesi i¢in meslegin gerektirdigi
becerilerin 6nceden belirlenip, uygulamalariin ortaya konmasi gerekmektedir. Sinif dgretmenleri ile
yapilan bir ¢aligmada 6gretmen adaylarmin %38’inin yasam becerileri hakkinda bilgi eksikliginin
oldugu, gelistirmek istedikleri yasam becerilerine yonelik genel ifadeler kullandiklari, dogrudan yasam
becerilerini ifade eden spesifik agiklamalara yer veremedikleri ve programda yer alan yasam
becerilerini tercih etme nedenlerini yeterli diizeyde agiklayamadiklari belirlenmistir (Aytar ve Ursavas,

2017).

Bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve ilerlemenin stirekliligini saglamak i¢in
ozellikle bilgiyi {iiretebilen bireyler yetistirmek amaciyla iilkelerin gelismesinde ve ekonomik
kalkinmasinda 6nemli bir yere sahip olan fen bilimlerinde (Ayas, 1995; Unal, 2003), yasam
becerilerinin &gretim programlarma dahil edilmesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan etkili
caligmalardan bir tanesidir. Heniiz ¢ok yeni bir kavram olan yasam becerilerinin meslegin birincil
uygulayicilart olan hizmet-igindeki 6gretmenlerce nasil algilandig1 ve nasil uygulandigimin bilinmesi
gerekmektedir. Ancak programda yasam becerilerinin kazanimlara nasil entegre edilecegi, ne tiir
etkinlikler iginde kullanilacagi veya hangi kazanimin hangi yasam becerisi ile veya tam tersi olarak
hangi yasam becerisinin hangi kazanimla verilecegi ayrintili olarak ifade edilmemistir. Bu durum
siirekli degisen ve giincellenen programlara uyum saglamada ve beklenilen diizeyde nitelikli
Ogrencilerin yetistirilmesinde Ogretmenleri zor durumda birakabilmektedir. Literatiirde bu konuya
iliskin yapilan caligmalar 6zellikle ulusal boyutta olduk¢a sinirlidir. Bu nedenle, konunun farkli
boyutlarini iceren daha fazla calisma yapilmasi, programlarin ayrmtili bir sekilde irdelenmesi ve
Ogretmenlerin etkili kullanabilecegi sekilde yansitilmasi gerektigi diisliniilmektedir. Bu baglamda
gergeklestirilen mevcut caligma ile 6gretmenlerin yasam becerileri algilarini, tercih ettikleri yasam
becerilerini, program ve iinite bazinda yasam becerisi degerlendirmelerini, hangi sinif diizeyinden
baslanilmas1 gerektigine iliskin diisiincelerini ve en 6nemlisi de belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde
her bir kazanimin tek tek hangi yasam becerisi ile islenebilecegine yonelik goriiglerini ortaya
cikarmasi acisindan hem yeni nesil d6gretmenlerin egitiminde hem de alanda yer alan 6gretmenlerin
kendi ders igeriklerinde kullanabilmeleri acisindan onemli oldugu ve alana katki saglayacag:

diistiniilmektedir.

Tim bu bilgiler 1s18inda bu c¢alismada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaya

caligilmigtir:
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin;
1. Yasam becerileri hakkindaki bilgileri nasildir?

a.Ogretmenler en ¢ok hangi yasam becerilerine 5nem vermektedirler?
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b.Yasam becerilerinin kazandirilmas: gereken sinif diizeyine iliskin goriigleri nelerdir?
2. Yasam becerilerini derslerinde kullanma durumlari nasildir?

a.Ogretmenlerin yasam becerisi ile program ve iinite arasindaki iliskiyi degerlendirmeleri

nasildir?

3. “Cevre ve Yasam” konu alaninda yer alan kazanmimlarin hangi yasam becerileri ile

islenmesi gerektigine iliskin tercihleri nedir?
YONTEM

Bu ¢alisma nitel arastirma yaklasimlarindan siirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesi amaci giiden 6zel durum desenine gore gerceklestirilmistir. Cilinkii 6zel durum
caligmalarinda aragtirmaci bir ¢ocugu, bir grubu, bir smifi, bir okulu veya bir toplumu 6zel bir konu
cergevesinde gozlemler ve analiz etmeye calisir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bir baska
deyisle, durum calismalar1 sinirli bir sistemin veya durumun birden fazla kaynaktan elde edilen igerik
bakimindan zengin bilgiye sahip verilerle detayli ve derinlemesine arastirilmasidir (Creswell, 2007).
Burada da arasgtirmaci fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerileri ile ilgili bilgi ve genel
durumlarini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Ayn1 zamanda kendi sinif i¢i uygulamalarinda nasil yer
verdiklerini ortaya cikarmaya ¢alismaktadir. Orneklem seciminde nitel yaklasimlar igin en uygun
ornekleme yontemi olan olasiliksiz 6rnekleme ydntemlerinden amacli 6rnekleme yontemine gore
secim yapilmistir. Calismanin Orneklemini yedi Fen Bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Bu
ogretmenler kolay ulasilabilirllik ilkesi ve goniilliilik esasina gore belirlenmistir. Ogretmenler
Tirkiye’nin kuzeydogusunda yer alan bir ildeki ii¢ farkli okuldan seg¢ilmistir. Bu okullardan biri
biinyesinde ilkdgretim barindiran bir Anadolu Lisesi ve iki tanesi de {lkdgretim okuludur. Orneklemin
seciminde kolay ulasilabilirlik ilkesi ve ¢alismaya katilimda goniilliiliik esas1 gozetilmistir. Calismaya
katilan tiim 6gretmenler Fen Bilimleri brans dgretmenidir. Ogretmenlerden 4 tanesi erkek, 3 tanesi

kadindir. Ogretmenlerin ¢aligma siireleri 15 ile 26 y1l arasinda degismekle birlikte ortalama 21 yildir.

Tablo 1. Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Ogretmen Cinsiyet Mesleki deneyim yil
E 23
E 26
K 23
K 16
E
K
E

20
15
24

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda iki farkli veri toplama araci kullanilmistir.
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1. Yari-yapilandirilmis miilakatlar: Arastirma sorularindan ilki olan O6gretmenlerin yagsam
becerileri hakkindaki bilgi ve uygulama durumlarinin belirlenmesini ortaya ¢ikarmak amaciyla yari-
yapilandirilmis sorulardan olusan bir miilakat formu kullanilmistir. Bu formda 11 soru yer almaktadir.
Sorular &gretmenlerin yasam becerileri hakkindaki bilgilerini, kullanim durumlarini ve programin
yasam becerileri ile iliskisinin nasil kurulduguna iliskin genel durumunu ortaya ¢ikaracak niteliktedir.
Sorularin anlasilirligina yonelik pilot calisma fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yiirtitiilmiistiir. Yiiksek
lisans yapan bir fen bilimleri 6gretmeni ile de yari-yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmis ve
sorularin anlasilirhgr ve kapsayiciligi test edilmistir. Buna gore sorularin sayist ve anlasilirligt

tizerinde fikir birligine vartlmistir.

2. Kazamim degerlendirme formu: Yasam becerileri 6gretmenler icin ¢ok yeni bir kavramdir.
Alt beceriler noktasinda ise bu kavrama kismen hakimdirler. Bu nedenle programda yer alan
kazanimlarm hangi yasam becerileri ile iligkilendirildiginin ortaya g¢ikarilmasi tim Ogretmenlerin
faydalanmas1 agisindan 6nemlidir. Ogretmenlerin bu meslekteki g¢alisma yillar1 géz Oniinde
bulunduruldugunda, yillarin verdigi tecrilbe ve deneyimlere dayanarak bunu yerine getirebilecek
diizeyde olduklar1 diisiiniilmektedir. Ogretmenlerle 6nce yasam becerilerine iliskin yari-
yapilandirilmis miilakatlar gerceklestirilmis, ardindan programda yer alan yasam becerileri yalnizca
Ogretim programinin kendilerine sundugu agiklama gosterilerek kazanimlari degerlendirmeleri
beklenmistir. Cilinkii programlarm degistirilerek, Ogretmenlerin kendi yollarin1 bulmasi1 ve
degisiklikleri kendi derslerine entegre etmeleri tamamen 6gretmenin kendi ¢abalart ve anladiklariyla
siirlidir, bunun icin MEB tarafindan ayica agiklamali bir ¢calisma yapilmamistir. Bu durumda 6gretim
programini eline alan bir 6gretmen hangi kazanim, hangi yasam becerisi ile iglenir sorusunun cevabini
tamamen kendi deneyimleri ve inisiyatifi dadhilinde cevaplayacaktir. Bu dogrultuda bu arastirma
kapsaminda yapilan da tam olarak budur. Bu baglamda 6gretmenlere Canlilar ve Yasam konu alani
altinda yer alan dogrudan ¢evre ile ilgili kazanimlar sunulmus ve her bir kazanimi hangi yasam
becerisi ile igledikleri veya isleyebilecekleri sorulmustur. Programda yer alan tiim kazanimlarin tek tek
degerlendirilmesi zaman alic1 olacagindan boyle bir yol izlenmistir. Canlilar ve Yasam konu alaninda
tiim siniflar diizeyinde toplam 90 kazanim yer almaktadir. Arastirmacilar tarafindan dogrudan gevre ile
ilgili kazanimlarin belirlenmesi ve secilmesi yoluyla kazanimlara karar verilmistir. Bu kazanimlardan
cevre ile ilgili olanlar ise, 3, 4, 5 ve 8. sinifta yer almaktadir ve toplam 26 tanedir. Asagidaki tabloda

ilgili konu alani, tinite, konu ve kazanim sayilarina yer verilmistir.

Tablo 2. Kazanim degerlendirme formu kazanim dagilimi

Konu Smif  Unite no/Unite ad1 Konu no/ Konu adi Kazanim
Alanl SaylSl
Canhlar 4 3.6. Canlilar Diinyasina 3.6.1.Cevremizdeki Varliklar1 Tantyalim 2

ve Yolculuk 3.6.2. Ben ve Cevrem 6
Yasam 4 4.6. Insan ve Cevre 4.6.1. Bilingli Tiiketici 2
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. 5.6.1. Biyogesitlilik 2
5 3.6 Insan ve Gevre 5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi 6
8 8.6. Enerji Doniisiimleri ve 8.6.3. Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar 3
Cevre Bilimi 8.6.4. Siirdiiriilebilir Kalkinma 5
Toplam 26

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel arastirmalarda dogas1 geregi nicel arastirmalardan farkli olarak gecerlik ve gilivenirlik
caligmalar1 izlenir. Bu nedenle Lincoln ve Guba (1985) nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gecerlik
yerine inanilirlik; giivenirlik yerine tutarlilik ve dig gecerlik yerine nakledilebilirlik ifadelerini nitel
arastirmalarda kullanmistir. Bu c¢alismada inanirlik c¢aligmasi olarak verilerin farkli veri toplama
araglart ile saglanmasi ile veri toplama araglarinin olusturulmasi, veri analiz siirecinin gdzden
gegirilesi agamalarinda farkli uzmanlardan goriis alinmig ve pilot ¢aligma yapilmistir. Sorular alaninda
uzman bir fen egitimcisinin kontroliinden ge¢mis ve d6rneklem disinda yer alan, alaninda yiiksek lisans
yapan bir fen 6gretmeni ile 6n miilakat gerceklestirilmistir. Aktarilabilirlik noktasinda veri analiz
siireci ayrintili olarak verilmis ve dis gegerlilik noktasinda ise veriler farkli uzman goriisiine sunularak,

verilerin sunumunda dogrudan alintilar yapilmustir.
Verilerin analizi

Aragtirmada farkli veri toplama aracglar1 kullanildig1 i¢in verilerin analiz edilme siireci de farkli
sekilde ele alinmistir. Bu arastirmanin temel veri toplama araglarindan elde edilen verileri nitel veri

analiz yontemlerinden icerik ve betimsel yonteme gore analiz edilmistir.
Yari-yapilandirilmis miilakatlar

Yari-yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler transkribe edilerek, arastirma sorulari
cergevesinde ele alinmig ve kategoriler olusturulmustur. Buna gore dgretmenlere sorulan 11 sorudan

bes kategori olusturulmus ve bu kategorilere asagida yer verilmistir.

4. Yasam becerileri tanimi1
5. Ogretmenlerin yasam becerisi tercihleri
6. Smmf diizeyi
7. Derslerde kullanma durumlar1
8. Program/iinite-yagsam becerisi iligkisi
Kazamim degerlendirme formu
Bu formda dgretmenlere tiim kazanimlarin yer aldigi bir tablo verilmistir ve bu tabloda her bir
kazanimin karsisina hangi yasam becerisi ile iligkili oldugu veya hangi yasam becerisi ile iglemeyi

tercih ettigi yasam becerisini yazmalar1 beklenmistir. Ogretmenlerden elde edilen doniitler

frekanslandirilarak tablo haline getirilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde analizler sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular veri toplama

araglar1 dogrultusunda iki boliimde sunulmustur.
Yari-yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen bulgular
Yasam becerileri tanimm

Ogretmenlerin yasam becerileri hakkindaki bilgilerinin belirlenmesi amaciyla kendilerine yasam
becerilerinin tanimin1  yapacaklari a¢ik uglu sorular yoneltilmis ve elde edilen veriler

degerlendirilmistir. Tablo 3’de 6gretmenlerin tanimlamalarina yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin yasam becerileri tanimlari

Ogr. Tammlar

1.0 Yasamak icin lazim beceriler, giinliik hayatimiza katki saglayan beceriler.

2.0  Bilimsel bilgiye ulagmasi ve bilimsel bilginin kullaniimasini saglayan beceriler. Alt basliklar1 analitik
diisiinme, takim ¢aligsmasi.

3.0 Iigerik olarak yasam becerilerini bilmiyorum ama belki bilmeden kullaniyorumdur.

4.0 Sosyal yasam olabilir iletisim kurma ile ilgili becerilerde olabilir.

5.0  Bir bilgim yok. Alt baghiklarn yasam becerileri oldugunu bilmiyorum.

6.0  Bariz bir sekilde okudugum bir kaynak yok ama fendeki yasam becerileri mi yani bir elektrik
devresinde bir ampulii sokiip takmak gibi.

7.0 Bu giin karsilastigim bir olay1 fene uyarlama bir tiip niye patlar gibi

Tablo 3’e gore iic dgretmen yasam becerilerini tam olarak bilmedigini belirtirken (0.3, O.5,
0.6), bir 6gretmen alt becerilerinden bir kacini siralasa da yasam becerilerini genel olarak bilimsel
siireg becerileriyle iliskilendirmistir (O.2). iki 6gretmen giinliik ve sosyal yasama vurgu yaparak genel

tanimin bir kismina yakin cevap vermislerdir (0.1, 0.4).
A: Yagsam becerileri hakkinda ne biliyorsunuz?

O3: Giinliik hayatta nerde kullanabiliriz gibi mi? Mesela her buldugumuz mantar: yememek
gibi mi? Sizin soylediginiz sekilde icerik olarak yasam becerilerini bilmiyorum ama belki bilmeden

kullanyyorumdur.

Bir 6gretmen ise giinlilk yasamda karsilastigi bir problemin ders siireci i¢erisinde kullanilmasi

seklinde ifade etmistir (O.7).
A:Yasam becerileri hakkinda ne biliyorsunuz?

O7. Yasamda varolan becerileri fene uyarlamak gibi mesela bugiin karsilastigim bir olay: fene

uyarlamak, tiip niye patlar gibi

A: Tiip niye patlarin cevabimi ashinda fizik de gazlar konusu agiklar sadece fizik icin mi

diigtiniiyorsunuz.
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O7: Hayw, evren tiimii tamami mevsimler iklimler ayin evreleri gibi diger konulari da

kapsamall gozlemsel deneysel arastirma geregi aslinda.
Ogretmenlerin tercih ettikleri yasam becerileri

Ogretmenlerin tercih ettikleri yasam becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kendilerine en fazla
hangi yasam becerileri iizerinde durduklari, en 6nemli yasam becerisinin ya da gelistirilmesi gereken

yasam becerisinin hangisi olmasi gerektigi seklinde sorular yoneltilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Ogretmenlerin tercih ettikleri yasam becerileri

Yasam becerileri f Ogretmen
Analitik Diigiinme 4 0.1,04,05,0.6
[letisim 3 0.1,03,0.6
Karar Verme 2 0.1,02

Yaratici Diisiinme 2 0.1,05

Takim calismasi 2 0.2,0.7
Girigimcilik 2 0.6,0.7

Tablo 4’den elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin en fazla analitik diigsiinmeye (4),
onu takiben iletisime (3) ve sonrasinda ise diger yagam becerilerine (2) 6nem verdikleri belirlenmistir.
En fazla tercih ettikleri yasam becerilerinin hangileri oldugu kendilerine sorulan 6gretmenler asagidaki

gibi cevaplar vermiglerdir:
O2: Karar verme, takim calismasi, iletisim. Yeni nesillerimizin eksik diye diisiiniiyorum
06: Iletisim, analitik diisiince, girisimcilik. lletisimimiz eksik diisiiniiyoruz.
Smif diizeyi

Ogretmenlerin mesleki deneyim yillar1 dikkate alinarak kendilerine yasam becerilerinin hangi

sinif diizeyinden itibaren verilmesi gerektigi sorulmustur (Tablo 5).

Tablo 5. Yasam becerilerinin kazandirilmasi gereken sinif diizeyi

Ogr.  Yasam becerilerinin sinif diizeyine gére belirlenmesi

1.0 Ne kadar kiigiik olursa o kadar kalici. Ben en temelden alt siniflardan baglanmasi taraftariyim
2.0 5. smif

3.0 8. stuf

4.0  Anasmifi ve daha dncesi

50 5. smifta

6.0 Hayal giicii olarak 5. Sinif el becerisi olarak 8. Sinif

7.0 Ilkokul 5 ¢iinkii cocuklar bu yasta her seye basliyor hazirciliga alismamal arastirmali

Verilen cevaplara gore 4 Ogretmen 5. smif diizeyinde olmasi gerektigini ifade ederken; bir
Ogretmen 8. siniftan itibaren; bir 6gretmen ana sinifi ve daha oncesinden itibaren, bir 6gretmen ise ne

kadar kiigiik olursa o kadar kalic1 olacagini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin yasam becerilerini derslerinde kullanma durumlari

Ogretmenlerin yasam becerilerini derslerinde kullanma durumlar1 kendilerine yoneltilen yasam
becerilerini derslerinizde kullaniyor musunuz, yasam becerisi ile islediginiz derslere somut 6rnekler
verebilir misiniz, yasam becerilerinden herhangi birine yo6nelik hazirlanmig ders planiniz var mi

seklindeki sorular yoneltilerek ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Ogretmenlerin yasam becerilerini kullanma durumlar

Ogr. Kullanma durumu Somut 6rnek
1.0 Kullaniyorum, kimini biraz az kimini biraz ~ 5.4.1.1 (15181n yayilmasi)
cok
2.0 Kullaniyorum Ergenlik
3.0 fletisim her seyin temeli 5.2.1.1, 5.3.2.3 hepsini igeriyor. (Canlilar1 tantyalim
ve siirtiinme Kuvveti)
4.0 Kullaniyorum, Net bir kazanim sdyleyemem
5.0 Evet Mesela diisiindiirebilmek
6.0 Kullanmiyorum Kimya konular1 olmaz, somut &rnekler olmali
7.0 Evet Isik konusunda takim ¢alismasi var.

Bu durumda 5 6gretmen kullandigim ifade ederken, bir 6gretmen kullanmadigini belirtmistir.
Bir dgretmen ise iletisim her seyin temeli diyerek kullandigimi ima etmistir. Ancak bu 6gretmenlerin
tam anlamiyla kullanip kullanmadigi diger sorulara verilen cevaplarla elde edilebilmistir.
Ogretmenlerden istenen somut rnekler dogrultusunda bir dgretmen 131g1in yayilmasi konusunu, bir
Ogretmen ergenlik konusunu, bir 6gretmen ise 1g1k konusunu somut olarak 6rnek vermistir. Bir
Ogretmenin verdigi kazanimlar “Canlilara Ornekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore
smiflandirir.”, “Gilinlik yasamda siirtinmeyi artirma veya azaltmaya yonelik yeni fikirler iiretir.”
seklindedir. Bir dgretmen net bir kazanim sdyleyemeyecegini ifade ederken, bir 6gretmen kimya
konulariin olmayacagini ve bir digeri ise diisiindiirebilmek gerektigini ileri slirmiistiir. Bu durumda 3
O0gretmen somut bir 6rnek ileri siiremezken 4 6gretmen sunabilmistir.  Biitiin 6gretmenler ise yasam
becerilerine yonelik bir ders planlarinin olmadigini, ilgili yerlerde ders igerisinde tesadiifen

kullandiklarini ifade etmislerdir.
Program/iinite yasam becerisi iliskisi

Programin yasam becerileri acisindan degerlendirilmesinin  yapilabilmesi agisindan
Ogretmenlere genel olarak programi yasam becerileri agisindan degerlendirmeleri istenmis ve iiniteler

bazinda da degerlendirmeleri beklenmistir (Tablo.7).

Tablo 7. Ogretmenlerin programi/iiniteyi yasam becerileri agisindan degerlendirmeleri

Program-yasam becerisi iliskisi Unite-yasam becerisi iliskisi
1.0 Kismen, eskisine gore daha iyi, etkinliklerde Ders olarak ¢ok sansliy1z birgok beceri bir {initede
daha ¢ok cocuklarin evde yapabilecegi sekilde.  kullanila biliyor.
2.0 Hayir, diistindiirmeye ¢aligsmis ama konularin Insan ve gevre; gozlem, anlama, karar verme,
i¢i bosaltilmus belirli bir biitiinliik yok iiretme, girisimcilik, iletigim, takim ¢aligmasi hepsi
uygulanabilir.
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3.0 Evet, destekliyor giinliik hayatla Bunu tam olarak séyleyemem aragtirma yapmam
iligkilendirebiliyoruz lazim
4.0  Kismen, kazanimlarin hepsi icin diyemiyoruz [letisim ve analitik diisiinme tiim sorunlar
cozecektir
5.0  Program hakkinda cok fazla bilgim yok ama Yaratici diisiinme, diisinmek 6nemli, kavram
programi hi¢ begenmiyorum yanilgilarinin {izerinde durmalilar.
6.0 Miihendislik becerilerini gordiim miifredatta Kimya endiistrisi diye bir konu var 7. Ve 8. Siif da
yeni yeni insallah yapilabilir. gelistirilse ¢ok iyi olur iilkemizin {iretmeye ihtiyaci
var
7.0 Hayir, hep 6gretmen 6n planda Insan ve gevre, cevreye ¢ikip arastirma dogayla i¢

ice olup daha fazla gbzlem yapabilir

Tablo 7’de Ogretmenler programi yasam becerileri ve iinite agisindan degerlendirmislerdir.
Kendilerine program yasam becerilerini destekliyor mu diye sorulmustur ve O.5 bu soruyu “program
hakkinda ¢ok fazla bilgim yok ama programi hi¢ begenmiyorum” seklinde cevaplamigtir. Her ne kadar
diger 6gretmenler gibi net bir sekilde evet, hayir veya kismen seklinde cevap vermemis olsa da bu
agiklamasindan Ogretmenin cevabi “olumsuz” olarak degerlendirilebilir. Bunun yaninda O.6’nin
yalnizca miihendislik becerileri agisindan degerlendirme yapmasi da onun cevabinin “kismen” olarak
degerlendirilebilecegini ifade ediyor. Bu noktadan bakildiginda yedi 6gretmenden yalnizca bir tanesi
programla yasam becerisi iligskisinin kuruldugunu “olumlu” olarak degerlendirmistir. Ancak bu
O0gretmenden iinite bazinda degerlendirmesi istendiginde, programa ve igerige tam olarak hakim
olmadigin1 bunun igin arastirma yapmasi gerektigini ifade etmistir. Ug &gretmen “kismen olumlu”
degerlendirme yapmistir ve bu ii¢ Ogretmen initeleri, iletisim ve analitik diigiinme ile
iliskilendirmislerdir. “Olumsuz” yanit veren {i¢ Ogretmen ise {inite bazinda degerlendirme
yaptiklarinda programa daha hakim olduklar1 belirlenmistir. Bu ii¢ 6gretmen insan ve cevre
konulariin yagam becerilerine uygun olarak islenebilecegini ve bu noktada iletisim, karar verme,
yaratici diisiinme, takim caligmasi, girisimcilik, {iretme gibi yasam becerilerinin gelistirilebilecegini

ileri slirmiislerdir.
Kazamim degerlendirme formundan elde edilen bulgular

Ogretmenlere Canlilar ve Yasam konu alani icerisinde yer alan ¢evre konularina yénelik 26
kazamimdan olusan bir kazanim tablosu sunulmustur. ilgili kazammlar arastirmacilar tarafindan
belirlenmis ve yalnizca 3, 4, 5 ve 8. siniflarda Canlilar ve Yasam konu alani igerisinde ¢evreye yonelik
kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir. Ogretmenlerden her bir kazanimin karsisina ilgili oldugu
yasam becerilerini yazmalari istenmistir. Kimi 6gretmen bir kazanimi bir yasam becerisi ile
iligkilendirirken, kimi 6gretmense bir kazanim igin birden fazla yasam becerisi belirtmistir. Tiim
kazanimlar i¢in yazilan yasam becerileri tek tek sayilarak frekanslandirilmis ve yiizdelik olarak
gosterilmistir. Asagida yer alan tablolarda sinif bazinda kazanimlara ve her bir kazanim karsisinda

Ogretmenler tarafindan ifade edilen yasam becerilerine yer verilmistir.

Tablo 8. Ugiincii sinif kazanim-yasam becerisi iliskisi
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Sinif Kazanimlar Yasam becerileri f %
Karar verme 5 38,46
F.3.6.1.1. Cevresindeki drnekleri kullanarak varliklart Analitik diiginme 5 38,46
canl1 ve cansiz olarak siniflandirir. Iletisim 1 7,69
Takim ¢alismasi 1 7,69
Yaratici diisiinme 1 7,69
F.3.6.1.2. Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gdzlem Karar verme 5 38,46
sonuglarini sunar. Bir bitkinin belirli bir siire boyunca Analitik diistinme 4 30,76
gelisiminin izlenmesi ve gézlem sonuglarimimn Yaratici diisiinme 3 23,07
kaydedilmesi beklenir. fletisim 1 7,69
Tletisim 6 66,66
F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir. Karar verme 2 22,22
Analitik diistinme 1 11,11
Takim ¢aligmasi 4 44,44
F.3.6.2.2. Yasadig1 cevrenin temizliginde aktif gérev alir.  Girisimcilik 4 44,44
Tletisim 1 11,11
5 F.3.6.2.3. Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar1 agiklar Eiﬁ;}f :Q;.mme g g%g
Yaratici diisiinme 6 42,85
Girisimcilik 3 21,42
F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar. Analitik diistinme 3 21,42
Hetisim 1 7,14
Karar verme 1 7,14
Analitik diistinme 7 38,88
Karar verme 5 271,77
F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina Takim c¢aligmasi 3 16,66
varir. Milli parklar ve dogal anitlara deginilir. Yaratici diisiinme 1 5,55
Hetisim 1 5,55
Girigimcilik 1 5,55
Karar verme 6 25
Yaratici diigsiinme 6 25
F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in arastirma yaparak Analitik diisiinme 4 16,66
¢Oziimler Onerir. Girisimcilik 3 12,5
Hetisim 3 12,5
Takim ¢aligmasi 2 8,33
Toplam 8

Tablo 8’de 3. smifa ait sekiz kazanima yer verilmistir. Tiim kazanimlar yasam becerileri ile

iligkilendirilmis olup en fazla karar verme (29) becerisi ile iliskilendirilmistir. Onu analitik diistinme

(27), yaratic1 diigtinme (17), iletisim (14), girisimcilik (11) ve takim ¢aligmasi (10) takip etmistir.

Tablo 9. Dérdiincii sinif kazanim-yasam becerisi iligkisi

Smif Kazanimlar Yasam becerileri f %
Analitik diistinme 5 25
Yaratici diisiinme 4 20
F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu Takim ¢alismast 4 20
davranmaya 6zen gosterir. Karar verme 3 15
Tletisim 3 15
4 Girisimeilik 1 5
Tletisim 5 271,77
F:‘4.§.1.2...Ya.1.$am i.g:i.n gerekli olan kayr'laklarm ve gﬁ:r? Girisimcilik 3 16,66
cklonusumun Gnemini fark eder. Su, besin, elektrik gibi Analitik diisiinme 3 16,66
aynaklara deginilir.
Yaratici diisiinme 3 16,66
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Takim c¢aligmasi
Karar verme

11,11
11,11

Toplam 2

Dérdiincli siif diizeyinde Canlilar ve Yagam {initesine ait olup ¢evre konularma yonelik iki

kazanim yer almaktadir. Bu sinif diizeyinde kazanimlarin en fazla analitik diisiinme (8) ve iletisim (8)

yasam becerilerini gelistirdigi 6ne siiriiliirken; bunu yaratic1 diisiinme (7) ve takim ¢alismasi (6), daha

sonrasinda ise karar verme (5) ve girisimcilik (4) becerileri takip etmistir.

Tablo 10. Besinci simif kazanim-yasam becerisi iligkisi

Sf Kazanimlar Yasam becerileri f %
Analitik diisiinme 6 37,5
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular. [letigim 5 3125
Ulkemizde ve Diinyada nesli tiikenen veya tiilkenme tehlikesi ile ~ Karar verme 3 18,75
kars1 karsiya olan bitki ve hayvanlara 6rnekler verir. Takim g¢aligmasi 1 625
5 Yaratici diisiinme 1 6,25
Takim calismasi 5 26,31
F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma Iletisim S 26,31
verilerine dayali olarak tartigir. Karar verme 5 26,31
Analitik diistinme 4 21,05
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Yaratici diisiinme 5 27,77
F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin nemini ifade [letisim 3 16,66
eder. Karar verme 3 16,66
Cevre kirliliginin insanlarin sagligi tizerindeki olumsuz etkilerine  Analitik diigiinme 3 16,66
deginilir. Takim calismasi 3 16,66
Girisimcilik 1 5,55
Yaratici diisiinme 6 31,57
Analitik diistinme 4 21,05
F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre Karar verme 4 21,05
sorununun ¢oziimiine iligkin oneriler sunar. Iletisim 2 10,52
Girisimcilik 2 10,52
Takim galismasi 1 5,26
Karar verme 5 29,41
Analitik diisiinme 4 23,52
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek Yaratici diigiinme 4 2352
¢evre sorunlarma yonelik ¢ikarimda bulunur. fletisim 2 11,76
Takim galismasi 1 5,88
Girigimcilik 1 5,88
Takim galismasi 5 21,77
fletisim 4 22,22
F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini Karar verme 4 22,22
ornekler tizerinde tartigir. Analitik diistinme 3 16,66
Yaratici diisiinme 1 5,55
Girisimcilik 1 5,55
Tletisim 6 33,33
Analitik diisiinme 5 27,77
F.5.6.3.1. Dogal siire¢lerin ‘neden oldugu yikici doga olaylarini Karar verme 4 2222
Eglklar. Depremler, volkanik pa}tyamalar, selwl.erf heyelanlar, Yaraticr diisiinme 1 5,55
ortum, kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir.
Takim ¢aligmast 1 5,55
Girigimcilik 1 5,55
Karar verme 5 31,25
Analitik diistinme 5 31,25
. . [letisim 3 18,75
F.5.6.3.2. Yikic1 doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder. Yaratic: diigiinme 1 6.25
Takim galismasi 1 6,25
Girigimcilik 1 6,25

Toplam 8

Besinci sinif seviyesinde toplam 8 kazanim yer almaktadir. En fazla analitik diisiinme becerisine
(34) yer verilirken bunu karar verme (33) ve iletisim (30) becerileri takip etmistir. Yaratict diislinme
(19) ve takim galigmasi (18) becerileri bu becerilerden oldukga diisiik frekansla yer alirken; bu sinif
seviyesinde yer alan kazamimlarin  girisimcilik  becerilerini  (7) fazla  gelistirdiklerini

diistiniilmemektedir.

Tablo 11. Sekizinci siif kazanim-yasam becerisi iliskisi

Sif Kazanimlar Yagam becerileri f %
: dde doneiilerin izerinde gd " Karar verme 3 27,27
Sg?k?ai . Madde dongiilerini sema iizerinde gosterere Yaratl c1 diisiinme 3 2727
Iletisim 3 21,27

261



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 30, Y1l 2019
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 30, Year 2019

Analitik diisiinme 2 18,18
Karar verme 4 30,76
F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin yasam agisindan Analitik diisiinme 3 23,07
O6nemini sorgular. Iletisim 3 23,07
Yaratici diigiinme 3 23,07
Tletisim 6 30
Analitik diigtinme 5 25
F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve Karar verme 4 20
8 olas1 sonuglarini tartigir Takim calismast 3 15
Yaratici diistinme 2 10
Girisimeilik 3 27,27
Yaratici diistinme 2 18,18
F.8.6.4.1. Ka}lnaklafln kyllanlmlnda tasarruflu Analitik diisinme 2 18,18
davranmaya 6zen gosterir. Karar verme » 18.18
Takim g¢alismasi 2 18,18
Yaratici diigiinme 4 25
" o Girisimeilik 4 25
Ergjgfasaril(;;yna arn tasarruflu kullanimina yonelik Takim calismast 3 18,75
Karar verme 3 18,75
Analitik diistinme 2 12,50
Analitik diistinme 5 31,25
o Karar vereme 3 18,75
Vo disiome 3 1475
Iletisim 3 18,75
Girigimcilik 2 12,50
Yaratici diisiinme 4 23,52
Karar verme 3 17,64
F:8.§.4.4. Geri donusumun iilke ekOIlOI.I.li?'ine"katk.ISH.la Analitik diisiinme 3 17,64
lsllﬁ]l:rn aragtirma verilerini kullanarak ¢6ziim onerileri Qirisimcilik 3 17,64
Iletisim 3 17,64
Takim c¢aligmasi 1 5,88
Yaratici diisiinme 5 26,31
F.8.6.4.5. Kaynaklarmn tasarruflu kullaniimamast Iletigim 4 21,05
durumunda gelecekte karsilagilabilecek problemleri Girigimcilik 4 21,05
belirterek ¢dziim Onerileri sunar Analitik diisiinme 3 15,78
Karar verme 3 15,78
Toplam 8

Sekizinci sinif seviyesinde cevre konularma yénelik 8 kazanim yer almaktadir. Ogretmenler bu
sinif kapsaminda yer alan kazanimlar1 daha ¢ok yaratici diisiinme becerisi (26) ile iliskilendirmislerdir.
Bunu analitik diisiinme (25) ve karar verme (25) becerileri takip etmistir. Bu sinif seviyesinde ise en az
strastyla girisimcilik (16) ve takim ¢aligmasi (9) becerilerine yer verilmistir.

Ogretmenlerin kazanim ve yasam becerilerini iligkilendirme diizeylerine genel bir bakis

saglamak amaciyla Tablo 12 olusturulmustur.

Tablo 12. Yasam becerilerinin siniflara gore dagilimi

3. simf 4. simuf 5.smf 8. siif Toplam
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kazanimlari kazanimlari kazanimlari kazanimlari
Analitik diisiinme 27 8 34 25 94
Karar verme 29 5 33 25 92
Iletisim 14 8 30 22 74
Yaratici diigiinme 17 7 19 26 69
Takim caligmasi 10 6 18 9 43
Girisimcilik 11 4 7 16 38

Tablo 12’ye gore tiim smiflar diizeyinde kazanimlarin yasam becerileri ile iligkilendirilmesinde,
Ogretmenlerin kazanimlar1 en fazla analitik diisiinme (94) ve karar verme (92), onu takiben iletisim
(74) ve yaratici diisiinme (69) ve en az takim c¢aligsmasi (43) ve girisimcilik (38) ile iligkilendirdikleri

belirlenmistir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calisma kapsaminda elde edilen bulgular, literatirde yer alan diger c¢alismalarla

karsilastirilarak ve tartigilarak agsagidaki basliklar altinda ele alinmistir.

Ogretmenlerin yasam becerileri ile ilgili bilgileri yeterli degildir: Bu ¢alisma kapsaminda
Ogretmenlerin %42,8’1 yasam becerilerini bilmedigini ifade ederken, %14,2’si alt becerileri siralasa da
genel olarak bilimsel siire¢ becerileri ile karigtirmigtir. Erduran ve Kamer (2017) ise yapmis olduklari
caligmalarinda benzer sekilde 6gretmenlerin yasam becerileri hakkindaki farkindaliklarmin eksik
oldugunu ve yasam becerilerini fen okuryazarligi ile karistirdiklarini ifade etmislerdir. Bunun yaninda
%28,5’1 yasam becerilerini kelime 6beginin c¢agristirdigi ve genel olarak yasamak igin gerekli ve
sosyal yasamdaki iletisim becerileri olarak degerlendirmiglerdir ki, bu tanimlama da Erduran ve
Kamer (2017)’in ¢aligmalarinda ifade ettikleri 4-H yasam becerileri ile benzerlik gostermektedir.
Yalnizca bir 6gretmen ise; giinliikk yasantisinda karsilastigt problemleri ders siireci igerisinde
kullanilmasi, yani problem ¢d6zme olarak degerlendirmistir ki bu da genel olarak bilimsel siireg
becerisi ile alakalidir. Bu noktadan bakildiginda 6gretmenlerin yasam becerileri ile ilgili bilgilerinin
yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Benzer durumlar farkli 6gretim programlart icin de s6z konusu
olup, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan beceriler konusunda da 6gretmenlerin yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir (Mutluer, 2013). Literatiirde yasam becerilerinin alt boyutlari
acisindan pek ¢ok calisma yer alirken; dogrudan yasam becerilerine yonelik calismalar 6zelikle ulusal
boyutta olduk¢a azdir. Bunun nedeni olarak yasam becerisi kavraminin programda yeni yer almasi
gosterilebilir. Alt boyutlarindan biri olan girisimcilikle ilgili calismalar yiirliten Deveci (2016)
Ogretmenlerin girisimcilikle ilgili sinirlt ve yetersiz anlamalara sahip oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda da Ogretmenlerin yasam becerilerini daha ¢ok iletisim alt becerisi ile iliskilendirdikleri

belirlenmistir.

Ogretmenler en fazla analitik diisiinme yasam becerisini gelistirmeyi tercih etmektedirler:

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenler en fazla yiizdelik dilimle (% 26,6) analitik diisiinmeyi;
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daha sonra (%20) iletisimi ve en az (13,3) karar verme, yaratici diislinme, takim c¢alismast ve
girigimciligin gelistirilmesinin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Bu durum programin bu sekilde
hazirlanmig olmasindan dolay1 6gretmenlerde gizil bir 6grenmeye veya yonelime neden olmus olabilir.
Deveci, Konus ve Aydiz’in (2018) giincel fen bilimleri 6gretim programini yasam becerileri agisindan
degerlendirmeye yonelik yapmis olduklari dokuman incelemesi ¢alismasinda gerek sinif diizeyleri,
gerekse de konu alanlarina gére kazanimlarin en fazla analitik diisiinme, iletisim kurma ve karar verme
becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri dersinin iigiincii siiftan itibaren
basladigi ve bu donemdeki dersleri yiiriiten kisilerin sinif 6gretmenleri oldugu dikkate alinarak
gerceklestirilen bir ¢alismada, sinif 6gretmen adaylarinin en fazla tercih ettikleri yasam becerisinin ise
yaratici diisiinme oldugu tespit edilmistir (Aytar ve Ursavas, 2017 ). Bu caligsmayla karsilastirildiginda,

yaratici diisiinme fen 6gretmenleri acisindan en az tercih edilen becerilerden bir tanesidir.

Yasam becerileri egitimi besinci sinif diizeyinden itibaren baslayabilir: Her ne kadar yasam
becerileri fen bilimleri 6gretim programinda iiciincii smiftan itibaren yer aliyor olsa da dgretmenlerin
yarisindan ¢ogu (%57,14) yasam becerileri egitiminin besinci smif diizeyinden itibaren verilmesi
gerektigini diislinmektedirler. Bunun yaninda 6gretmenler ana sinifi daha oncesinde (%14,28), daha
erken yaslarda (%14,28) ve sekizinci sinif diizeyinde (%14,28) verilebilecegini de diisiinmektedirler.
Her ne kadar literatiirde farkli yas gruplari iizerine olumlu sonuglar ortaya ¢ikaran; yagsam becerilerinin
ilkdgretim, ortadgretim, lise diizeyinde verilebileceginden bahseden; her bireyin bu egitimi almasi
gerektigine vurgu yapan; yasam boyu devam eden bir egitim oldugunu belirten galigmalar olsa da,
dogrudan hangi yas grubunda verilmesinin en etkili sonuglar ortaya ¢ikardigini gosteren bir bulguya
rastlanilmamistir (Bowley, vd., 2018; Cassidy, Franco ve Meo, 2018; Jamali, vd., 2016; Jenny ve
Rhodes, 2017; Meyer ve Wurdinger, 2016; Parnonansia ve Mustikaningtyas, 2015; Rezayad, vd.,
2017; Yadav ve Igbal, 2009 ).

Ogretmenler derslerinde yasam becerilerini kullanmaktadirlar ancak bu kullanim bilingli
ve programh degildir: Ogretmenlerin %71, 42’si yasam becerilerini derslerinde kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin %57,14’ii ise somut drnekler sunabilmistir. Ogretmenlerden hig biri ise
yasam becerilerine iligkin bir ders plani sunabilmistir. Bu durum 6gretmenlerin becerileri derslerinde
bilingli ve programli bir sekilde degil, tesadiifen kullandiklarinin bir gostergesidir. Benzer bulgulara
literatiirde de rastlanmaktadir: Parnonansia ve Mustikaningtyas (2015), her ne kadar 6grenme siireci
icerisinde Ogrencilerin gerekli yasam becerilerini bir sekilde kazandiklar1 goriilse de, bu 6gretmenin
planladigi ve gelistirdigi aktivitelerle degil, daha ¢ok tesadiifen ortaya ¢ikardigi bir durumdur seklinde
duruma aciklik kazandirmiglardir. Benzer sekilde calismaya katilan 6gretmenler de 6zellikle yagsam
becerilerini tanimlarlarken “igerik olarak yasam becerilerini bilmiyorum ama belki bilmeden

kullaniyorumdur” seklindeki ifadeleri ile bunu gostermislerdir. Ogretmenlerin bu durumunun heniiz
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yasam becerileri konusunun ¢ok yeni olmasi ve 6zellikle bu konuda 6gretmenlere agiklayict bilgiler

sunulmamis olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir (Deveci ve Cepni, 2015).

Ogretmenler program ile yasam becerisi iliskisinin kismen Kkuruldugunu
diisiinmektedirler: Ogretmenlerin %42,85 i programi yasam becerileri ile iliskilendirilmesi agisindan
degerlendirdiklerinde kismen olumlu déniitler sunmuslardir. %42,85°1 ise programin yasam becerileri
ile iligkilendirilmedigini ifade ederken; yalnizca %14,28’i programi yasam becerileri ile iligkili
olduguna dair olumlu doniitler sunmuslardir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin programin yasam becerileri
ile kismen iliskilendirildigini diisiindiikleri soylenebilir. Ozellikle programin incelendigi ulusal bir
calismada yasam becerilerinin tiim sinif ve kazanimlarda yer aldigi ancak gerek konu alanlarina,
gerekse sinif diizeyine gore belli bir sistemde veya sarmal yapida ilerlemedigi, artan veya azalan bir

Ozellik gostermedigi ve esit bir sekilde dagitiimadigi belirlenmistir (Deveci, Konus ve Aydiz, 2018).

Canlilar ve Yasam konu alam icerisinde yer alan cevre kazamimlar ile en fazla
analitik diisiinme ve karar verme becerisi ile iliskilendirilmistir: Ogretmenler bir tablo
halinde tek tek kendilerine sunulan kazanimlar1 degerlendirerek hangi yasam becerisi ile
islenebilecegine iligkin goriislerini belirtmislerdir. Tiim kazanimlar degerlendirildiginde en
fazla analitik diistinme becerisinin (%22,92) gelistirilebilecegi veya kazanimlarin bu beceri ile
islenebilecegi; onu takiben karar verme becerisinin (%22,43) geldigi belirlenmistir. Cevre
kazanimlarina iligkin iletisim (%18,04) ve yaraticit diisiinme (%16,82) becerilerinin bir alt
kademede kazandirilabilecegi ancak takim ¢alismasi (%10,48) ve girisimciligin (%9,26) ise
kazandirilmasi en diisiik beceriler arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Deveci, Konus ve Aydiz
(2018)’mn programin tim kazanimlarimi degerlendirdikleri caligmasinda genelde analitik
diisiinme ve karar verme becerisine yonelik daha fazla kazanimin yer aldigi; girisimcilik
becerisine yoOnelik ise daha az kazanimin yer aldigi bulgusu ile uyumludur. Yani tiim
programdaki genel dagilim ¢evre kazanimlarina yansimistir. Ancak konu alani bazinda
bakildiginda arastirmacilar Canlilar ve Yasam konu alaninda yer alan tiim kazanimlarin en
fazla iletisim kurma, karar verme, takim calismasi, analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugunu, girisimcilik becerisini gelistirmeye yonelik ise az sayida kazanima yer
verildigini belirmiglerdir. Bu dogrultudan bakildiginda karar verme ve girisimcilik becerileri
acisindan bir uyumun oldugu vurgulanabilir. Ancak dikkat edilmesi gereken nokta,
arastirmacilarin bu ¢alismay1 Canlilar ve Yasam konu alaninda yer alan 90 kazanim iizerinden
gerceklestirdikleri, bu calismada ise 26 kazanima yer verilmis olmasidir. Ayrica programda
yer alan kazanimlarin arastirmacilar tarafindan hangi yasam becerisi ile islenmesi gerektiginin

ortaya ¢ikarilmasi 6gretmenlerin kullanimi agisindan 6nemli bir katki saglarken; asil sahadaki
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O0gretmenlerin bu becerileri hangi kazanimlarla iliskilendirdikleri ve bu baglamda dogru veya
yanlis yolda olduklarinin belirlenmesi de bir o kadar 6nem tasimaktadir. Bu nedenle bu
calisma daha oOnce de belirtildigi gibi Ogretmenlerin yagsam becerileri konusundaki
eksikliklerini ortaya ¢ikarmak agisindan Onemlidir. Dikkat ¢eken bir diger nokta ise
Ogretmenlerin tim smif seviyelerinde kazanimlar1 en az girisimcilik becerisi ile
iliskilendirilmis olmasidir. Bu durum 6gretmenlerin girisimcilik hakkindaki sinirli ve yetersiz
anlamalarindan kaynaklanabilecegi gibi (Deveci, 2016), programda en az girisimcilik
becerisine yonelik kazanimlara yer verildiginden de kaynaklanmis olabilir (Deveci, Konus ve

Aydiz, 2018).

Sonu¢ olarak, fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerileri hakkindaki goriislerinin farkl
durumlar agisindan degerlendirildigi bu calismada, 6gretmenlerin yasam becerileri konusunda eksik
olduklari, herhangi bir plan, program dahilinde yasam becerilerini kazandirmaya c¢alismadiklari,
kazandirsalar dahi bunun farkinda olmadiklar1 belirlenmistir. Her ne kadar 6gretim programi yagam
becerilerinin kazandirilmaya basladigi simif seviyesini ii¢ olarak belirlese de &gretmenlerin cogu
besinci smif seviyesinin daha iyi olacag1 yoniinde fikir beyan etmislerdir. Ogretmenlerin programi
yasam becerileri acisindan degerlendirmeleri kismen olumlu olsa da kazanimlar bazinda
degerlendirdiklerinde tiim yasam becerilerine yer vermislerdir. Tiim smiflar seviyesinde gevre
konularma yonelik kazanimlarin en fazla analitik disiinme ve karar verme becerisi ile en az ise

girisimcilik becerisi ile igslenebilecegini ileri stirmiislerdir.
ONERILER

Bu caligmadan elde edilen en énemli sonu¢ 2013 yilinda programa girmesine ragmen bes yil
sonra bile Ogretmenlerin halen yasam becerileri hakkinda eksiklikleri ve hatta bilgilerinin
olmamasidir. Dolayisiyla bu konuda yapilabilecek en 6nemli Oneri dgretmenlerin yasam becerileri
konusunda gerek hizmet i¢i, gerekse seminerler doneminde bilgilendirilmeleri ve

gerceklestirebilecekleri etkinlikler noktasinda egitilmeleridir.

Alana yeni katilan 6gretmenlere yonelik olarak ise; lisans dersleri esnasinda gerekli bilgilerin
Ozellikle Okul Uygulamalar1 dersinde verilerek en azindan farkindalik olusturulmasi saglanabilir.

Boylece sahaya indiklerinde en azindan beceri uyusmazIligi noktasinda sorun yasamazlar.

Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmenlerin goniillii olmalar1 ve ayiracaklari zaman dikkate alindigt
icin yalnizca Canlilar ve Yasam konusunda yer alan cevre konularina yonelik 26 kazanimin
degerlendirilmesine karar verilmistir. Ancak tiim kazanimlarin ogretmenler tarafindan nasil
degerlendirildigine iliskin daha fazla ¢aligmaya ya tek seferde ya da bu ¢alismadakine benzer sekilde

yer verilmeli ve boylece teorik ve pratigin birbiriyle ne kadar ortiistiigii ortaya ¢ikarilmalidir.

266



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 30, Y1l 2019
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 30, Year 2019

Daha ileri ¢alismalara yonelik olarak ise yasam becerilerinin kazanimlar noktasinda ortaya
cikarilmasinda uygulamali ¢aligmalara yer verilmeli ve Ogrenci iizerindeki olumlu veya
olumsuz etkileri 6l¢iilmelidir.
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