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Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile Sinif Yonetimi

Becerileri Arasindaki iliskinin incelenmesi (Canakkale ili Ornegi)*

Cahit Ekici* & Adil Coruk?

Ozet: Arastirmanin amaci Canakkale ilinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan &gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgileri (TPAB) ile siif yonetimi becerileri arasindaki iliskinin ¢esitli degiskenlere
gore incelenerek degerlendirilmesidir. Arasgtirma betimsel nitelikte nicel bir ¢aligmadir. Arastirmanin evrenini
2016-2017 egitim-ogretim yilinda Canakkale il merkezi ve il¢elerinde gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini Canakkale ili ve ilgelerinde bulunan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan ve
aragtirmaya goniillii olarak katilan 341 &gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlamas1 yapilan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) Olgegi” ile Yalginkaya ve Tonbul (2002) tarafindan gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilan “Simf
Yonetimi Becerileri Olgegi (SYBO)” kullanilmistir. Veriler normal dagilim gésterdigi igin parametrik testler
kullanilnugtir. Iki gruplu karsilastirmalarda bagimsiz gruplar igin t-testi, ikiden fazla olan gruplardaki
karsilastirmalar icin ise Tek Yonlii Varyans Analizi testi kullanilmistir. Ogretmenlerin TPAB diizeyi ile sinif
yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi bulmak icin basit korelasyon analizi (Pearson Momentler Carpim
Korelasyonu) yapilmigtir. Cinsiyet, yas, medeni durum degiskenleri agisindan bakildiginda 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgileri 6l¢ek toplam puani agisindan anlamli farklilik géstermemektedir. Caligtiklari
okul tiirli degiskeni agisindan ise 6gretmen goriislerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6lgegi toplam puaninda
anlamli bir sekilde farklilagtigi ortaya c¢ikmustir. Simif yonetimi becerileri ile ilgili goriislerde 6gretmenlerin
gorisleri cinsiyet, yas, medeni durum ve calistiklart okul tiirii acisindan anlamli farklilik gostermistir.
Ogretmenlerin TPAB ile smif yonetimi becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Bu sonugtan hareketle 6gretmenlerin siif yonetimi becerilerini teknolojik pedagojik alan
bilgisinin etkiledigi gbz Oniinde bulundurularak 6gretmen yetistirme programlarina buna yonelik dersler

eklenebilir.
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Investigation of the Relationship Between Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) and Classroom Management SkKills of Primary Teachers and Secondary Education

Institutions (Canakkale Province)

Abstract: The purpose of this research is to examine the relationship between TPFK and classroom management
skills of teachers working in primary, secondary and high schools in Canakkale. This research is a descriptive
quantitative study. The population of the research consists of teachers who worked in Canakkale city center and
districts in 2016-2017 academic year. The sample included 341 teachers, who voluntarily participated in the
research, from primary, secondary, and high schools in Canakkale city and its districts. As the data collection
tools, “Technological Pedagogical Field Knowledge (TPACK) Scale which was adapted to Turkish by Horzum,
Akgiin and Oztiirk (2014) and Classroom Management Skills Scale which was developed (analyzing its validity
and reliability) by Yalg¢inkaya and Tonbul (2002). Parametric tests were used since the data showed normal
distribution. While independent t-test was used for two-group comparisons, One-Way ANOVA test was used to
compare groups more than two. Then, Pearson Product Moment Correlation analysis was used to find out the
relationship between teachers’” TPFK and classroom management skills. In terms of gender,age and marital
status variables, it was found that teachers’” TPFK did not show any significant difference on the total scale
score. In terms of the type of school the teachers have worked in, their opinions differed significantly in the total
score of TPFK scale. In the opinions related to the classroom management skills, teachers’ opinions significantly
differed in terms of gender, age,marital status and their institutions. It was found that there was a significant,
positive, and medium level relationship between teachers’ TPFK and classroom management skills. Therefore,
considering the influence of teachers’ TPFK on their classroom management skills, lessons related to TPFK can

be added to the teacher training programs.

Keywords: Technological Pedagogical Content Knowledge, Classroom Management, Teacher

GIRIS
Giliniimiiz egitim ortamlarinda teknoloji kullanimi bir gereklilik haline geldigi igin
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler de hi¢ siiphesiz degismeye baslamistir. Bilim ve
teknolojideki hizli degisimler teknolojinin &grenme-Ogretme siireglerinin  gerceklestigi  sinif
ortamlarinda biitiinlesmesiyle olusur. Dolayisiyla smif ortaminin tasarimcist olan dgretmenlerin bu
biitiinlesmeyi 6nemseyerek Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile donanimli olmasi

gerekmektedir.

Ogretmen yeterliliklerine, teknolojinin derslerde etkin bir sekilde kullanimina yénelik vasiflarin
da eklenmesi 6nemli ihtiyaglardan birisi haline gelmistir. Artik 6grenciler ve 6gretmenler siniflarda,
internet erisimi olan akilli tahta ve tablet bilgisayarlarla, teknolojiyle her an i¢ igedirler. Glinlimiiz
nesillerinin kalici 6grenmeleri ve sif yoOnetiminin saglikli bir sekilde devam etmesi igin

Ogretmenlerin her yonden Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) diizeylerinin yiiksek olmasi
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gerekmektedir. Egitimin {ilke gelecegi i¢in onemli oldugu diisiiniildiigiinde, en kiigiik birimi olan
smiflarin amacglanan hedeflere ulagmasi igin iyi 0gretmenler tarafindan iyi bir sekilde yonetilmesi
beklenmektedir. Bu ¢aligmanin egitim-6gretim siiregleri boyunca gelecegi sekillendiren 6gretmenlere
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile Simif Yonetimi Becerileri agisindan kaynak olacag:

diistiniilmektedir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Modeli

Toplumlarda egitimin en biiyiilk hedeflerinden birisi topluma faydali bireyler yetistirmektir.
Teknoloji hizla gelisimiyle birlikte egitim alanina daha ¢ok girmeye devam etmektedir. Okullarda
egitimcilerin, teknolojiyi yardime1 bir arag olarak kullanmalar1 da bir zorunluluk haline gelmektedir.
Teknolojinin yayginlagsmasiyla birlikte egitim icin bir ihtiyag durumuna geldigi soOylenebilir.
Teknolojinin egitimde etkin bir sekilde kullanimi, ancak 6gretmenlerin dgretim teknolojilerini saglikli
bir sekilde kullanmasi ve yeterli diizeyde teknoloji hakkinda bilgi sahibi olmasiyla miimkiin olacaktir.
Teknoloji kavramimin yaninda pedagojik ve igerik kavramlarinin etkilesiminden olusan model dgretim
ortamimda temel olusturmaktadir. Teknolojinin 6gretimi tek basina etkin olmayacagindan, bunun
pedagojik bilgi ve alan bilgisiyle birlikte kullanilacak sekilde daha dinamik bir yapinin olusturulmasi
gerekmektedir (Koehler & Mishra, 2009).

Teknolojik Bilgi (TB). Teknolojik bilgi, belirli diigiinme yollarini teknolojiyle ilgili araglari ve
kaynaklar1 kullanabilmeyi kapsamaktadir. Bu bilgi kullamilarak giinliik hayatta yerine getirilmesi
gereken gorevler bilgi ve iletisim teknolojileri ve farkli yontemlerle daha kolay sekilde yapilabilir
(Koehler & Mishra, 2009). Bilim ve teknolojinin hizli sekilde gelismesiyle, bilginin geleneksel
yontemlerle kullanilmasinin yeteri kadar verimli olmadigi, d6gretmenlerin teknoloji bilgisinin zaman

icerisinde yenilenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Yavuz ve Coskun, 2008).

Pedagojik Bilgi (PB). Ogretme ve 6grenme yontemleri hakkinda siireg igerisinde detayli olarak
bilgilere sahip olunmasini kapsamaktadir. Bu bilgi sinif yonetimi becerilerini, egitimin genel amaci ve
degerlerini, 6gretim ortaminda kullanilan teknikleri, 6grencilerin nasil 6grendigini, ders planini ve
Ogrenci basarisin1 degerlendirmeyi anlamaya ydneliktir. PB becerisi olan bir 6gretmen dgrencilerinin
bilgiyi insa etme becerilerini, davranig kazanma becerilerini ve 6grenmeyi gelistirme becerilerini daha
iyi anlar (Koehler & Mishra, 2009). Grossman’a (1990) gore, PB herhangi bir alandan bagimsiz olarak

genel program bilgisinin yaninda &grencilerin 6grenme giigliikleriyle ilgili bilgileri igermektedir.

Alan Bilgisi (AB). Ogretmen aday1 ve Ogretmenlerin kendi alamiyla ilgili dgrenilecek ve
Ogretilecek konularin bilgisi olarak ifade edilebilir (Mishra & Koehler, 2008). Her egitim kademesinde
ogretilen dersler degistikce Ogretimi yapilacak kazanimlar da farklilagmaktadir. Bu siirecte
Ogretmenlerin alanlariyla 1ilgili bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde olmas1 gerekmektedir

(Burmabiyik, 2014). Ogretmenler, sadece oOgretim ortamindaki eksik veya hatali bilgilerin
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diizeltilmesiyle degil ayni1 zamanda alaniyla ilgili yeni uygulama, teori, kuramsal gelismeler ve

fikirlere de hakim olmalidirlar.

Teknolojik Alan Bilgisi (TAB). Alan bilgisiyle teknolojinin birbirini etkilemesi sonucu olusan
bilgidir. Ogretmenlerin, dgretecekleri konular hakkinda sahip olmasi gereken alan bilgilerinin yaninda,
teknolojik uygulamalarin da kullanilmas: 6gretim ortaminin daha kalici ve etkili olmasini saglayan bir
etkendir. Ayrica her ders alaninda yer alan konularin igeriginin farkli olmasi uygulanacak teknolojik
etkinliklerin ¢esidinin de degismesine neden olur. TAB, dgretmenlerin igerigi daha iyi bir sekilde
ogrencilere sunmasina ve gelistirilmesine yardimei olacaktir (Koehler & Mishra, 2005a; Koehler &
Mishra, 2009).

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB). Lee Shulman (1986) tarafindan ilk kez ifade edilen Pedagojik
alan bilgisi (PAB) kavrami, alan bilgisini ve bu alan bilgisini 0grenme ve Ogretme siirecinde
ogrencilere nasil yansitacagini igeren bilgi tiiriidiir (Shulman, 1987). Shulman (1987), dgretmenlerin
sahip olduklar1 PAB arasindaki farklarini Ogretmenlerin egitim faaliyetlerini ortaya koyarken
yasadiklar tecriibelere baglamaktadir. Clinkii 6gretmenin sahip oldugu bilgi ve kiiltiiriinii iyi bir akil
stizgecinden gecirerek Ogrencilere dogru sekilde aktarabildigi olgiide Ogretmenin niteligi ortaya

cikacaktir (Shulman, 1987).

Teknolojik Pedagojik Bilgisi (TPB). Farkli teknoloji ve bilesenlerini dgrenme ortaminda
kullanabilme ve bununla beraber 6gretimin ve 6grenmenin teknolojiyle nasil degisebilecegini iceren
bilgi tiiridiir. Belirlenmis amaglar i¢in kullanilabilecek uygun teknolojik ara¢ ve gereclerin segimini
yapabilmede, teknolojik aracin kullanim stratejisini uygulama ve gelistirme becerisiyle beraber yeterli

diizeyde pedagojik bilgiye de sahip olmay1 gerektiren bilgi tiirtidiir (Mishra & Koehler, 2008).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB). Bu bilgi tiirliniin, teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisinin Otesine gegerek daha kapsamli bir bilgi agi olusturdugu goriilmektedir. Ayrica her bilgi
tiirlinlin kendi igerisinde baglanti ve etkilesiminin oldugunu ve bu bilgilerin kesisiminin TPAB’1
meydana getirdigi sdylenebilir. Iyi bir 6gretim ortaminin olmasi igin teknolojiyle yeni kavramlarin ve
duyarliligin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunu da saglamanin yolu teknolojik bilgi (TB), pedagojik
bilgi (PB), alan bilgisi (AB) arasindaki dinamik ve fonksiyonel iliskinin anlagilmasiyla saglanacagi

ifade edilebilir (Koehler & Mishra, 2005b).

Teknolojinin gelismesiyle sinif yonetimi de farkli bir boyut kazanmistir. Boylelikle teknolojik
pedagojik alan bilgisi (TPAB), sinif yonetiminin 6nemli bir parcast olmustur. Sinif yonetiminde
teknolojinin kullanilmasiyla 6gretmene yeni gorev ve sorumluluklar eklenmistir. Teknoloji yardimiyla
Ogretmenlere, smiftaki dgrenciler hakkinda kayitlarin tutulmasi, not girislerinin yapilmas1 gibi yeni

sorumluluklar getirilmistir (Ugurlu, 2009).
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Sinif Yonetimi

Sinif, genel olarak egitim faaliyetlerinin gerceklestigi ortam veya etkilesim mekéani olarak ifade
edilebilir (Aydin, 1998). Basar (1999) sinifi 6grencilerle yiiz yiize olunan bir yasama alani olarak
tanimlamaktadir. Aydin’a gore (2000) smif yonetimi; etkili ve kalici egitim faaliyetlerinin ve iletigim
cemberinin olusturulmasina yonelik etkinliklerdir. Simif yonetimi Onceden belirlenmis egitim
hedeflerinin gergeklestirilmesi i¢in birtakim ilkelerin, kavramlarin, kuramlarmm ve modellerin
sistematik bir sekilde uygulanmasina yonelik etkinlikler biitiinii olarak adlandirilir (Kaya, 2002).
Farkl1 bir bakis agistyla Sarigoban (2005) sinif yonetimini, ¢ok degisik ortamlardan gelen bireyleri tek
bir amaca gore yoneltmek olarak tanimlamaktadir. Karip (2002)’e gore smifta 6grencilerin
glidimlenmesini saglayacak bir ortam olusturmak, oOgrencilerin yapmakla yiikiimlii olduklar1
davraniglarin = kendileri tarafindan diizenlenmesine yardimci olmak simif yonetimin temel

amaglarindandir.
Sinif yonetimi boyutlari

Sinif yonetiminin 5 boyutundan sz edilebilir (Basar, 1999; Karip, 2002; Giindiiz, 2004). Bu

boyutlar asagida kisaca agiklanmistir.

Sinif ortaminin fiziksel diizeni. Egitimde istenilen davranis ve kazanimlarin elde edilmesi igin
smifin en uygun sekilde tasarlanmasi1 gerekmektedir. Smif yonetimi becerileri 6lgeginde bulunan
“Sinifin tertip ve diizeni” siralarin dizilisi, sinifta olan pano ve tablolarin diizenini arastirmaya yonelik
bir ifadedir. Ogrencinin, simf ortaminda Ogretmenle daha fazla zaman gegirmesi sinifin fiziki

sartlarinin egitim-6gretim faaliyetleriyle ne kadar iliskili oldugunu gostermektedir (Tabancali, 2009).

Zaman yonetimi. Zaman, kisiler ve okul ortaminda iglemler bakimindan sinirli bir kaynaktir
(Karsli, 2005). Bu agidan bakildiginda zaman titiz bir sekilde kullanilmalidir. Yo6netim siireclerinin bir
pargasi olan zaman y0netimi, okul catis1 altinda belirli egitim-6gretim faaliyetlerinin sinif ortaminda

ylriitiilmesi acisindan {izerinde durulmasi gereken son derece énemli bir konudur (Erkilig, 2009).

Tletisim yénetimi. Tletisim kavrammnin birgok degisik tanimi olsa da kisaca toplumsal igerikli
bilginin paylasimi ve aligverisinin saglanmasi seklinde ifade edilebilir (Zillioglu & digerleri, 2000).
Smif icerisinde ogretmenler ile ogrenciler arasinda iletisim gerceklesmektedir. Ogretmenlerin
ogrencileriyle iyi bir iletisim siirecinden sonra onlar1 tanimasiyla etkin bir sinif ortami saglanabilir.
Bazen 6grenci ile 6gretmen arasinda iletisim hatalar ortaya ¢ikabilir. Bu durumda iletisimin aksamasi,
istendik davraniglarin olugamamasi ve dolayisiyla egitimin nihai hedeflerine ulagmamasi anlamina

gelir (Altintag, 2000 ).

Davranig yonetimi. Sif ortaminda Ogrencilerde istendik davraniglarin meydana gelmesi

davranig yonetimi olarak ifade edilmektedir. Buna dayanarak olumlu bir 6grenme ortaminin olugmasi,
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siif kurallarmin 6grenciler tarafindan iyi algilanmasi ve istenmeyen davranis ve sorunlarin ortaya

¢ikmamasina baglidir denilebilir (Basar, 2006).

Ogrenim ve ogretimin yonetimi. Ogretim yonetimi, 6grenme siirecinde dgrencilere pekistirme
saglamaya yonelik kullanilan plan yapma, 6grencilerden geri bildirim alma ve 6lgme ve degerlendirme
gibi asamalar1 i¢eren bir siirectir (Sadik, 2002). Tiim bu asamalarin belli bir program cevresinde ele
alinmas1 daha saglikli olacaktir. Etkili bir sinif yonetimi icerisinde tiim etkenlerin organize bir sekilde

olmast iyi bir 6gretim yonetimi ile saglanabilir (Demirtas & Kahveci, 2010).

Glinlimiizde egitim siireci igerisinde teknolojinin kullanimi kaginilmaz hale gelmistir.
Dolayistyla 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler de siirekli olarak degismektedir. Ogretmen
yeterliklerine teknolojinin ders siirecinde etkin bir sekilde kullanilmasina yonelik niteliklerin de
eklenmesi gerekmektedir. Ancak bu tek basina yeterli olmayacaktir. Ogretmenlerin ayn1 zamanda
teknoloji bilgisinin yanisira pedagojik bilgiye ve alan bilgisine de sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir.
Biitin bu bilgilerin aynm1 zamanda Ogretmenlerin sif yonetimi becerilerine de etki edecegi
disiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu alanda yeterli ¢aligmanin da bulunmamasindan yola
cikilarak bu calismada &gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi ile sinif yonetimi becerileri
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma sonuglarinin gelecekte yapilacak diger

aragtirmalara ve gelistirilecek politikalara yol gosterecegi diigiiniilmektedir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 6gretmenlerin, teknolojik pedagojik alan bilgileri ile sinif yonetimi becerilerinin
demografik degiskenler agisindan anlamli bir gosterip gostermedigini belirlemeye ve teknolojik
pedagojik alan bilgileri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik bir
calisma olup, iliskisel tarama modeli esas alinarak desenlenmistir. Iliskisel tarama modeli, iki veya
daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varhi§im1 veya derecesini belirlemeyi

amaglayan bir modeldir (Karasar, 2006; Cohen, Manion & Morrison, 2007).
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Canakkale il merkezi ve ilgelerinde
gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Caligmada evreni temsil edecek sekilde tabakali 6rnekleme
yontemini kullanilarak arastirmanin 6rneklemi olusturulmustur. Tabakali 6rnekleme, c¢izgileri belli
olan biiylik evrende alt kiimelerin bulundugu kosullarda uygulanir. Burada onemli olan, evren
icerisinde bulunan alt kiimelerden baglayarak evren hakkinda yorumlar yapmaya ¢aligmaktir (Yildirim
& Simsek, 2005). Arastirmanin 6rneklemini Canakkale ili ve ilgelerinde bulunan ilkokul, ortaokul ve

liselerde gérev yapan ve aragtirmaya goniillii olarak katilan 341 dgretmen olusturmaktadir. Olgeklerin
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uygulanabilmesi igin gerekli izinler Canakkale 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alimgtir. Tablo 1°de

ornekleme iligkin demografik 6zellikler yer almaktadir.

Tablo 1 Orneklemin demografik ézellikleri

Degisken Frekans Yiizde
Cinsiyet Erkek 159 46.6
Kadin 182 53.4
25-35 161 47.2
Yas 36-45 98 28.7
46-55 82 24.1
. Evli 273 80.1
Medeni Durum Bekar 68 19.9
Tlkokul 113 33.1
- Ortaokul 116 34.1
Okul Tard Genel Ortadgretim 72 21.1
Mesleki ve Teknik L. 40 11.7

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada; ogretmenlerin TPAB ile simif yonetimi becerileri arasindaki iligkinin gesitli
degiskenlere gore farklilasip farklilagmadigini incelemek amaciyla Ogretmenlerin goriiglerine
ulasabilmek icin 3 béliimden olusan veri toplama araci kullanilmistir. ik béliimde 6gretmenlerin
demografik &zelliklerine yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde TPAB ile ilgili verilerin
toplandig1 51 maddeden olusan Schmidt ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen, Horzum, Akgiin ve
Oztiirk (2014) tarafindan Tiirkge’ye uyarlamas: yapilan “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi”
kullanilmistir. Horzum, Akgiin ve Oztiirk (2014) tarafindan dlgegin giivenirligine ait calismalarda
6lcegin tamaminda cronbach alpha degeri .98 olarak bulunmustur. Alt boyutlarinin tiimiiniin .82 ile .89
arasinda oldugu bulunmustur. Bu c¢aligmada Olgiilen &zelliklerin tiimiine bakildiginda i¢ tutarlilik
katsayis1 .92 olarak bulunmustur. Alt boyutlarin ise .77 ile .87 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar 15181nda Olgegin gilivenilir oldugu soylenilebilir. Tablo 2°’de TPAB 6lcegi alt boyutlar

verilmistir. Alt boyutlara ait soru numaralari belirtilmistir.

Tablo 2 TPAB Alt Boyutlari

Alt Boyutlar Anket Soru Numaralar1 Madde Sayis1
Teknolojik Bilgi 1,2,3,45,6 6
Pedagojik Bilgi 7,8,9,10,11,12,13 7
Alan Bilgisi 14,15,16,17,18,19,20,21 8
Teknolojik Alan Bilgisi 22,23,24,25,26,27 6
Pedagojik Alan Bilgisi 28,29,30,31,32,33,34,35 8
Teknolojik Pedagojik Bilgi 36,37,38,39,40,41,42,43 8
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 44,45,46,47,48,49,50,51 8

Arastirmanin ti¢lincii bdliimiinde 6gretmenlerin simf yonetimi becerileriyle ilgili verilerin

toplandig1 25 maddeden olusan Delson’un (1982) yaptig1 calismada gelistirilen, gegerlik giivenilirlik
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calismas1 Yalginkaya ve Tonbul (2002) tarafindan yapilan “Simif Yonetimi Becerileri Olgedi”
kullanilmistir. Olgegin gegerliligi icin uzman goriisiine basvurulmus ve dlgegin giivenirligini bulmak
icin yapilan arastirmada alfa giivenirlilik katsayis1 0=0.88 olarak bulunmustur. Yapilan bu arastirmada
ise smif yonetimi becerileri dlgegin tamaminda cronbach alpha degeri .94 olarak bulunmustur. Alt
boyutlarinin tiimiiniin .90 {izerinde oldugu bulunmustur. Tablo 3’te snif yonetimi becerileri 6l¢eginin

alt boyutlar1 ve soru numaralar1 verilmistir.

Tablo 3 Sinif Yonetimi Becerileri Alt Boyutlart

Alt Boyutlar Anket Soru Numaralari Madde Sayisi
Fiziksel Kosullar 1,7,19 3
Zamani Verimli Kullanma 2,3,8,10 4
Sunum 4,12,13,14,17,20 6
Simnif Katilimi 9,22 ,24 3
Soru Sorma 5,18,16,23,25 5
Psikolojik Etkenler 6,11,15, 21 4
Veri Analizi

Ogretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda SPSS 23.0 paket progranu kullanilarak verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek icin “Normallik Testi” yapilmigtir. Bunun i¢in
Skewness (Basiklik) ve Kurtosis (Carpiklik) degerleri incelenmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2013)
gore, Skewness (Basiklik) ve Kurtosis (Carpiklik) sonuglarinin +1,5 ile -1,5 genisliginde ele
almmasinin normallik icin yeterli olacagi belirtilmistir. George ve Mallery (2010) ise normallik i¢in
Skewness (Basiklik) ve Kurtosis (Carpiklik) degerlerinin +2 ile -2 araliginda olmasinin yeterli
olacagini ifade etmislerdir. Ortaya ¢ikan normallik analizinde arastirmada yer alan veri setinin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Normal dagilim sonucunda analizlerde ‘Parametrik” testler
uygulanmistir. Cinsiyet ve medeni durum degiskenleri i¢in yapilan karsilastirmalarda bagimsiz gruplar
icin t-testi (Independent Sample t-test), yas ve okul tiirii degiskenleri i¢in yapilan karsilagtirmalarda
Tek Yonlii Varyans Analizi testi (One Way ANOVA) kullanilmistir. Tek Yonlii Varyans Analizi testi
sonuglarinda degiskenler arasinda anlamli farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin Post Hoc coklu karsilastirma testlerinden “Tukey” testi kullanilmistir. Ogretmenlerin TPAB ile
sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi bulmak i¢in basit korelasyon analizi (Pearson Momentler
Carpim Korelasyonu) yapilmigtir.  Gruplar arasindaki farkin belirlenebilmesi i¢in anlamlilik degeri

olan p<0.05 baz alinarak yorumlamalar yapilmistir.
BULGULAR

Bu boliimde, istatistiksel ¢oziimlemeler sonucunda ulasilan bulgular; 6gretmenlerin teknolojik
pedagojik alan bilgi diizeylerine yonelik bulgular, 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine yonelik
bulgular ve 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile simif yonetim becerileri arasindaki

iliskiye yonelik bulgular olarak ii¢ alt baslikta ele alinmistir.
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Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgi Diizeylerine Yonelik Bulgular

Bu alt baslikta &gretmenlerin TPAB diizeylerine yonelik goriisleri bagimsiz degiskenler

cinsiyet, yas, medeni durum ve ¢aligtiklart okul tiirii agisindan incelenmistir.
Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin TPAB diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli
farklilik sergileyip sergilemedigini ortaya koymak i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglar

tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin cinsiyet degiskenine ait bulgular:

Alt Boyutlar Cinsiyet N X S.s sd t p
Teknolojik bilgi Radm 102 2% o 339 -3.09 00*
Pedagojik bilgi Radm 12 o o 339 97 33

Alan bilgisi Radim 12; o :gi’ 339 1.30 20
Teknolojik alan bilgisi IéflféL‘ 12; jég 2 339 -1.36 18
Pedagojik alan bilgisi Iéflfe“kl 125 s P 339 268 o1*
Teknolojik pedagojik bilgi Iéflfe“k‘ 123 jég 23 339 03 98
Rt e T AN I DI
Tiim TPAB 6lcegi toplam Iéff;(l 125 jég :jg 339 06 95
*p<0.05

Tablo 4’e gore cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmenlerin TPAB diizeyleri incelendiginde; TB

[tasg= -3.09, p<0,05] ve PAB [tssg)= 2.68, p<0,05] alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu ve bu
farklihgin PAB alt boyutunda kadin ogretmenler (YZ 4.45) lehine, TB alt boyutunda ise erkek

Ogretmenler (Y= 4.16) lehine oldugu goriilmektedir. PB, AB, TAB, TPB, TPAB alt boyutlarinda ise
anlamhi bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir. Tablo 4’te 6gretmenlerin TPAB diizeylerinin
Olgegin tiimii baglaminda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in gergeklestirilen bagimsiz gruplar igin t testi sonucu incelendiginde, 6gretmenlerin
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml olarak farklilagsmadigi goriilmiistiir [tssg)= .06, p>.05].
Buna gore cinsiyet degiskeninin, 6gretmenlerin TPAB seviyelerini etkileyen bir unsur olmadigi

sOylenebilir.
Yas Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin, yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini saptamak

icin Tek Yonlii Varyans Analizi testi yapilmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5 Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin yas degiskenine ait bulgulart

Alt Boyutlar Varyans Kareler s Kareler o Farklilik
Kaynagi Toplamu Ortalamasi Kaynagi
Gruplararasi 23 2 A2

Teknolojik bilgi Grupigi 12.54 338 .36 32 .73
Toplam 121.77 340
Gruplararasi 2.92 2 1.46

Pedagojik bilgi Grupigi 76.90 338 .23 6.41 .00 1-3
Toplam 79.82 340
Gruplararasi 54 2 27

Alan bilgisi Grupigi 81.64 338 24 111 .33
Toplam 82.18 340
Gruplararasi 1.02 2 51

Teknolojik alan bilgisi Grupigi 101.29 338 .30 1.71 .18
Toplam 102.31 340
Gruplararasi 1.52 2 .76

Pedagojik alan bilgisi Grupigi 75.52 338 22 3.40 .04* 1-3
Toplam 77.04 340
Gruplararasi 1.56 2 .78

Teknolojik pedagojik bilgi ~ Grupigi 123.92 338 37 2.12 A2
Toplam 125.47 340

. . Gruplararasi 1.33 2 .66

gﬁg?s?'o“k pedagojikalan & i 11931 338 .35 188 .15
Toplam 120.64 340
Gruplararasi .98 2 49

Tiim TPAB ol¢egi toplam  Grupigi 75.65 338 22 2.19 A1
Toplam 76.63 340

*p< 0.05 1) 25-35, 2) 36-45, 3) 46-55

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgi diizeylerinin yas degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi
testi sonuglarinin yer aldigi tablo 5 incelendiginde, 6gretmen goriislerinin Olgegin toplaminda yas
degiskenine gore anlamli bir farklilasma gostermedigi goriilmektedir [F(.335=2.19, p>.05]. Ortaya
cikan bu bulguya gore yas degiskeninin, Ogretmenlerin TPAB diizeylerini anlamli bir sekilde
etkilemedigi soylenebilir. Sadece PB alt boyutu [F(,-335=6.41, p<.05] ile PAB [F(>-335=3.40, p<.05] alt
boyutunda 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farklilik vardir. Farkliligin kaynagini belirlemek
amaciyla Post Hoc testlerinden birisi olan Tukey testi secilerek uygulanmistir. Test sonucunda
farkliligin 25-35 yas araligi ile 46-55 yas aralig1 arasinda bulunan 6gretmenlerin goriisleri arasinda

oldugu bulunmustur.
Medeni Durum Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin medeni durumlarina gore farklilasip farklilasmadigini ortaya

koymak amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglar asagidaki tablo 6’da verilmistir.

10
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Tablo 6 Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin medeni durum degiskenine ait bulgulart

Medeni _

Alt Boyutlar Durum N X S sd t p

Teknolojik bilg Evli 273 408 60 339 115 25
Bekar 68 3.98 56

Pedagojik bilgi Evli 273 431 48 339 223 03*
Bekar 68 417 46

Alan bilgisi Evli 203 445 49 339 75 45
Bekar 68 4.40 47

Teknolojik alan bilgisi =" 2342 4 339 1.56 120
Bekar 68 4,15 .54

Pedagojik alan bilgisi VM 23 44l 4 339 1.89 06
Bekar 68 4.29 48

Teknolojik pedagojik bilgi =V 23 425 60 339 1.34 18
Bekar 68 4.14 .59

Tgkpc_alonk pedagojik alan Evli 273 4.24 .60 339 218 03*

bilgisi Bekar 68 4.06 52

Tiim TPAB 6l¢egi toplam Evii 273 4.28 48 339 1.78 .08
Bekar 68 4,17 44

*p< 0.05

Tablo 6’ya gore medeni durum degiskeni agisindan Ogretmenlerin TPAB diizeyleri
incelendiginde; PB [tzsg= 2.23, p<0,05] ve TPAB [tssg= 2.18, p<0,05] alt boyutlarinda anlaml
farklilik oldugu ve bu farkliligin evliler lehine oldugu goriilmektedir. TB, AB, TAB, PAB, TPB alt
boyutlarinda ise anlamli bir farkliligin bulunmadigi goriilmektedir. Medeni durum degiskeni agisindan
ogretmenlerin TPAB diizeylerinin 6lgegin toplaminda anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in gerceklestirilen bagimsiz gruplar igin t testi sonucu incelendiginde, 6gretmenlerin
goriislerinin medeni durum degiskenine gére anlamli olarak farklilasmadig: goriilmiistiir [tzse= 1.78,
p>.05]. Buna gore d6gretmenlerin medeni durum degiskeninin, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan

bilgi diizeylerini etkileyen bir faktdr olmadig: sdylenebilir.
Cahstiklar1 Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin calistiklar1 okul tiirii degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi testi yapilmis ve

sonuglara asagidaki tabloda yer verilmistir.

11
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Tablo 7 Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin ¢alistiklar1 okul tiirii degiskenine ait bulgular:

Alt Bovutlar Varyans Kareler d Kareler Farklilik
y Kaynagi Toplami1 Ortalamasi P Kaynagi
Gruplararasi 441 3 1.47
Teknolojik bilgi Grupigi 117.36 337 35 4.22 .01* 1-3
Toplam 121.77 340
Gruplararasi 5.94 3 1.98 1-2
Pedagojik bilgi  Crupici 73.88 337 2 902 .00 ;:j
Toplam 79.82 340 3-4
Gruplararasi 1.70 3 57
Alan bilgisi Grupigi 80.48 337 24 2.37 .07
Toplam 82.18 340
. Gruplararasi 4.36 3 1.46
gﬁk?sci"oj kalan G pici 97.95 337 .29 501 .00 14
g Toplam 102.31 340
B Gruplararasi 2.88 3 .96 1-4
Pedagojik alan 436 01* 3-4
bilgisi Grupici 74.16 337 22 . . 2'4
Toplam 77.04 340 i
. Gruplararasi 6.01 3 2.00
Teeé‘g‘oc')‘.’illlkb“ . Grupisi 119.46 337 35 565  .00% I
pedagojik biig Toplam 125.47 340
Teknolojik Gruplararasi 571 3 1.90 1-3
pedagojik alan Grupici 114.93 337 .34 5.58 .00* 14
bilgisi Toplam 120.64 340
Tiim TPAB 6lgegi  Gruplararasi 3.91 3 1.30 14
toplam Grupigi 72.72 337 .22 6.04 .00* 24
Toplam 76.63 340

p*<0.05 1) ilkokul, 2) Ortaokul, 3) Genel Ortadgretim, 4)Mesleki ve Teknik Egitim.

Tablo 7’de ¢alistiklar1 okul tlirline gore Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak iizere gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi testi
sonucunda, Ogretmen goriislerinde c¢alistiklart okul tiirline gore anlamli olarak farklilasma
goriilmektedir [Fz33n= 6.04, p<.05]. Buna gore Ogretmenlerin, calistiklar1 okul tiirliniin, TPAB
diizeylerini etkiledigi sdylenebilir. Ogretmenlerin goriislerinin hangi okul tiiriinde gérev yapan
ogretmenler lehine anlamh farklilik sergiledigini tespit etmek icin yapilan Tukey testi sonucunda,
anlamli farkliligin ilkokul 6gretmenleri ile mesleki teknik lise dgretmenlerinin goriisleri arasinda;
ortaokul Ogretmenleri ile yine mesleki ve teknik lise Ogretmenlerinin goriisleri arasinda oldugu
bulunmustur. Sadece AB alt boyutunda 6gretmenlerin ¢alistiklart okul tiirlerine goére anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Diger alt boyutlarin hepsinde 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlaml

farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin Simif Yonetimi Becerilerine iliskin Bulgular

Bu alt baslikta arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iliskin goriisleri

bagimsiz degiskenler cinsiyet, yas, medeni durum ve ¢alistiklar1 okul tiirii agisindan incelenmistir.

12
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Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iligkin goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak igin bagimsiz gruplar t testi

yapilmig ve sonuglarina agsagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 8 Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerilerinin cinsiyet degiskenine ait bulgulari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss sd t p
Fiziksel Diizen Iéﬁf;ﬁ 123 g:gg gg 339 134 17
Zaman Y Onetimi Iéﬁfel E igg ggg gg 339 2.58 .01*
Sunum Rodm o2 3% B 339 2.98 03*
Katilim Iéff;ﬂ igg g:gj :gg 339 3.46 o1*
Soru Sorma fadh 102 3% W 339 4.24 00*
Psikolojik Etmenler Iéﬁfg E igg ggi jé 339 3.09 .00*
it Kdn 2 3% X0 g o

*p< 0.05

Tablo 8’e bakildiginda 6gretmenlerin smif yonetimi becerilerinin cinsiyet degiskeni ag¢isindan
anlamli farklilasmanin olup olmadigim belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar icin t
testi sonucu, Ogretmen goriisleri arasinda anlamli farklilasmanin oldugu goriilmektedir [t(z39=3.34,

p<.05]. Buna gore cinsiyet faktoriiniin, 6gretmenlerin siif yonetim becerilerini etkileyen bir unsur
oldugu soylenebilir. Kadin 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine ait puanlarin (Y= 3.34), erkek

Ogretmenlerin (Y= 3.19) puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sadece “Fiziksel Diizen”
alt boyutunda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilik gostermedigi, diger alt boyutlarda ise 6lgegin genelinde oldugu gibi kadin 6gretmenler lehine

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Yas Degiskenine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerilerine iliskin gériislerinin yas degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini saptamak i¢in Tek YoOnlii Varyans Analizi testi yapilmig ve sonuglar asagidaki

tabloda verilmistir.

13
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Tablo 9 Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerilerine iliskin goriislerinin yas degiskenine ait bulgulari

Varyans Kareler Kareler Farklilik
Alt Boyutlar Kaynagi Toplamu sd Toplamu F P Kaynagi
Fiziksel Diizen Gruplararasi 10.25 2 5.12 . 13
Grupigi 127.24 338 38 1361 .00 2.3
Toplam 137.49 340
Gruplararasi 2.99 2 1.50
Zaman Yénetimi Grupigi 91.69 338 27 551 .00* 1-3
Toplam 94.68 340
Gruplararasi 5.44 2 2.72 12
Sunum Grupigi 76.50 338 .23 12.02 .00* 1-3
Toplam 81.94 340
Gruplararasi 5.15 2 2.57
Katilim Grupigi 90.20 338 27 9.64 .00* 13
Toplam 95.35 340
Gruplararasi 3.43 2 1.71
Soru Sorma Grupici 61.26 338 .18 946  .00* 13
Toplam 64.69 340
Gruplararasi 2.87 2 1.44
Psikolojik Etmenler Grupigi 69.57 338 21 6.98 .00* 1-3
Toplam 72.44 340
Sinif Yonetimi Gruplararasi 4.68 2 2.34 1-2
Becerileri Grupigi 60.93 338 18 12.98 .00* 1-3
Toplam Toplam 65.61 340 2-3

*p< 0.05 1) 25-35, 2) 36-45, 3) 46-55

Ogretmenlerin sahip olduklar1 sinif ydnetimi becerilerinin yas degiskenine gore anlamli olarak
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak icin uygulanan Tek YoOnlii Varyans Analizi testi
sonucunun yer aldig: tablo 9 incelendiginde, ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur
[F(2-338=12.98, p<.05]. Buna gore 6gretmenlerin yas degiskeninin, simif yonetimi becerileri iizerinde
etkili oldugu soylenebilir. Bu aradaki farkin hangi yas araliklarinda oldugunu bulmak i¢in Post Hoc
testlerinden “Tukey” uygulanmis ve 25-35 yas araligindaki ogretmenlerin goriisleri ile 36-45 yas
aralig1 ve 46-55 yas araligi arasinda bulunan 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugu;
ayrica yas aralig1 36-45 olan 6gretmenlerin gorisleri ile yas araligi 46-55 arasinda olan d6gretmenlerin
gortsleri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistir. Anlamli farklilasmanin yasi daha fazla olan
Ogretmenler lehine oldugu goriilmiistiir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda da &gretmenlerin
goriislerinin yas degiskeni acisindan anlamli farkliliklar sergiledigi goriilmektedir. Alt boyutlardaki
anlamh farklihigin da yine yas araligi 25-35 arasinda olan Ogretmenler ile diger yas araligindaki

Ogretmenler arasinda oldugu goriilmektedir.
Medeni Durum Degiskenine fliskin Bulgular

Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin medeni durum degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglar asagidaki tablo

10°da verilmigtir.

14
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Tablo 10 Ogretmenlerin TPAB diizeylerinin medeni durum degiskenine ait bulgular

Medeni

Alt Boyutlar Durum X S.s sd t p
Fiziksel Diizen E\e/:;ér A o 339 3.46 00*
Zaman Yénetimi E\e/:;ér 223 g: (1)2 :ig 339 1.77 07
Sunum E‘Qgér 523 gfg :gj 339 2.71 00*
Katilim E\anr Ao = 339 154 12
S 7 R
Psikolojik Etmenler EEBZ::ér g;g ggg gi’ 339 1.14 25
_?_gn;lfa\r(nonetlml Becerileri E\e/:(lér 223 gig jé 339 241 01*
*p< 0.05

Ogretmenlerin simif yonetim becerilerinin medeni durum degiskenine gére anlamli farkliligin
tespit etmek icin uygulanan t testi sonuglarmin yer aldigi tablo 10 incelendiginde, 6gretmen
gortiglerinin medeni durum degiskeni agisindan anlamli farkliliklar olusturdugu goriilmektedir

[teagy=2.41, p<.05]. Ogretmenlerin smif ydnetimi becerilerine iliskin goriislerinde, evli dgretmenlerin

siif yonetimi beceri diizeyinin (Y= 3.30), bekar 6gretmenlerin sinif yonetimi beceri diizeyinden ( X=
3.15) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gére medeni durumun, yani 6gretmenlerin evli veya
bekar olmasinin sinif yonetim becerilerini etkileyen bir faktér oldugu soylenebilir. Alt boyutlar
agisindan bakildiginda da “Fiziksel Diizen” [t(339=3.46, p<.05] ve “Sunum” [ts39=2.71, p<.05] alt
boyutlarinda evli 6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugu, diger alt boyutlarda ise medeni durumun

anlaml bir farklilik olusturmadig: goriilmektedir.
Calistiklar1 Okul Tiirii Degiskenine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin smif ydnetimi becerilerinin galistiklar1 okul tiirii degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi

testi sonuglari agagida Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11 Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerilerinin okul tiirii degiskenine ait bulgulari

AtBoyutar IR d s F P Kayma
Gruplararas1 24.85 3 8.28 1-2

Fiziksel Diizen Grupici 112.64 337 33 24.78 .00* i:i
Toplam 137.49 340 2-4
Gruplararas1 12.58 3 4.19 1-2

Zaman Yonetimi Grupigi 82.10 337 24 17.20 .00* i:i
Toplam 94.68 340 2.4
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Gruplararast  9.45 3 3.15 1-2
sunum Grupici 72.48 337 22 14.65 00* i:i
Toplam 81.93 340 24
Gruplararas1 14.88 3 4.96 1-2
Katilim Grupigi 80.47 337 .24 20.78 00* ij
Toplam 95.35 340 2-4
Gruplararast  5.67 3 1.89 i'g
Soru Sorma Grupigi 59.02 337 18 10.79 00% 1,
Toplam 64.69 340 2-4
Gruplararas1  6.88 3 2.29 i'g
Psikolojik Etmenler Grupici 65.57 337 20 11.78 .00* 14
Toplam 72.45 340 2-4
Sunif Yonetimi Grup?araram 11.49 3 3.83 i:g
Becerileri Grupigi 5412 337 16 2385  .00% 1
Toplam Toplam 65.61 340 54

p*<0.05 1) ilkokul, 2) Ortaokul, 3) Genel Ortadgretim, 4)Mesleki ve Teknik Egitim.

Tablo 11°de 6gretmenlerin sinif yénetimi becerilerine ait goriislerinin ¢aligtiklar okul tiirlerine
gore anlamh bir sekilde farklilagip farklilasmadigini ortaya koymak icin gergeklestirilen Tek Yonlii
Varyans Analizi testi sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu gériilmektedir [F3.337=23.85, p<.05].
Buna gore 6gretmenlerin ¢aligtiklari okul tiiriiniin sinif yonetimi becerileri iizerinde anlaml bir etkiye
sahip oldugu sdylenebilir. Aradaki farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc Tukey testi
sonucunda, 6gretmen goriislerinin calistiklar: okul tiiriine gore; ilkokulda gorev yapan 6gretmenler ile
ortaokulda goérev yapan Ogretmenler, genel ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenler ve
mesleki ve teknik liselerde gorev yapan Ogretmenler arasinda ilkokulda gorev yapan ogretmenler
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ayrica ortaokulda gérev yapan Ogretmenler ile
mesleki ve teknik liselerde gorev yapan 6gretmenler arasinda ortaokullarda gorev yapan dgretmenler
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Alt boyutlar agisindan bakildiginda da anlamli farkliligin
toplam Ol¢ekte oldugu gibi ilkokulda goérev yapan dgretmenlerle diger kademelerdeki dgretmenlerin

goriisleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri Ile Simf Yénetim Becerileri

Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile simif yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemeye yonelik uygulanan Pearson Momentler Carpim Korelasyonu analiz sonuglar1 Tablo 12°de

verilmigtir.
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Tablo 12 Ogretmenlerin TPAB ile siif yonetimi becerileri arasindaki iliskiye ait bulgular

Teknolojik Pedegojik Alan Bilgisi  Siif Yo6netimi Becerileri

Teknolojik Pedegojik Alan Bilgisi

*ok

Sinif Yonetimi Becerileri .66

P*<0.01

Tablo 12’ye bakildiginda, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda goérev yapan dgretmenlerin
TPAB ile sinif yonetimi becerileri arasindaki korelasyon katsayilari goriilmektedir. Ogretmenlerin
TPAB ile smif yonetimi becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu
bulunmustur (r=.66, p<0.01). Buna gore ilk ve ortadgretim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin artmasi durumunda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine ait

puanlariin da yiikselecegi ifade edilebilir.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda dgretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik goriislerinin
Olgegin toplam puani agisindan cinsiyet, yas ve medeni durum degiskenleri bakimindan anlamli bir
farklilik gostermedigi; sadece calistiklar1 okul tiirii agisindan anlamli bir farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerileri ise; cinsiyet, yas, medeni durum ve okul tiirii
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik sergilemektedir. Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan
bilgileri ile simif yonetimi becerileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ogretmenlerin cinsiyet durumlarma gére, TB ve PAB alt boyutlar: disindaki alt boyutlarda
anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur. Bulunan bu bulgularin Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz (2013)
tarafindan uygulanan arastirmalarin sonuglariyla ortiistiigii goriilmektedir. lgili calismada da cinsiyet
degiskeninin anlamh bir farklilasma olusturmadigi belirtilmistir. Ancak ilgili literatiire bakildiginda
Tuncer ve Bahadir (2016) tarafindan yapilan arastirmada TPAB’1n sadece TP alt boyutunda, Kazu ve
Erten (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ise PB ve TPB alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu
belirtilmistir. Mutluoglu (2012), Burmabiyik (2014), Kula (2015), Sad, A¢ikgiil ve Delican (2015) ve
Kabaran (2016) tarafindan yapilan c¢aligmalarda TPAB iligskin ortalama puanlar arasinda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir fark olmadig1 sonuglaria ulasilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin yas degiskenine gore tim TPAB Olcegine ait toplam
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Sadece TB ve PAB alt boyutlarinda anlamli bir
fark tespit edilmistir. Bu farklilagsma 25-35 yas araligi ile 46-55 yaslar arasindadir. Bu farklilasmanin
nedeni olarak 25-35 yas grubunda bulunan 6gretmenlerin géreve yeni baslamalari, idealist bir egitimci
profiline sahip olmalart TPAB diizeyleri lizerine arti bir avantaj saglamaktir. Ancak 46-55 yas

araliginda bulunan belli yas1 almig emeklilik hayali kuran 6gretmenlerin, meslekte duragan bir konuma
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sahip olduklar1 TPAB diizeylerinin giderek diismesine neden olacagi sdylenilebilir. Kazu ve Erten
(2014), yaptiklari ¢alismalarda bu aragtirmanin sonuglarina paralel olarak teknolojik bilgi ve pedagojik

alan bilgisi alt boyutlarina bakildiginda yas degiskeninde farkliliklar bulunmustur.

Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin ise “Fiziksel Diizen” alt boyutu disindaki alt boyutlar
ile 6lgegin tamaminda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.
Gilinay-Sivri  (2012) tarafindan yapilan c¢alismanin bulgularinda da Ogretmenlerin cinsiyet
degiskenine gore sinif yonetimi becerilerine iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik oldugu ortaya
cikmustir. Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksek smif yonetimi becerilerine
iliskin puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayni sekilde Celik (2006) tarafindan da ilkokul
Ogretmenlerini kapsayan arastirmada da cinsiyet faktoriiniin sinif yonetimi becerileri iizerinde anlamli
etki yarattigma dair sonuglar bulunmustur. Yal¢inkaya ve Tonbul (2002) ile ilgar (2007) tarafindan
yapilan arastirmalarda da cinsiyetin sinif yonetimi iizerinde anlamli farklihik meydan getirdigi
sonuglar1 ortaya ¢ikmustir. Sonu¢ olarak O6gretmenlerin cinsiyetlerinin smif yonetimi becerilerini
etkileyen bir unsur oldugu sonucuna ulasilabilir. Kadin 6gretmenlerin sahip oldugu sinif yonetimi
becerilerinin erkek 6gretmenlerden yiiksek olmasi kadinlarin giinliik hayatta daha fazla sorumluluk

almalar1 ve galigmalarini diizenli bir sekilde yiiriitmeleri ile agiklanabilir.

Aragtirmada Ogretmenlerin sinif yoOnetimi becerilerinin medeni durum degigskenine gore
bulgulart ele alindiginda; 6l¢egin tamamina iliskin puanlar ile 6l¢egin fiziksel diizen ve sunum alt
boyutlarinda evli 6gretmenlerin smif yonetimi beceri diizeylerinin bekar ogretmenlere gore daha
yiiksek oldugu ve bu durumun anlamli farklilik yarattigi sonucuna ulagilmustir. {lgar (2007) tarafindan
yapilan caligmada da bu aragtirmanin sonuglariyla ortiisen sekilde 6gretmenlerin medeni durumlarina
gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu etkinin evli 6gretmenlerin, ev ortaminda sahip olduklart
aileyi yonetebilme sorumluluklar1 ve yeteneklerinin simif ortamma yansitmig olmalarindan
kaynaklandigi diistiniilmektedir. Evli 6gretmenlerin sinif ortamina daha olumlu bir y6netim becerileri

atmosferi saglamis olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore, simf yonetimi becerileri lgeginin tiimii ve alt boyutlart
arasinda anlaml bir fark bulunmustur. ilgar (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da dgretmenlerin yas
faktoriine gore sinif yonetimi becerileri arasinda anlamh farklar tespit edilmistir. Ogretmenler
arasindaki anlaml farkliliklarin yas olarak geng dgretmenler ile yasi fazla olan 6gretmenler arasinda
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak yas grubu fazla olan 6gretmenlerin sahip olduklari
mesleki tecriibelerinin sinif yonetimi becerilerine etki ettigi ve dolayisiyla yasi geng olan 6gretmenlere
gore daha yiiksek smif yonetimi becerilerine sahip oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Diger yandan Nur
(2012) tarafindan yapilan ¢aligmada ise smif yonetimi becerilerine iligkin 6gretmenlerin goriiglerinde

yas degiskeninin etkisi olmadigina dair birtakim sonuglar ¢ikmistir.
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Ogretmen adaylarinin lisans siirecindeki dersleri teknolojinin de smif ydnetimi beceriyle
entegrasyonunun saglanacak yeniden diizenlenmelidir. ilkokul &gretmenlerinin diger okul tiirlerine
gore TPAB ve smif yonetimi becerileri daha iyi diizeydedir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerini
yetistiren yiiksekdgretim programlar1 6rnek alinarak diger 6gretmen adaylarinin yetistirme programlari
daha etkili hale getirilebilir. 46 ve tlizerindeki yas grubundaki 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan
bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, bu yas grubunda bulunan 6gretmenlere,
eksikleri belirlenerek, donem basinda ve sonunda kurs ve seminerler diizenlenerek mesleki

gelisimlerine katki saglanmalidir.

Bu arastirma erisim imkanlar1 nedeniyle Canakkale ili ve ilgelerinde gorev yapan 6gretmenlerle
sinirlandirilmistir. Benzer arastirmalar farkli illerde gergeklestirilerek sonuglarin benzer ve farkli
yonleri degerlendirilebilir. Bu ¢alisma sadece kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde
gdrev yapan dgretmenlere uygulanmistir. Universitelerde ¢alisan dgretim elemanlarma da bu ¢alisma
uygulanarak bulgularin karsilastirilmasi saglanabilir. Calismada kullanilan degiskenlerden farkli
birtakim degiskenler kullanilarak yeni arastirmalar ortaya konulabilir. Gelecekteki arastirmacilar igin,
Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin sinifin akademik basarisina katkisi arastirilabilir.

Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerini gelistirmeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Investigation of the Relationship Between Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) and Classroom Management SkKills of Primary Teachers and Secondary Education

Institutions (Canakkale Province)
EXTENDED ABSTRACT

While technology usage has become a requirement nowadays, it is inevitable to change teacher
qualifications parallel this direction. With the rapid development of technology, there have been
gradual transitions in the use of new technological tools in the classroom environment. The skills of
the teachers who will adapt the educational technologies to the teaching-learning activities in the
classroom gain importance in terms of using technological arguments and organizing the classroom
environment according to the appropriate technological developments. In addition to their field
knowledge, the pedagogical knowledge of teachers has an important role in achieving educational
objectives. Together with the reflections of technological developments to education, technology
knowledge was added along with teachers’ field and pedagogy knowledge; thus, Technological
Pedagogical Field Knowledge (TPFK) was produced. Students and teachers are intertwined with
technology by means of smart boards and tablet computers as well as internet access in classrooms.
TPFK levels should be sufficient for teachers to manage classroom activities well with the use of
technology for better learning on students. Therefore, the purpose of this research is to examine the
relationship between TPFK and classroom management skills of teachers working in primary,
secondary and high schools in Canakkale.

This research is a descriptive quantitative study since it is aimed to determine whether teachers’
TPFK and classroom management skills whether exhibit significant differences in terms of
demographic variables. In addition, aiming to reveal the relationship between teachers’ TPFK and
classroom management skills, the research was designed in a correlational survey model. The
population of the research consists of teachers who worked in Canakkale city center and districts in
2016-2017 academic year. The sample included 341 teachers, who voluntarily participated in the
research, from primary, secondary, and high schools in Canakkale city and its districts. As the data
collection tools, “Technological Pedagogical Field Knowledge (TPACK) Scale which was adapted to
Turkish by Horzum, Akgiin and Oztiirk (2014) and Classroom Management Skills Scale which was
developed (analyzing its validity and reliability) by Yal¢inkaya and Tonbul (2002). SPSS.23 package
program was used in the analysis of the research data. Parametric tests were used since the data
showed normal distribution. While independent t-test was used for two-group comparisons, One-Way
ANOVA test was used to compare groups more than two. In the ANOVA analysis, Tukey test was
preferred to explore the differences between groups. Then, Pearson Product Moment Correlation
analysis was used to find out the relationship between teachers’ TPFK and classroom management
skills.
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In terms of gender variable, it was found that teachers’ TPFK did not show any significant
difference on the total scale score, whereas there was a significant difference in classroom
management skills in favor of female teachers. Significant differences were found in favor of male
teachers in “technological knowledge” sub-dimension of TPFK, and also in favor of female teachers in
“pedagogical field knowledge” sub-dimension. There was no significant difference in other sub-
dimensions of TPFK. In the classroom management sub-dimensions, there were significant differences

in favor of female teachers in the other sub-dimensions except the “physical order” sub-dimension.

When evaluating the age variable, teachers’ opinions did not show significant difference in
terms of total score of TPFK. However, there was a significant difference between 25-35 years old and
46-55 years old teacher groups in terms of their views on “pedagogical knowledge” and “pedagogical
field knowledge” sub-dimensions. Considering their classroom management skills, there were
significant differences between the general scores from the scale and the opinions of teachers in the

sub-dimensions of classroom management scale in terms of age variable.

In terms of marital status, there was a significant difference between the teacher’ opinions in
terms of “physical order” and “presentation” sub-dimensions in favor of married teachers. While the
opinions of teachers did not show a significant difference in terms of marital status for the total score
of TPFK scale, there was a significant difference in favor of married teachers in “pedagogical

knowledge” and “technological pedagogical field knowledge” sub-dimensions.

In terms of the type of school the teachers have worked in, their opinions differed significantly
in other sub-dimensions except “field knowledge” and also in the total score of TPFK scale. In the
opinions related to the classroom management skills, teachers’ opinions significantly differed both in

the total scale score and sub-dimension scores in terms of their institutions.

It was also found that there was a significant, positive, and medium level relationship between
teachers” TPFK and classroom management skills. Therefore, considering the influence of teachers’
TPFK on their classroom management skills, lessons related to TPFK can be added to the teacher
training programs. In addition, professional development programs might be organized to enhance

both teachers’ TPFK and classroom management skills.
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