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Miizik Ogretmeni Adaylarinin Egitim Teknolojisine Yonelik Ozyeterlilik

ve Tutumlan

Oguzhan Atabek * & Sabahat Burak ?

Ozet: Bu calismann amaci; miizik Ogretmeni adaylarmm egitim teknolojisine yonelik ozyeterlilikleri ile
tutumlar1 arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmak ve onlarin egitim teknolojisine yonelik 6zyeterlilik ve tutum
diizeylerinin cinsiyet ve siniflarina gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigini incelemektir. Arastirmanin
katilimcilarmi Adnan Menderes Universitesinin Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 94
miizik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Kisisel bilgi formu, Egitim Teknolojisi Standartlar1 Ozyeterlilik Olgegi
ve Egitimde Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi ile toplanan veriler, betimleyici istatistiksel tekniklere
ek olarak t-testi, tek yonlii varyans c¢oziimlemesi (ANOVA) ve coklu dogrusal regresyon teknigi ile
¢oziimlenmistir. Coziimlemeler sonucunda miizik 6gretmeni adaylarmin egitim teknolojisine yonelik dzyeterlilik
ve tutum diizeylerinin cinsiyet ya da sinifa gore anlamli bir fark gostermedigi belirlenmistir. Ancak, egitim
teknolojisine yonelik ozyeterlilik ile egitimde teknoloji kullanimma yonelik tutum arasinda anlamli diizeyde
olumlu iliskiler bulunmustur. Ozyeterlilik Slgeginin “mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma™ ile
“ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticilig1 tesvik etme” faktorlerinin, tutum dlgeginin “egitimde

teknoloji kullaniminda kendini gelistirme” fakt6riinii yordadigi gozlemlenmistir.
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Pre-Service Music Teachers’ Self-Efficacy For And Attitude Towards Educational Technology

Abstract: The purpose of this research was to investigate the association between pre-service music teachers’
self-efficacy for and attitude towards educational technology and to analyze whether self-efficacy and attitude of
pre-service teachers significantly differ based on sex or grade. Ninety four pre-service teacher enrolled in the
Music Education program in the Faculty of Education at Adnan Menderes University participated in the study.
The data which were collected by demographics questionnaire, Education Technology Standards Self-Efficacy
Scale, and Attitudes Regarding the Use of Technology in Education Scale were analyzed by t-test, one-way
analysis of variance (ANOVA), and multiple linear regression in addition to descriptive statistical techniques.
Results of the analyses revealed that pre-service music teachers’ self-efficacy for and attitude towards
educational technology did not significantly differ based on sex or grade. However, significant positive
correlations were found between self-efficacy for and attitude towards educational technology. It was observed

that attitude scale’s factor named “improving oneself in using technology in education” was predicted by two of
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the factors of self-efficacy scale: “Facilitating and inspiring student learning and creativity” and “Engaging in
professional growth and leadership”.

Keywords: Educational technology, Music education, Technology integration, Teacher training, Technology in

music education, Self-Efficacy, Attitude.
GIRIS

Stirekli gelisen teknoloji bireylerin giinlilk yasamlarinda 6nemli degisikliklere yol agmakta, bu
degisimin etkileri 6grenme ve egitimde de gozlenmektedir. Gelisen teknolojinin insanin yasami,
egitimi ve gelisimi lizerindeki etkileri; miizik egitimcilerini ve arastirmacilarini da teknolojiyi egitim
stirecinde etkili bir bi¢imde kullanma yollar1 aramaya itmektedir. Miizik teknolojilerinin kullaniminin
yayginlagmasi, insanlarin miizik etkinliklerine ulagsma bigimlerini doniistiirmekte (Wise, Greenwood
ve Davis 2011), miiziksel kimlik olusumunu sekillendirmekte (Lum, 2008) ve miizigi sosyal olarak
deneyimleme bigimlerini degistirmektedir (Sulkin ve Brodsky, 2015). Miizik teknolojilerinin
yayginlagsmasindan kaynaklanan bu degisimin yansimalari, miizik egitimi ile ilgili uygulamalar
etkilemektedir. Miizik teknolojisi, “miizigin Uretilmesi, performansi, egitimi ve arastirilmasi i¢in
gerekli arag ve tekniklerin sistematik olarak ¢alisilmasi” bigiminde tanimlanmaktadir (Rees, 2012, s.
154). Bu tamima gore miizik teknolojisi, egitim alanini da kapsamaktadir. Dolayisiyla miizigin
Ogrenilmesi ya da Ogretilmesi i¢in kullanilan teknolojiler, hem miizik teknolojisi hem de egitim

teknolojisi olarak smiflandirilabilirler.
Miizik Egitiminde Teknoloji

Egitim teknolojisi, 6grenmenin kolaylastirilmasi, desteklenmesi ve zenginlestirilmesi igin
egitimcilere genis olanaklar sunar. Egitimsel Iletisim ve Teknoloji Dernegi (Association for
Educational Communications and Technology), egitim teknolojisini “uygun teknolojik siirec ve
kaynaklarin yaratilmasi, kullanilmasi ve ydnetilmesi yolu ile 6grenmenin kolaylastiriimas: ve
performansin gelistirilmesinin incelenmesi ve etik olarak uygulanmasi” olarak tanimlamaktadir
(Januszewski ve Molenda, 2008, s. 1). Miizik egitimi de diger egitim alanlar1 gibi egitim teknolojisinin
sundugu olanaklardan yararlanabilir. Ornegin miizik derslerine bilgisayar teknolojisinin dahil
edilmesi; dersleri giiglendirmekte, hafiza, 6zdiizenleme ve biligsel esnekligin gelistirilmesinde olumlu
sonucglar dogurmaktadir (Portowitz, Peppler ve Downton, 2014). Bununla birlikte; Nijs (2018), yeni
etkilesimli miizik egitimi teknolojilerinin genellikle bir degisim giicii olarak goriildigiini ve
geleneksel olarak da adlandirilan 6gretim yaklasimlarimin eksikliklerini telafi eden yeni yaklagimlar
getirdigini belirtmistir. Bilgisayar destekli miizik 6greniminin geleneksel miizik 6grenimine gore daha
uygun ve etkili oldugu (Kiraly, 2003), ayrica ritmik performans1 gelistirdigi (Smith, 2009)
belirtilmektedir. {lkdgretim 6grencilerinin —bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) tabanli miizik 6gretim
programi sonrasinda- igitme, vokal ve calgi ifade becerileri ile hareket ve dans gibi miiziksel alanlarda

geleneksel miizik 6gretimine gore 6nemli dlglide daha yiiksek bir yetkinlik gelistirdigi bildirilmistir
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(Hernandez-Bravo, Cardona-Molté ve Hernandez-Bravo, 2016). Benzer bi¢cimde, Savage (2007); ses
materyalleri ile ilgili olarak konunun 6ziinii kavrayabilmeleri ve bu materyallerin yapisin1 manipiile
edebilmeleri igin, BIT ya da diger egitim teknolojilerinin, basit arayiizler yoluyla 6grencileri etkili bir
bi¢imde destekleyebilecegini belirtmistir. Dolayis1 ile geleneksel oOgretim yontemleri ile
karsilastirldiginda, teknolojiden de yararlamilarak gerceklestirilen miizik egitiminin, &grenmenin
desteklenmesi, ¢esitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi agisindan daha avantajli olabilecegi rapor

edilmektedir.

Ancak, miizik egitimi alaninda, egitim teknolojisinin benimsenmesi, diger 6gretim alanlarina
kiyasla daha yavag bir yayilma siirecinden gegiyor gibi goriinmektedir. Bu yavas yaymim siirecini
aciklar nitelikte; miizik egitiminde teknolojinin kullanimimin benimsenmesinin &niinde miizik
performansinin dogasindan kaynaklanan sorunlar oldugu belirtilmektedir (Dammers, 2009). Bazi
goriislere gore ise miizik 0gretmenleri, yeni teknolojileri siniflarina dahil etmekte tereddiit etmekte
(Portowitz, Peppler ve Downton, 2014) ve miizik teknolojilerinin yeni kullanimlarin1 benimsemekte
yavas kalmaktadir (Savage, 2007). Nijs (2018), egitim potansiyellerine artan inanca ragmen
tasarimlari, kabulleri, uygulanis bigimleri ve degerlendirilisleri gibi konularda yeni teknolojilerin
sorunlu hale geldiklerine deginmektedir. Bu baglamda miizik &gretmenleri, 6gretim siireglerinde
teknolojiyi etkili bir bi¢imde kullanma konusunda sorun yasayabilmektedirler. Dorfman (2016),
derslerinde teknolojiyi ¢esitli bi¢imlerde ve cesitli Olgiilerde kullanmakta olsalar da, miizik
Ogretmenlerinin, teknik ve pedagojik destek ile teknolojinin egitimle biitlinlestirilmesi konularinda
kaygi yasadigim1 rapor etmistir. Bu sorunlar, egitimsel materyallerin BIT kullanimini
desteklememesinden ya da BIT kullammim gerektiren etkinlikler —igermemesinden de

kaynaklanmaktadir (Ferreira ve Ricoy, 2017).
Egitim Teknolojisine Yonelik Ozyeterlilik

Miizik 6gretim programi ¢ercevesinde Ozenle segilmis teknolojiler kullanilarak 6grencilerin
miizik deneyimi daha ilgi cekici, cesitli ve egitimsel olarak zengin hale getirilebilir (Savage, 2005).
Ogrencilerin miizik egitimi deneyimlerinin niteligini artiracak bu yaklasim egitim teknolojisini
benimsemis ve simiftaki egitimde kullanan miizik Ogretmenlerini gerektirmektedir. Miizik
Ogretmenlerine saglanan dijital teknolojilerin, kendileri fark etmese bile, onlarin pedagojik
yaklagimlarini degistirdigi rapor edilmistir (Wise vd., 2011). Ancak; 6gretmenlerin teknolojiyle ilgili
yeterlilikleri ve kendilerine olan giivenleri ile birlikte teknolojiye yonelik inanglar1 ve tutumlar1 da
Ogretmenlerin teknolojiyi egitimsel olarak benimsemesi ig¢in son derece onemlidir (Somekh, 2008;
Wise vd., 2011). Egitim teknolojilerinin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi ig¢in Ggretmenlerin
teknolojiyi kullanmalar1 ve teknoloji nedeniyle stres yasamiyor olmalar1 en ist diizeyde onemlidir
(Schrum, 2001). Dolayisiyla, egitim teknolojisini ger¢ek anlamda kullanmadan once, 6gretmenler,

teknolojiyle ilgili olarak kendilerini rahat hissetmelidirler (Bauer, Reese ve McAllister, 2003; Schrum,
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2001). Bauer, Reese ve McAllister (2003), bilgi, beceri ve deneyim edinmelerinin, 6gretmenlerin,
teknolojiye yonelik olarak kendilerini anlamli diizeyde daha rahat hissetmelerine neden oldugunu
rapor etmistir. Bu baglamda; bilgi, beceri ve deneyim edinilerek kazanilan ya da diizeyi yiikseltilen
ozyeterliligin, egitim teknolojisinin benimsenmesine ve kullanilmasia yol agacagi agiktir. Oye, Lahad
ve Rahim (2012), 6zyeterliligin teknolojinin kabul ve kullanimi iizerindeki anlamli diizeyde olumlu
etkisini rapor etmistir. Bauer de (2003) miizik 6gretmeni adaylarinin teknoloji kullaniminda yetenek

kazanmalarinda 6zyeterliligin 6nemini vurgulamistir.

Ozyeterlilik, kisinin belirli bir alandaki kapasitesinin yeterliligine olan inancidir (Bandura,
1995; Pintrich, 1999). Cobb, 6zyeterlilik inancini “insanin giidii ve davraniglarini diizenleyen, insan
davraniglarinin merkezinde yer alan ve kisinin belirli bir gérevi 6grenme ve o gorevi tamamlamadaki
gliveni” olarak tamimlamaktadir (2003, s. 23). Bir ise yonelik ozyeterliligi yiiksek olan kisiler s6z
konusu isi siirdirme ve basarma konusunda daha fazla sebat gostermektedir (Schunk, 1985). Ek
olarak; dzyeterliligi yliksek olan bireyler, ¢abalarinda daha etkin ve 1srarci olmaktadir (Bandura, 1995;
Bouffard-Bouchard, 1990; Schunk, 1981). Dolayisiyla egitim teknolojisine yonelik Ozyeterliligi
yiiksek miizik 6gretmenleri, teknolojiyi egitimsel amaglar igin kullanmak konusunda daha etkin, daha

sebatli, daha 1srarci davranarak teknolojiyi egitimle biitiinlestirmekte daha basarili olabilirler.
Egitim Teknolojisine Yonelik Tutum

Tutum, “bireyin belirli-amagli bir davramisa yonelttigi dereceli bir duyussal 6zellik” olarak
tamimlanmustir (Fishbein ve Ajzen, 1975:216). Inceoglu’na (2010) gére tutum; birbiriyle i¢ tutarlilig
oldugu varsayilan bilissel, duygusal ve davramigsal Ogelerden olusur. Venkatesh, Morris, Davis ve
Davis (2003) ise tutumu bireyin bir sistemi kullanmaya yonelik duyussal tepkisi olarak tanimlamustir.
Genellikle dogrudan deneyim, taklit, pekistirme ve sosyal 6grenmeler yoluyla olusurlar (Kagitcibasi,
2006) ve sabit olmayip degiskendirler. Egitim teknolojilerinin sinif ortaminda kullanimu ile ilgili
olarak yapilan ¢aligmalarda teknolojiye yonelik tutum, teknolojiyi kullanmaya yonelik isteklilik ve
kullanma diizeyi arasinda yakin bir iliski oldugu goriilmiistiir (Louho, Kallioja ve Oittinen, 2006).
Tutum, bir¢ok ¢aligmada, teknoloji kullanimina y6nelik niyetin en giiglii etkeni olarak rapor edilmistir
(Chau ve Hu, 2002; Fishbein ve Ajzen, 1975; Hebert ve Benbasat, 1994; Hu, Chau, Sheng ve Tam,
1999; Louho, Kallioja ve Oittinen, 2006; Oye, Lahad ve Rahim 2012; Schaper ve Pervan, 2007).
Bireyin bir teknolojiyi kullanmaya yonelik niyeti, o teknolojiyi ger¢ekten kullanmasini yeterli 6lgtide
aciklamaktadir (Schaper ve Pervan, 2007). Dolayisiyla egitim teknolojisi kullanimina yoénelik tutumu
daha olumlu olan miizik 6gretmenleri, teknolojiyi egitimsel amaclar i¢in kullanmaya yonelik daha
belirgin ve gii¢lii bir niyete sahip olabileceginden teknolojiyi egitimsel amaclar i¢in kullanmakta daha

basarili olabilirler.
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Cinsiyet ve Deneyim

Tutum ve Ozyeterlilik lizerinde yapilan g¢aligsmalarda bu iki degiskenin cinsiyet ve sinif gibi
etkenlerle olan iligkileri de incelenmistir. Egitim teknolojisine yonelik tutum ve ozyeterliligin
cinsiyetle olan iliskisinin arastirildigi ¢aligmalar, birbiriyle drtiigmeyen sonuglar {iretmistir. Akkoyunlu
ve Orhan (2003), Lehimler (2016), Ozcelik ve Kurt (2007), Kutluca ve Ekici (2010), Tuncer ve Tanas
(2011) ile Yilmaz, Gergek, Koseoglu ve Soran (2006) o6zyeterlilik inanglar1 agisindan cinsiyetler
arasinda bir farka rastlamazken; Ipek ve Acuner (2011) erkek sinif 6gretmeni adaylarmmn Bauer ise
(2003) erkek miizik 6gretmeni adaylarinin bilgisayara yonelik 6zyeterlilik inanglarimin kadin 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucunu bulmustur. Durndell, Haag ve Laithwaite de (2000)
Romen ve Iskog erkeklerin bilgisayara yonelik o6zyeterliliklerinin kadinlara gére daha yiiksek
oldugunu rapor etmistir. Baska bir calismada ise BOTE &grencilerinin bilgisayar kullamimi 6zyeterlilik
inan¢larinda cinsiyete gore anlamli fark bulunmazken iist diizey bilgisayar kullaniminda erkekler

lehine anlamli farka rastlanmistir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003).

Smuf, boliim ve teknolojiyle olan bireysel iliski baglaminda bireylerin teknoloji deneyimleri de
ozyeterlilik ve tutuma olan etkileri ac¢isindan daha onceki ¢aligmalarda incelenmistir. Buna dayali
arastirma sonuglarina gore egitim teknolojilerine yonelik deneyimleri fazla olan 6gretmen adaylarmin
ozyeterlilik ve tutumlar1 yiikselmektedir. Ornegin Tuncer ve Tanas (2011) &gretmen adaylarmin
bilgisayara yonelik 6zyeterlilik diizeylerinin yas ve sinifa gore fark etmedigini ancak boliime gore fark
ettigini bulmustur. Bu calismada, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmenligi (BOTE) béliimii
ogrencilerinin Ozyeterlilik diizeyleri ilkégretim matematik Ogretmenligi bolimii 6grencilerinden
anlamh diizeyde yiiksek bulunmustur. Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003) da BOTE boliimii
ogrencilerinin 6zyeterlilik diizeylerinin ilkogretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinin
ogrencilerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugunu rapor etmistir. BOTE béliimii dgrencilerinin
okuduklar1 boliim geregi daha fazla deneyim sahibi olduklari igcin 6zyeterlilik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Akkoyunlu ve Orhan ise (2003) yas ile ozyeterlilik inang diizeyi
arasinda anlamli diizeyde olumlu iliski rapor etmistir. Askar ve Umay da (2001) 6zyeterliligi deneyim
ile iligkilendirmistir. Benzer bir sonugla farkli bir calismada ise bilgisayar kullamm sikligi ve
bilgisayar kullanma yil1 fazla olanlarin BDE tutum ve 6zyeterliliklerinin yiiksek oldugu saptanmustir
(Kutluca ve Ekici, 2010).

Ozyeterlilik ve Tutumun fliskisi

Ozyeterlilik inanc1 ve tutumu inceleyen ¢alismalarda, bu iki degiskenin birbirleri ile iliskili
oldugu gézlemlenmistir. Ornegin, dgretmen adaylarinin “egitim teknolojilerine yonelik” tutumlar1 ve
ozyeterlilik inanglar1 arasinda, anlamli olumlu iligkilerin oldugu rapor edilmistir (Arslan, 2008;
Kutluca ve Ekici, 2010, Lehimler, 2016). Tutum ve inang iliskine yonelik olarak, Fishbein ve Ajzen

(1975) kisinin bir nesne hakkinda inang¢ olustururken, o nesneye karsi otomatik ve eszamanl olarak bir
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tutum kazandigim1 savunmustur. Davis (1985) tutumlarin, sadece bireyin inang yapisindaki
degisiklikler ile degisebildigini bildirmistir. Bu nedenle, egitim teknolojisine yonelik ozyeterlilik
inancinin ~ giiclendirilmesinin, aym alana ydnelik olumlu tutumun gelistirilmesine katkida

bulunabilecegi goriilmektedir.

Miizik egitimi alaninda egitim teknolojisine yonelik Ozyeterliligin egitim teknolojisi
kullammina yonelik tutum iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalara rastlanmamigtir. Oysa egitim
teknolojisine yonelik 6zyeterlilik gibi inanglar ve tutum, &gretmen adaylarmin egitim teknolojisini
gelecekte nasil kullanacagiyla ilgili i¢goriiler saglamaktadir (Abbitt, 2011). Oye, Lahad ve Rahim
(2012) teknoloji kullanimima yonelik davramigsal niyet tizerindeki en giiclii etkenlerin tutum ve
ozyeterlilik oldugunu rapor etmistir. Ozyeterlilik ve tutumun egitim teknolojilerinin benimsenmesi,
kullanilmas1 ve sonug¢ olarak teknolojinin egitimle biitiinlestirilmesindeki 6nemi; bu iki etkenin
birbirleri ile olan iliskisinin aydinlatilmasini daha da 6nemli kilmaktadir. Davranigsal niyeti belirleyen
tutumun, aralarinda 6zyeterliligin de bulundugu inanglarin yapisindaki degisikliklerle degistigi goz
oniinde bulundurulduguna (Davis, 1985); ozyeterlilik diizeyinin yiikseltilmesi ile tutumun olumlu
yonde degistirilebilecegi ve dolayisiyla davranigsal niyet olusturulabilecegi degerlendirilmistir.
Kurbanoglu (2003), egitimleri siiresince —mezun olmadan once- profesyonellere Ozyeterliliklerini
gelistirmede yardime1 olmanin, onlar1 gerekli bilgi ve beceri ile donatmak 6lgiisiinde 6nemli oldugunu
vurgulamustir. Bu baglamda; egitim teknolojisine yonelik 6zyeterlilik diizeyinin yiikseltilmesi yoluyla
egitim teknolojisi kullanimina yo6nelik tutumun degistirilebilecegi yoniindeki kuramsal ¢ergeve, bu iki
degiskenin arasmdaki iliskinin incelenmesi ile gelistirilebilecektir. Dolayisiyla bu arastirmada; miizik
Ogretmeni adaylarinin egitim teknolojisine yonelik o6zyeterliliklerinin onlarin egitim teknolojisine
yonelik tutumlarimi ne denli yordadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Bununla birlikte; miizik
Ogretmeni adaylarinin egitim teknolojisine yonelik 6zyeterlilik ve tutum diizeylerinin cinsiyet ve sinifa

gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin aydinlatilmasi da amaglanmustir.
YONTEM

Bu calisma, korelasyonel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Arastirma siireci boyunca
Amerikan Psikoloji Dernegi (American Psychological Association) tarafindan yayimlanan
Psikologlarin Etik ilkeleri ve Davrams Kurallar1 gozetilmistir (American Psychological Association,
2002).

Katihhmeilar

Arastirmaya Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Béliimiinde
okuyan 94 miizik 6gretmeni adayr katilmistir (N=94). Katilimcilarin 28’1 1. sinif (%29,8), 30°u 2.
smif (%31,9), 13’1 3. simif (%13,8) ve 23’1 4. sinifa (%24,5) devam etmektedir (x = 2,33; s = 1,149).
Katilimeilarin 51°1 (%54,3) kadin (0), 43’1 (%45,7) erkektir (1) (X = 0,46; s = 0,501).
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Veri Toplama Araclar

Veriler; katilimcilarin cinsiyet ve siniflarmin belirlenmesi i¢in kullanilan kigisel bilgi formuna
ek olarak, Egitim Teknolojisi Standartlar1 Ozyeterlilik Olgegi ve Egitimde Teknoloji Kullanimina
Yénelik Tutum Olgegi ile toplanmistir.

Egitim Teknolojisi Standartlart Ozyeterlilik Olcegi (ETSOO), Simsek ve Yazar (2016)
tarafindan gelistirilmis olup 40 madde ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 ve
Cronbach’s alpha tiiriinden i¢ tutarlilk degerleri su sekilde rapor edilmistir: “Ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirma ve yaraticilifa tesvik etme” (0=0,83). “Dijital ¢aga uygun &grenme
ortamlar1 ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama” (0=0,87), “Dijital ¢agin ¢alisma ve &grenme
anlayisma onciiliik etme” (0=0,77), “Dijital vatandaslikta model olma” (0=0,78), “Mesleki gelisim ve
liderlik etkinliklerine katilma” (a=0,85). Olgegin tamaminin i¢ tutarhlik degeri ise Cronbach’s alpha
tiriinden 0,95 olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligma igin toplanan veriler {izerinde yapilan i¢ tutarlilik
¢oziimlemesinde ise alt boyutlarin Cronbach’s alpha degerleri sirasiyla 0,90, 0,93, 0,88, 0,82 ve 0,91

olarak hesaplanmustir.

Egitimde Teknoloji Kullamimina Yonelik Tutum Olcegi (ETKYTO), Oztiirk (2006) tarafindan
gelistirilmis olup 39 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin alt boyutlar1 su sekilde
adlandirilmistir: “Egitimde teknoloji kullaniminin 6gretim siireglerine yansimasi”, “Egitimde teknoloji
kullaniminda kendini gelistirme” ve “Egitimde teknoloji kullanimi ve Smif Yénetimi”. Olgegin
tamamunin i¢ tutarlilik degeri ise Cronbach’s alpha tiirtiinden 0,90 olarak rapor edilmistir. Bu ¢aligma
icin toplanan veriler iizerinde yapilan i¢ tutarlilik ¢6zlimlemesinde ise alt boyutlarin Cronbach’s alpha

degerleri sirastyla 0,90, 0,90 ve 0,89 olarak hesaplanmustir.
Verilerin Toplanmasi

Literatiir taramas1 sonrasinda Olgekler belirlendikten sonra, oncelikle, s6z konusu Olcekleri
kullanabilmek i¢in ilgili 6lcekleri gelistiren aragtirmacilardan gerekli izinler alinmistir. Daha sonra;

yine gerekli izinler alinarak dl¢ekler ders saatleri icinde katilimcilara uygulanmustir.
Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan veriler Oncelikle bilgisayara aktarilmistir. Verilerin girilmesi, saklanmasi,
diizenlenmesi ve ¢éziimlenmesi i¢in SPSS programi kullanilmistir (IBM SPSS Statistics Version 22).
Veriler ¢oziimleme i¢in hazir hale getirilip betimleyici istatistiksel tekniklerle incelenerek s6z konusu
verilerin uygulanacak ¢ikarsamali istatistiksel teknikler i¢in uygun oldugu dogrulanmistir. Sonrasinda
veriler lizerinde, varimax rotasyonlu temel bilesen ¢6ziimlemesi yontemi kullanilarak her iki 6lgek igin
ayrt ayrt olmak iizere birer ac¢imlayici etken ¢oziimlemesi gerceklestirilmistir. Etken
coziimlemelerinde alt boyutlarin 6zgiin caligmalardaki gibi olustugu gozlemlenmistir. Etken

¢oziimlemesi sonrasinda alt boyutlar iizerinde i¢ tutarlilik ¢oziimlemesi gergeklestirilmis ve
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Cronbach’s alpha degerleri degerlendirilmistir. Tim alt boyutlar, cinsiyete gore t-testi ve sinifa gore
ANOVA ile incelenmistir. Son olarak; ETKYTO niin ii¢ alt boyutunun sirayla bagimli degisken olarak
modele dahil edildigi {i¢ adet ¢oklu dogrusal regresyon uygulanmistir. ETSOO’niin alt boyutlar1 tiim

regresyon modellerinde bagimsiz degisken olarak bulunmustur.
BULGULAR

ETSOO niin besinci alt boyutu olan “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma”,
Ozyeterliligin alt boyutlar1 arasinda en yiliksek ortalama degere ulagsmistir (X=3,92). “Dijital
vatandaglikta model olma” ise en diisiik ortalama degerli alt boyut olarak hesaplanmistir (X=3,73).
ETKYTO’de ise; birinci alt boyut olan “Egitimde teknoloji kullammimin 6gretim siireglerine
yansimas1” en yliksek ortalama degere ulasirken (x=3,97) ikinci alt boyut olan “Egitimde teknoloji
kullaniminda kendini gelistirme” en diisiikk ortalamali alt boyut olarak hesaplanmistir (X=3,69).
Calismanin degiskenlerini olusturan dlgek alt boyutlariin betimleyici istatistiksel degerleri Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1. Olgekler ve alt boyutlari ile ilgili betimleyici istatistiksel degerler.

MS X S
Egitim Teknolojisi Standartlar1 Ozyeterliligi 40 3,85 0,60
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticihigi tesvik etme 9 3,90 0,67
Dijital ¢aga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve
. 10 3,81 0,69
gelistirme
Dijital ¢agin calisma ve 6grenme anlayigina onciilitk etme 5 3,86 0,78
Dijital vatandaglikta model olma 7 3,73 0,68
Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma 9 3,92 0,68
Egitimde Teknoloji Kullanimima Y6nelik Tutum 39 3,81 0,50
Egitimde teknoloji kullanimimin 6gretim siireclerine yansimasi 16 3,97 0,66
Egitimde teknoloji kullaniminda kendini gelistirme 14 3,69 0,66
Egitimde teknoloji kullanim1 ve sinif yonetimi 9 3,70 0,77

Not: Madde sayisi, ortalama ve standart sapma degerleri; sirastyla MS, X, ve s harfleri ile simgelemistir.

Oncelikli olarak; miizik 6gretmeni adaylarinin egitim teknolojisine yonelik dzyeterlilik ve tutum
diizeylerinin onlarin cinsiyetlerine gore fark gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz
orneklemler t-testi uygulanmistir. Coziimlemeler; 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisine yonelik
ozyeterlilik ve tutum diizeylerinin adaylarin cinsiyetlerine goére anlamhi diizeyde farklilik
gostermedigini ortaya cikarmustir (p>0,05). Ogretmen adaylarimn 6zyeterlilik ve tutum diizeylerinin
onlarin siniflarma goére fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢cin ise ANOVA uygulanmstir.
ANOVA sonucunda da t-testine benzer bi¢imde sonuglanarak; Ogretmen adaylarinin egitim
teknolojisine yonelik 6zyeterlilik ve tutum diizeylerinin adaylarin siniflarina gore anlamli diizeyde

farklilik géstermedigi bulunmustur (p>0,05).

ETKYTO’niin ii¢ alt boyutu iizerinde regresyon ¢dziimlemeleri uygulanmugtir. ETSOO niin bes

alt boyutu her bir regresyon modeline, bagimsiz degisken olarak girmistir. Bagimli degiskenlerin;
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Skewness ve Kurtosis degerlerinin (-2,+2) araliginda olmasina ek olarak dagilim egrisinde normalligin
incelenmesi ile normal dagildigi degerlendirilmistir. Cook’s Distance degerleri (-1,+1) araliginda ve
standart kalinti degeri (-3,+3) araliginda oldugu i¢in ugdegerlerin bulunmadigi goézlemlenmistir.
Bagimsiz degiskenler arasindaki Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayilarmin 0,8’in altinda
olmasi ile ¢oklu dogrusal regresyon tekniginin ¢oklu baglanimlilik (multicollinearity) varsayimi da
kargilanmigtir. Tim regresyon modellerinde Durbin-Watson degerleri besin oldukg¢a altinda oldugu

icin modellerdeki hatalarm iligkisiz oldugu belirlenmistir.

ETKYTO’niin ilk alt boyutu olan “Egitimde teknoloji kullanimmin 6gretim siireglerine
yansimas1” degiskeni lizerinde yapilan ilk regresyon ¢dziimlemesi anlamli bir modelle sonuglanmistir;
R?=0,119, E(5, 87)=2,356, p=0,047. Ancak ETSOO niin alt boyutlari olan bes bagimsiz degiskenden
hicbirisi, bagimli degiskendeki varyasyonu anlamli diizeyde aciklayamamistir. Regresyon
¢coziimlemesinin sonuglart Tablo 2’de gosterilmistir. Regresyon modeli anlamli iken bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni anlamli diizeyde yordayamamasi nedeniyle, bagimsiz degiskenler ile
bagimli degisken arasindaki korelasyon iliskilerinin incelenmesi gerektigi degerlendirilmistir.

Tablo 2. “Egitimde teknoloji kullaniminin 6gretim siireglerine yansimasi” iizerinde gergeklestirilen
¢oklu dogrusal regresyon ¢oziimlemesinin sonuglari

Std.
Model 1 B Hata Std. Bt p Tol.  VIF
(Sabit) 292 041 7,07 0,00
Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylagtirma ve 0,18 0,16 0,20 1,10 0,27 0,32 3,11
yaraticilig tesvik etme
Dijital ¢aga uygun 6grenme ortamlari ve -0,15 0,18 -0,17 -0,83 0,41 0,24 4,23
degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve
gelistirme
Dijital ¢agin ¢aligma ve 6grenme anlayisina 0,16 0,14 0,21 1,18 0,24 0,33 3,08

onculuk etme
-0,14 0,13 -0,16 -1,08 0,28 046 2,16

022 018 024 124 022 026 3,80

Dijital vatandaglikta model olma

Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma

Not: B, bagimsiz degiskenlerin standardize edilmemis regresyon katsayisini; “Std.”, standart ifadesini; t, t-testi degerini; p,
anlamlilik degerini; “Tol.”, tolerans, VIF ise “variance inflation factor” ifadesini temsil etmektedir.

ETKYTO niin ilk alt boyutu ile ETSOO’niin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonun incelenmesi
icin oncelikle ETSOO’niin toplam degeri ile ETKYTO’niin ilk alt boyutu arasindaki iliski
irdelenmistir. Pearson momentler c¢arpimi korelasyon katsayisi ile incelenen iliskide Egitim
Teknolojisi Standartlar1 Ozyeterliligi ile “Egitimde teknoloji kullammminin &gretim siireclerine
yansimast” arasinda anlaml diizeyde olumlu bir korelasyon oldugu belirlenmistir; r = 0,280, n =93, p

= 0,007. Pearson hesaplamalar1 Tablo 3’te gdsterilmistir.

Regresyon modelinin anlamli olmasi ve ETSOO’niin toplam degeri ile ETKYTO’ niin s6z
konusu alt boyutu arasindaki anlamh korelasyon goz éniinde bulundurularak, ve ETSOO’niin baz1 alt

boyutlarmin “Egitimde teknoloji kullaniminin 6gretim siireglerine yansimasi” ile iligkili olabilecegi
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diisiiniilmiistiir. ETKYTO’niin ilk alt boyutu icin yapilan hesaplamalarin son adiminda; bu kez ve
ETSOO’niin her bir alt boyutu i¢in Pearson momentler carpimi korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.
Yapilan hesaplama sonucunda ETSOO’niin dordiincii alt boyutu disindaki diger dért alt boyutu ile
“Egitimde teknoloji kullaniminin 6gretim siireglerine yansimasi” arasinda anlamh diizeyde olumlu
korelasyonlar oldugu gézlemlenmistir (Tablo 3).

Tablo 3. “Egitimde teknoloji kullaniminin &gretim siireclerine yansimasi” ile zyeterlilik arasindaki
iligki i¢in hesaplanan Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayilari.

n r p
Egitim Teknolojisi Standartlar1 Ozyeterliligi 93 0,28 0,007**
Ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme 93 0,26 0,012*

Dljltal. ¢aga uygun 6grenme ortamlar1 ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama 93 022 0,031
ve gelistirme

Dijital ¢agmn ¢alisma ve 6grenme anlayisina onciiliik etme 93 0,28 0,006**
Dijital vatandaslikta model olma 93 014 0,167
Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma 93 0,30 0,004**

Not: Orneklem boyutu, etki bilyiikliigii ve anlamlilik diizeyi; sirasiyla n, r ve p ile gdsterilmistir. Anlamhhk diizeyi
baglaminda; p<0,05 igin “*”, p<0,01 i¢in “**” imleri kullanilmigtir.

ETKYTO’niin ikinci alt boyutu olan “Egitimde teknoloji kullamiminda kendini gelistirme”
degiskeni iizerinde gerceklestirilen regresyon ¢oziimlemesi ise anlamli bir modelle sonuglanmustir: R?
= 0,508, F(5, 87) = 17,946, p = 0,000. Bagimsiz degiskenlerden ikisinin regresyon denklemi i¢in
anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir: “Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiliga tesvik
etme” (B = 0,303) ve “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” (B = 0,669). Regresyon
cozlimlemesinin sonuglart Tablo 4’te gosterilmistir. Bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler
arasindaki iliskinin giicliniin diizeyi oldukea yiiksek bulunmustur. S6z konusu iki bagimsiz degisken,
bagimli degiskendeki varyansin yaklasik olarak %51 ini agiklamaktadir.

Tablo 4. Egitimde teknoloji kullaniminda kendini gelistirme tizerinde gergeklestirilen ¢oklu dogrusal
regresyon ¢Oziimlemesi sonuglari.

Model 1 B at:té Std. Bt D Tol. VIF
(Sabit) 1,061 0,32 3,28 0,001

Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve 0303 013 032 240 0019* 032 313
yaraticilign tesvik etme ' ' ' ' ' ' '
Dijital ¢caga uygun 6grenme ortamlar1 ve

degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve -0,19 0,14 -0,20 -1,30 0,198 0,23 4,29
gelistirme

Dijital ¢cagin ¢calisma ve 6grenme anlayigina 0004 011 001 004 0971 034 292
onciiliik etme ' ' ' ' ' ' '
Dijital vatandaglikta model olma -0,12 0,10 -0,13 -1,17 0,246 0,47 2,11

Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma 0,669 0,14 0,70 486 0,000* 0,27 3,69
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Not: B, bagimsiz degiskenlerin standardize edilmemis regresyon katsayisini; “Std.”, standart ifadesini; t, t-testi degerini; p,
anlamlilik degerini; “Tol.”, tolerans, VIF ise “variance inflation factor” ifadesini temsil etmektedir. Denkleme anlamli katk1
yapan degiskenler p siitununda vurgulanmustir. p<0,05 i¢in “*” ve p<0,001 i¢in “**” imleri kullanilmigtir.

Regresyon modeline gore; miizik Ogretmeni adaylariin  “Ogrencilerin - dgrenmelerini
kolaylastirip yaraticiliklarini tesvik etmekteki” yeterliliklerine yonelik inanglarmdaki her bir birimlik
artis, bu Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullamiminda kendini gelistirmeye yonelik
tutumlarinda 0,303 birimlik bir artisa neden olmaktadir. Adaylarm “mesleki gelisim ve liderlik
etkinliklerine katilmaktaki” yeterliliklerine yonelik her bir birimlik artig, bu 6gretmen adaylarinin
egitimde teknoloji kullaniminda kendini gelistirmeye yonelik tutumlarinda 0,669 birimlik bir artisa
neden olmaktadir. “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma” degiskeninin “Ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylagtirma ve yaraticilia tesvik etme” degiskenine gore, tutum iizerinde, anlamlilik
diizeyleri agisindan daha onemli bir etki yaptigi goriilmektedir. Regresyon katsayilarina goére de
ETSOO’niin besinci etkeni, birinci etkene gore yine daha giiclii bir bicimde ETKYTO’niin séz konusu
etkenini yordamaktadir. ETKYTO’niin iigiincii etkeni olan “Egitimde teknoloji kullanimi ve sinif
yonetimi” degiskeni ilizerinde gergeklestirilen regresyon ¢oOziimlemesi anlamli bir modelle

sonuglanmamustir; F(5,88)=1,005, p=0,420.
¢ $
TARTISMA

Bu ¢alismanin amaci; miizik 6gretmeni adaylarinin egitim teknolojisine yonelik 6zyeterlilikleri
ile egitim teknolojisine yonelik tutumlar: arasinda bir iliski olup olmadigim ortaya ¢ikarmak ve isbu
Ogretmen adaylarinin tutum ve Ozyeterlilik diizeylerinin cinsiyet ve siiflarma gore farklilik gésterip
gostermedigini incelemekti. Oncelikli olarak, betimleyici bulgular, miizik 6gretmeni adaylarmin
egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterlilik ve egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutum
diizeylerinin ortalama degerlerinin, Olgegin ortalama degerinden bir standart sapmadan daha fazla
olmak iizere yiiksek oldugunu gostermistir. Arslan (2008) ile Basaric1 ve Ural’m (2009) BDE’ye
yonelik calismalarim destekleyen bu sonug, hem dlgek degerlerinde hem de Slgeklerin alt boyutlarinda
gozlemlenmistir. Dolayisiyla; miizik 6gretmeni adaylarmin egitim teknolojisi kullanmakla ilgili
yeterliliklerine goreceli olarak giiclii bir bicimde inandiklar1 ve egitim teknolojisi kullanimina yonelik

tutumlarinin goreceli olarak olumlu oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, miizik 6gretmeni adaylarinin egitim teknolojisine yonelik
ozyeterlilik diizeylerinin cinsiyete gore anlaml bir fark gostermedigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sonug;
egitim teknolojisi, bilgisayar ve BDE’ye yonelik 6zyeterlilik inanglar1 iizerinde yapilan ve cinsiyet
farkinin gozlemlenmedigi Onceki calismalarla ortiismektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003;
Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Lehimler, 2016; Ozgelik ve Kurt, 2007; Tuncer ve Tanas, 2011; Yilmaz
vd., 2006). Benzer bigimde, egitim teknolojisine yonelik tutum da, Basarici ve Ural (2009), Celik ve
Bindak (2005), ile Ipek ve Acuner’in (2011) galismalari ile paralel olarak cinsiyete gore anlamh bir

fark gostermemektedir.
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Ote yandan s6z konusu bulgular, erkeklerin bilgisayara ydnelik 6zyeterlilik inanglarmin
kadinlardan daha yiiksek oldugunu rapor eden Bauer (2003), Durndell, Haag ve Laithwaite (2000) ile
Ipek ve Acuner’in (2011) ¢alismalar1 ile celismektedir. Gériinen o ki; bilgisayar, BDE ya da
teknolojiye yonelik 6zyeterlilik inanglar1 ve cinsiyet farki {izerinde yapilan ¢aligmalarda ya cinsiyete
gore anlaml bir fark ¢itkmamakta ya da erkeklerin 6zyeterlilik diizeyleri daha yiiksek ¢ikmaktadir.
Geemis deneyim, Ozyeterliligin  kaynaklarindan birisidir (Bandura, 1995; Kurbanoglu, 2003).
Bilgisayar1 daha uzun siireler boyunca kullaniyor olmanin, daha ¢ok sayida yazilim uygulamasi
kullanmig olmanin ve daha ¢ok genel bilgisayar deneyimine sahip olmanin miizik &gretmenlerinin
ozyeterlilik inanci iizerindeki olumlu etkisi oldugu rapor edilmistir (Bauer, 2003). Bilgisayar
deneyiminin 6zyeterlilik tizerindeki bu etkisi géz oniine alindigina; erkeklerin genel olarak bilgisayar
deneyimi yasama olasihiginin daha fazla olabildigi ve s6z konusu deneyim kosullarinin saglandigi
orneklemlerde erkeklerin daha yiiksek Ozyeterlilik degerlerinin rapor edildigi anlagilmaktadir.
Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003), Akkoyunlu ve Orhan (2003) ile Kutluca ve Ekici (2010) de
deneyimin ozyeterlilik iizerindeki etkilerini rapor etmistir. Dolayisi ile bu ¢alismada cinsiyet farkinin
gozlemlenmemesinin erkeklerin daha ¢ok bilgisayar deneyimine sahip olmamasindan kaynaklantyor

olabilecegi degerlendirilmistir.

Calismada elden edilen bulgular; ipek ve Acuner’in (2011) ¢alismasi ile paralel olarak miizik
Ogretmeni adaylarinin egitim teknolojisine yonelik 6zyeterlilik diizeylerinin adaylarin siniflarma goére
de anlaml bir fark gostermedigini ortaya ¢ikarmustir. Ancak bu sonuglar, Cetin’in (2008) ¢alismasi ile
ortiismemektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin egitim teknolojisine yonelik tutum diizeylerinin, Ipek
ve Acuner’in (2011) calismasi ile paralel olarak, siniflarina gdre yine anlamli bir fark gdstermedigi
gozlemlenmistir. Dolayis1 ile ne dzyeterlilik ne de tutum diizeyleri cinsiyet ya da sinifa gore anlaml
bir fark gostermemektedir. Kadin ve erkek miizik 6gretmeni adaylarmin egitim teknolojisine yonelik
ozyeterlilik ve tutum degerleri, lisans programi boyunca, dl¢cek ortalamalarinin bir standart sapma
iizerinde duraganlik gostermektedir. Ek olarak; calismanin verilerinin birinci dénemin sonunda
Olciildiigli ve smiflar arasinda anlamli fark olmadigi gbéz Oniinde bulunduruldugunda, doérdiincii
siiftaki bir miizik 6gretmeni adayinin egitim teknolojisi kullanimina yonelik tutum ve egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterlilik degerleri liseden yeni mezun olmus ve birinci donemi
bitirmek {izere olan bir 6gretmen adayi ile aym goriinmektedir. Bu ayn1 olan ve cinsiyete gore de
anlaml degisiklik gostermeyen deger ise ortalamanin bir standart sapma lizerindedir. Dolayist ile
ozyeterlilik ve tutumlarini degerlendirirken birinci sinif 6grencilerinin iyimser bir yaklagim sergiledigi
anlagilmaktadir. Dordiincii sinifa kadar s6z konusu diizeylerin duraganligi ile birlikte diigiiniildiigiinde
Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisine yeteri derecede dnem vermedigi degerlendirilmektedir. Tiim
ogretmenlik programlarinda ortak verilen ve egitim teknolojisi alanim1 kapsayan Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarim dersi ile diger tiim derslerdeki egitim teknolojisi ile ilgili iceriklerin ve

programdaki tiim derslerin gerekliliklerini yerine getirmek icin egitim teknolojilerinin dort y1l boyunca
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kullanmlmasinin miizik 6gretmeni adaylarinin 6zyeterlilik ve tutum diizeylerinde degisiklige neden

olmadig1 anlagilmaktadir.

Geleneksel miizik egitiminde teknoloji kullanimina yer verilmiyor olusu nedeniyle miizik
Ogretmeni adaylar1 teknolojinin egitimdeki yararlarindan yeterince haberdar olamadiklar1 igin egitim
teknolojisine 6nem vermiyor olabilirler. Miizisyenlik kimligi ve giizel sanatlarin bir dali olan miizikle
egitim teknolojilerini eslestiremedikleri igin de, adaylar, egitim teknolojisine onem vermiyor olabilir.
Yeterince onem vermediklerinden dolay1r zaman ayirmadiklari, 6zel yasamda ve 6grencilik siirecinde
yogun bir bigimde kullanmadiklar1 i¢in egitim teknolojisine yonelik 6zyeterlilik ve tutum diizeylerinin
deneyim ile artmadig1 da diisiiniilebilir. Kinzie, Delcourt ve Powers (1994), teknoloji kullanmaktaki
deneyim, teknoloji kullanma sikligi ve teknolojiyi derste 6grenmenin hem O&zyeterlilikle hem de
tutumla anlamli diizeyde olumlu iliskileri oldugunu rapor etmistir. Albion da (1999), deneyimin
ozyeterlilik tlizerindeki etkisi oldugunu belirtmistir. Miizik 6gretmeni adaylar1 6gretmenlik egitimi
oncesinde ve bu egitim siiresince; zaman, emek, ¢caba ve motivasyonlarini ¢algi ¢alma ya da seslerini
kullanmadaki ustaliklarmni arttirmaya yonlendirdikleri igin teknolojiye zaman ayiramiyor olabilirler.
Ayrica miizik Ogretmeni adaylart hem Ogretmenlik egitimi Oncesinde bireysel olarak miizigi
ogrenirken hem de 6gretmenlik egitimi siiresince; miizigin dogasindan kaynaklanan nedenlerle ya da
miizigin performansinda teknoloji kullanimina yer verilmesi i¢in bir zorunlulukla karsilasmadiklari
icin miizigi ogretirken de teknoloji kullaniminin gerekli oldugunu diistinmiiyor olabilir. Dolayisiyla;
miizik 6gretmeni adaylar1 teknolojiye yeterince dnem vermedigi, teknolojiye siirli zaman ayirdigi ve
miizigi 6gretirken teknolojinin gerekli oldugunu diistinmedigi i¢in egitim teknolojisine yonelik tutum

ve Ozyeterlilikleri degismiyor olabilir.

Ote yandan; miizik 6gretmenligi progranundaki teknoloji ile ilgili derslerin igeriginin ve isbu
derslerin islenisinin, egitim teknolojisi yeterlilikleri acisindan yeterince kapsamli ve zengin
olmayabilecegi de akla gelmektedir. Teknoloji becerilerini gelistirmek ve teknolojiyle giiclendirilmis
ogretmenlik yaklagimlarin1 6gretmen adaylarina gostermek icin tasarlanmis derslerin kazandirdigi
bilgi ve beceriler, Ogretmen adaylarmmin teknolojinin egitimle biitlinlestirilmesine yonelik
ozyeterliliklerini yordamaktadir (Abbitt, 2011). Daha da 6nemlisi; tiim 6gretmenlik programlarinda
ortak olarak verilen ve egitim teknolojisi ile ilgili tek ders olan Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi dersi miizik 6gretimi ile teknolojiyi yeterli bir diizeyde biitiinlestirilmiyor olabilir. Wise ve
digerleri (2011); teknolojiyi, bir ‘eklenti’ olarak bulundugu miizik programindaki giincel konumundan
Ogretim programina ‘biitiinlesmis’ oldugu bir konuma tagimanin asil zorlu gorev oldugunu belirtmistir.
Ek olarak; igsbu derste uygulanan etkinlikler ile miizik 6gretmeni adaylarmin 6grenme deneyimleri,
miizik 6gretirken egitim teknolojilerini etkili bir bigimde kullanmakla ilgili olarak onlara yeterince yol
gostermiyor olabilir. Haning (2016), miizik 6gretmeni adaylarimin teknolojiyle ilgili olarak daha fazla

egitim almak ve daha fazla uygulama deneyimlemek istediklerini; halihazirda almis olduklar
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teknoloji egitimine karsin gelecekte Ogretmen olarak gorev yaptiklar sirada teknolojiyi egitimsel

amagli olarak kullanabilmek i¢in kendilerini hazir hissetmediklerini ortaya ¢ikarmustir.

Ozyeterlilik ile tutumun iliskisi iizerindeki ¢oziimlemelerde ise Kurbanoglu (2003) ile Kinzie ve
digerlerinin (1994) caligmalariyla paralel olarak egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterlilik
ile egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutum arasinda anlamli diizeyde olumlu iliskiler
bulunmustur. ETSOO’niin dérdiincii etkeni olan “Dijital vatandaslikta model olma” disindaki tiim
faktorleri, ETKYTO’niin birinci etkeni olan “Egitimde teknoloji kullaniminin &gretim siireclerine
yansimast” ile anlamli diizeyde olumlu iliskiye sahiptir. Bu bulgular; Celik ve Bindak’in (2005)
bilgisayar tutumlari ile bilgisayar &z-yeterlikleri iizerindeki calismasi ile Ipek ve Acuner’in (2011)
bilgisayar 0Oz-yeterlik inanglar1 ile egitim teknolojilerine yonelik tutum tizerindeki g¢aligmasini

desteklemektedir.

ETSOO’niin besinci etkeni olan “Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma”,
Ogretmenlerin egitim teknolojisi agisindan kendilerini gelistirebilmek i¢in teknolojiyi kullanabilme
yeterliliklerine olan inanglarini &lgmektedir. Isbu 6lcegin birinci etkeni olan “Ogrencilerin
ogrenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme” ise, 6gretmenlerin teknolojiyi dgrencilerinin
ogrenmelerini kolaylastirma ve onlar1 gelistirme yeterliliklerine olan inanglarmi 6lgmektedir. Bu iki
etken ETKYTO’niin ikinci etkeni olan “Egitimde teknoloji kullaniminda kendini gelistirme”yi
yordamaktadir. Dolayisiyla arastirmanin bulgulari; kendilerini ve 6grencilerini teknoloji kullanimi
yoluyla gelistirme yeterliligine daha ¢ok inanan Ogretmenlerin “Egitimde teknoloji kullaniminda

kendini gelistirmeye” yonelik olarak daha olumlu bir tutuma sahip oldugunu gostermistir.

Tiim bulgular birlikte degerlendirildiginde, miizik 6gretmenligi programindaki teknoloji ile ilgili
derslerin niteliginin artirilmasi ve bu derslerin teknolojinin miizik 6gretimiyle daha etkili bir bicimde
biitiinlestirilerek islenmesi yoluyla miizik 6gretmeni adaylarinin teknoloji deneyimi artirilabilir. Bu
yolla onlarm egitim teknolojisine yonelik 6zyeterlilikleri gelistirilerek egitim teknolojisine yonelik
tutumlar1 ve dolayisiyla bu teknolojileri gelecekte gretimde basarili bir bigimde kullanma olasiliklar

artirilabilir.
ONERILER
Aragtirmanin sonuglar 1s181nda asagidaki onerilerde bulunulmustur:

1. Miizik Ogretmenligi programinda bulunan teknoloji ile ilgili derslerin igerigi

zenginlestirilmeli ve niteligi arttirilmalhidar.

2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu dersinde miizik dgretimi ile egitim teknolojisi
biitiinlestirilerek  islenmeli ve miizik Ogretimine yonelik somut uygulamalar

fazlalagtirilmalidir.
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3. Calgt ve ses egitiminde egitim teknolojisinin etkili kullanimimi o&rnekleyen o6grenme

etkinlikleri uygulanmalidir.

4. Miizik 6gretmeni adaylarinin; 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmak igin teknolojinin

kullamlmasindaki yeterliliklerinin artirilmasi hedeflenmelidir.

5. Miizik 6gretmeni adaylarinin; ¢agin gereklilikleri ¢ergcevesinde kendilerini gelistirebilmek

i¢in teknolojinin kullanilmasindaki yeterliliklerinin artirilmasi hedeflenmelidir.

6. Teknoloji kullanilarak gerceklestirilen miizik Ogretimi uygulamalar1 6gretmen egitimi

siiresince derslerde islenmelidir.

Bu oOneriler, hem miizik 6gretmenligi lisans programlarindaki hem de derslerin islenisine
yonelik yaklagimlardaki degisimi amaclamaktadir. Ote yandan; miizik Ogretmenleri ve miizik
Ogretmeni adaylarmin teknolojinin miizik Ogretiminde kullanilmasinin gerekliligine yonelik
goriislerinin  incelenmesini ve teknolojinin miizik Ogretimine yapabilecegi katkilarin ortaya

¢ikarilmasini amaglayan arastirmalar gergeklestirilmelidir.
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Pre-Service Music Teachers’ Self-Efficacy For And Attitude Towards Educational Technology
EXTENDED SUMMARY

Effects of developing technology on human life, education and development prompts music
educators and researchers to look for ways to use technology effectively in the education process. The
widespread use of music technologies transforms the way people reach music activities (Wise,
Greenwood, & Davis 2011), shapes the formation of musical identity (Lum, 2008), and changes the
way they experience music socially (Sulkin & Brodsky, 2015). The reflections of this change resulting
from the diffusion of music technologies affect the practices related to music education. Music
technology is defined as “systematic study of the necessary tools and techniques for the production,
performance, training and research of music” (Rees, 2012, p. 154). According to this definition, music
technology covers the field of education, as well. Therefore, the technologies used for learning or
teaching music can be classified as both music technology and educational technology.

It is understood that strengthening the self-efficacy belief for educational technology can
contribute to the development of positive attitude towards the educational technology. Kurbanoglu
(2003) emphasized that helping professionals to improve their self-efficacy during their education —
and before their graduation- is as important as equipping them with the necessary knowledge and
skills. In this context; the theoretical framework that the attitude towards the use of educational
technology can be manipulated by increasing the level of self-efficacy towards educational technology
can be improved by examining the relationship between these two variables. Therefore, the aim of this
study was to determine how self-efficacy of pre-service music teachers towards educational
technology predicts their attitudes towards educational technology. In addition; it is also aimed to
clarify whether pre-service music teachers’ levels of self-efficacy for and attitudes towards educational
technology show significant difference according to gender and class.

This study was designed as a correlational research. Ninety four pre-service teacher enrolled in
the Music Education program in the Faculty of Education at Adnan Menderes University participated
in the study (N=94). Fifty one (54.3%) of the participants were female (0) and 43 (45.7%) were male
(1) ® = 0.46; s = 0.501). In addition to the demographics form used to determine the gender and
grades of the participants, the data were collected by “Education Technology Standards Self-Efficacy
Scale” (ETSOO) and “Attitudes Regarding the Use of Technology in Education Scale” (ETKYTO).
ETSOO was developed by Simsek and Yazar (2016) and is comprised of 40 items and 5 dimensions.
The sub-dimensions and Cronbach’s alpha values of the scale are as follows: Facilitating and inspiring
student learning and creativity (0=0.90), Designing and developing digital age learning experiences
and assessments (0=0.93), Modelling digital age work and learning (0=0.88), Promoting and
modelling digital citizenship and responsibility (¢=0.82), Engaging in professional growth and
leadership (a=0.91). ETKYTO was developed by Oztiirk (2006) and is comprised of 39 items and
three dimensions. The sub-dimensions and Cronbach’s alpha values of the scale are as follows:
Reflection of using technology in education on instructional processes (a=0. 90), Improving oneself in
using technology in education (0=0.90), Using technology in education and classroom management
(0=0.89). The data were analyzed by t-test, ANOVA, Pearson’s product-moment correlation
coefficient, and multiple linear regression in addition to descriptive statistical techniques.

The findings revealed that pre-service teachers’ level of self-efficacy for and attitude towards
educational technology did not differ significantly according to the gender of pre-service teachers (p>
0.05). It was also found that pre-service teachers’ self-efficacy and attitude levels did not differ
significantly according to the grade of pre-service teachers (p> 0.05). Regression analysis was applied
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on three sub-dimensions of the ETKYTO. The five sub-dimensions of the ETSOO were entered as
independent variables in each regression model. The first regression analysis on “Reflection of using
technology in education on instructional processes” resulted in a significant model; R? = 0.119, F(5,
87)=2.356, p=0.047 (Table 2). However, none of the independent variables could significantly predict
the dependent variable. Hence, Pearson’s product-moment correlation coefficient was computed for
the associations between independent variables and the dependent variable. Significant positive
correlations between the sub-dimensions of ETSOO scale and “Reflection of using technology in
education on instructional processes” is depicted in Table 3. Regression analysis “Improving oneself
in using technology in education” resulted in a significant model; R* = 0.508, F(5, 87) = 17.946, p =
0.000. Results of second regression analysis is depicted in Table 4. Regression analysis on “Using
technology in education and classroom management” did not resulted in a significant model;
F(5.88)=1.005, p=0.420.

The findings revealed that pre-service teachers’ level of self-efficacy for and attitude towards
educational technology did not differ significantly according to the gender or grade of pre-service
teachers. Male and female pre-service music teachers’ self-efficacy for and attitude towards
educational technology are stable with one standard deviation above the scale averages throughout the
undergraduate program. The self-efficacy for and attitude towards educational technology of a fourth-
grade pre-service music teacher seems to be the same as a pre-service teacher who has recently
graduated from high school and is about to finish the first semester. It is understood that;
“Instructional Technologies and Material Design”, which is a required educational technology course
for all teaching programs, all other courses related to education technology, and the use of educational
technologies for four years to fulfill the requirements of all the courses in the programs seems to not
change the self-efficacy and attitude levels of the music teacher candidates. Moreover, pre-service
music teachers may not be developing stronger self-efficacy for and attitude towards educational
technology, as they do not give enough importance or devote limited time to technology, and do not
think that technology is necessary when teaching music because of the nature of music and traditional
music instruction. On the other hand; the content of the technology courses in the music teaching
program and the implementation of these courses may not be sufficiently comprehensive and rich in
terms of educational technology competencies. More importantly, the “Instructional Technologies and
Material Design” course, which is the only course related to educational technology given in all
teaching programs, may not be integrating technology with the teaching of music at a sufficient level.

Findings regarding the relationship between self-efficacy and attitude indicated that, significant
positive associations were found between the self-efficacy towards educational technology standards
and attitudes towards the use of technology in education in parallel with the studies of Kurbanoglu
(2003) and Kinzie et al. (1994). All sub-dimensions of ETSOO other than “Modelling digital age work
and learning” have significant positive associations with the first sub-dimension of ETKYTO
“Reflection of using technology in education on instructional processes”. Moreover, second sub-
dimension of ETKYTO “Improving oneself in using technology in education” was predicted by
“Facilitating and inspiring student learning and creativity” and “Engaging in professional growth and
leadership”. When all the findings are evaluated together, it is understood that the technology
experience of the pre-service music teachers can be improved by increasing the quality of the courses
related to the technology in the music teaching program and by the more effective integration of the
technology with the teaching of music. Therefore, by improving their self-efficacy for educational
technology, pre-service music teachers’ attitude towards educational technology and hence the
possibility of successful implementation of educational technology by those pre-service music teachers
in the future may be strengthened.
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