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Yaratic1 Yazma Etkinliklerinin Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin

Yazma Becerisine Etkisi

Gamze Yildirim Bilgili* & Fatih Kana?

Ozet: Bu arastirmada, yaratict yazma etkinliklerinin Tiirkce 6gretmeni adaylarimin yazma becerisine etkisi
arastirtlmistir. Bu dogrultuda Tiirkce dgretmeni adaylarina yaratict yazma c¢alismalart uygulanmistir. Uygulama
oncesinde Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazmaya yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yart
yapilandirilmis  goriisme formu uygulanmistir. Uygulama siireci sonrasinda ise Ogretmen adaylarinin
goriislerindeki degisikligi belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmistir. Arastirmada
nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Yaratici yazma etkinlikleri Tirkge Egitimi
Bolimi 3. simif 6grencilerine uygulanmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci giinliigii, yar
yapilandirmis goriisme formu ve 6grenci yazili anlatim kagitlar: kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Ogrenci yazili anlatim kagitlarimin degerlendirilmesinde “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ¢ogu yazmayi ihtiyag olarak gormektedir. Tiirkge
Ogretmeni adaylari yazmaya yonelik diizenli ve sistemli bir egitim almamalarina ragmen genellikle yazma
kaygis1 tagimadiklarini ifade etmislerdir. Arastirma sonuglarina goére yaratici yazma etkinliklerinin Tiirkge
Ogretmeni adaylarimin yazmaya karsi tutumunu olumlu yonde etkiledigi ve yazma becerisini gelistirdigi

gorilmiistiir.
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The Effect of Creative Writing Activities on The Writing Ability of Turkish Teacher Candidates

Abstract: In this research, the effects of creative writing activities on the writing ability of Turkish teacher
candidates were investigated. For this reason, creative writing studies have been applied to the prospective
Turkish teachers. In order to determine the opinions of the prospective teachers about the writing activities, a
semi-structured interview questionnaire was conducted with them prior to the application. Following the
application another semi-structured interview questionnaire was implemented in order to define the changes in
the opinions of the prospective Turkish teachers. In the research action research design that is one of the
qualitative research designes was used. Creative writing activities were conducted with the 3rd year students of
Turkish Education Department. Data collettion tools in the research are; the researcher’s diary, semi-structured

interview questionnaires and the papers written by the students. Data were analyzed by content analysis. While
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evaluating the papers written by the students, the ‘writing skill evaluation form’ was used. When the findings of
the research are evaluated, most of the prospective Turkish teachers regard writing as a necessity. Although
prospective Turkish teachers do not receive regular and systematic writing training, they usually stated that they
do not have any writing anxiety. According to the results of the research, it is observed that the creative writing
activities have positive effects on the attitudes of the prospective Turkish teachers towards writing and improved

their writing ability.

Key words: Teaching Turkish, creative writing, training on writing

GIRIS
Gecmisten giiniimiize kadar insanlar birbirleriyle ve diger toplumlarla iletisim halinde
olmuslardir. iletisimin en temel kavrami da dildir. Ergin (2002), dili insanlarm anlasmasim saglayan
dogal bir arag, milletlerin ortak {iriinii olan ve sosyallesmeyi saglayan ve gelisen canli bir varlik olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimdan hareketle bireylerin sadece iletisim kurabilmek icin degil ayni1 zamanda
bir¢cok alanda yasamina devam edebilmesi ve sosyal bir varlik olarak yasayabilmesi i¢in de dile

ihtiyaci vardir.

Dil 6gretimin temel hedefi bireylerin dil araciliiyla kendilerini ifade edebilmeleri ve okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma olarak ifade edilen dil becerilerini Tiirk¢enin kurallarina uygun
sekilde uygulayabilmeleridir (MEB, 2006). Temel dil becerileri birbirlerine bagli ve birbirlerini
tamamlayici becerilerdir. Fakat yazma becerisinin diger becerilere gore daha yavas ilerledigi
goriilmiigtiir (Maltepe, 2006). Yazma becerisinin gelistirilmesi igin dncelikle &grencilerin yazma
becerisinin herkeste var olan ve yapilan caligmalarla gelistirilebilen bir yetenek olduguna ikna
edilmesi gerekmektedir (Karatay, 2011).  Ogrencilerin yazmay1 sadece yazarlar tarafindan
gerceklestirilen bir etkinlik olarak gormesini engellemek ve kendi hayal giiclerini kullanarak yazma
calismalar1 yapabilmelerini saglamak i¢in yaratici yazma uygulamalari kullanilabilir. Maltepe’ye
(2007) gore yaratict yazma dili etkili ve yaratict kullanmay1 sagladigi gibi 6grencilerin yazmanin her

asamasinda aktif olmasim saglamaktadir.

Yaratict yazma, bireyin yazma caligmalarindaki yeteneklerini agia ¢ikaran uygulamali bir
yontemdir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Yaratici yazma ile bireylerin yaraticilik, gézlem yapma, hayal
kurma, sorgulama becerileri gelismektedir. Bu durum da bireylerin yazmaya karsi Onyargilarimin

kirilmasini saglamaktadir.

Bir dilde yeterli olma durumu bireyin temel dil becerilerini kullanabilmesi ile degerlendirilir.
[Ikdgretimin ilk yillarindan itibaren kazandirilmaya calisilan yazma becerisi, 6grenim siirecinin her

asamasinda siirekli olarak gelistirilmeye c¢alisilir. Bu becerinin gelistirilebilmesi igin siirekli yazma
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caligmalar1 yapilmalidir (Karatay, 2011). Okullarda yazma ¢alismalar1 belirli kurallar dahilinde bir
konuyla ilgili duygu ve diisiinceleri anlatabilme iizerinedir. Ama geleneksel anlayis etkisinde bu
yazma caligmalar1 atasézli ve Ozdeyislerin agiklanmasi olarak diistiniiliip uygulanmaktadir (Goger,
2010, 2018). Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilmesi icin farkli etkinliklere ve
uygulamalara yer verilmesi gerektigi Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda belirtilmistir. Bu
arastirmada yazma becerisinin edinilmesini saglayacak olan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin farkli ve
yaraticl1 yazma c¢alismalariyla yazma becerisine yonelik goriisleri incelenecektir. Yaratici yazma
etkinliklerinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine ve yazmaya yonelik diisiincelerine olan
etkisinin belirlenmesi bu etkinliklerin 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilmasi

acisindan 6nemlidir.

Yaratic1 yazma etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yazmaya yonelik goriislerine olan etkisini

ortaya koymak amaciyla arastirmada ele alinan problem asagida sunulmustur.
Problem Ciimlesi
Yaratic1 yazma etkinliklerinin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma becerisine etkisi nedir?
Alt problemler. S6z konusu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Tirkge 6gretmen adaylarinin yazma egitimine yonelik diistinceleri nelerdir?
2. Ogretmen adaylar1 daha 6nce yazma egitimi iizerine bir egitim almis midir?
3. Tirkge 6gretmeni adaylar1 yazma kaygisi tagimakta midir?

4. Ogretmen adaylarmin yazma egitimine yonelik uygulama oncesi ve sonrasi algilari

nasildir?

5. Yaratict yazma etkinlikleri Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazma becerisinde bir

degisiklik meydana getirmis midir?
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Arastirmamin Modeli

Bu aragtirmada yaratici yazma etkinliklerinin Tiirk¢e 0gretmeni adaylariin yazma becerisine
etkisi bir siire¢ igerisinde incelendiginden nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
kullanilmistir. Eylem arastirmasi (Action research), uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlagilmasina
ve ¢oziilmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek basina ya da bir arastirmaci ile uygulama stirecini
calismalarini igerir. Eylem arastirmasi siirece yonelik bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek,

2016: 74).

546



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 26, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 26, Year 2018

Bu aragtirmada “Egitim durumumuzda simdi ne oluyor?” sorusu kapsaminda Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin uygulama oncesi durumunu belirlemek amaciyla goriisme formu uygulanmistir. Boylelikle
Ogretmen adaylarinin yazma egitimine yonelik gorisleri ve yazma becerilerine iliskin veriler

toplanmus, ayiklanmis, arastirma tanimlanmis ve var olan durum agiklanmaya calisilmstir.

Eylem arastirmasinin  ikinci temel sorusu olan “Hangi  degisiklikleri  6ne
stirecegiz/baglatacagiz?” sorusu kapsaminda Tiirk¢e 6gretmeni adaylari i¢in yaratici yazma etkinlikleri

tasarlanarak degisim siireci baglatilmistir.

Eylem aragtirmasinin ii¢iincii temel sorusu olan “Degisiklikleri yaptigimiz zaman ne olacak?”

sorusu kapsaminda Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma becerileri stire¢ temelli olarak izlenmistir.

Aragtirmanin  sonucunda Ogretmen adaylarina tekrar goériisme formu uygulanmis ve ilk

uygulama sonuglariyla karsilagtirilmistir. Son olarak veriler raporlastirilmstir.

Tablo 1. Arastirma Eylem Plani

Yaratic1 Yazma Uygulamalarimin Belirlenmesi

Uygulanacak yaratici yazma Uygulamanin uzman goriislerine Ders igerigine bagl olarak
etkinliklerinin belirlenmesi sunularak son halinin verilmesi etkinliklerin gergeklestirilmesi
Uygulama Yerinin ve Simifin Belirlenmesi
Boliim bagkani ile goriisme Ogrencilerle simf ortamini ve arastirma siirecinin
konusulmast
Uygulama
Ders planlarinin hazirlanmasi ve 16 saatlik ders uygulamasinin Ogretmen adaylariyla goriisme
uzmanlarla paylasilarak son yapilmasi ve uzmanlarla formlarinin toplanmasi
diizeltmelerin yapilmasi degerlendirilmesi

Uygulama Sonrasi

Uzmanlarla son degerlendirmenin Ogretmen adaylariyla son Son ¢aligsmalarin toplanmast
yapilmas1 degerlendirmenin yapilmasi

Analiz Oncesi verilerin diizenlenmesi

Verilere bagli olarak kategorilerin kodlanmast

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumu

Tablo 1 incelendiginde arastirma 6ncesinde bir arastirma eylem plani hazirlanmistir. Bu plana
uygun olarak Oncelikle yaratici yazma etkinlikleri secilip uygulama yeri ve smifi belirlenerek
Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Uygulama sonrasinda uzmanlarla ve 6gretmen adaylariyla son
degerlendirmeler yapilmis ve son ¢aligsmalar toplanmistir. Analiz 6ncesi veriler diizenlenip kodlanmig

ve bulgularin tanimlanip yorumlanmast ile siire¢ sona erdirilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Marmara bdlgesinde bir devlet iiniversitesinde egitim goren

Tiirkge 6gretmeni adaylari olusturmaktadir. Yazma egitiminde karsilasilan sorunlar incelendiginde
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6gretmenden kaynaklanan sorunlarin yer aldigi goriilmektedir (Giindiiz ve Simsek, 2016). Bu nedenle
calisma grubu olarak yazma egitimini verecek kisiler secilmistir. Ayn1 zamanda ¢alisma grubundaki
Ogretmen adaylar 1. smifta Yazili Anlatim dersi almistir. Edinilen bilgilerin 3. smifta Anlatma
Teknikleri II: Yazma Egitimi dersi ile uygulamaya donistiiriilmesi diistiniilmektedir. Tirkce
Ogretmeni adaylarindan 73 kisi dersi almaktadir. Fakat 15 6grenci olgiit 6rnekleme yoluyla segilerek
arastirmanin ¢aligma grubu olusturulmustur. Olgiit 6rneklemede arastirma icin belirlenen olgiitii
karsilayan birimler 6rnekleme alinir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu olusturulurken kullanilan 6lgiit,
Ogretmen adaylarinin her uygulamaya katilmasidir. Bu 6l¢iitii karsilayan, her uygulamaya katilan, 15
kisi ile arastirmanin ¢alisma grubu olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin isimleri kullanilmamus, kiz
adaylar i¢in 1’den 9’a, erkek adaylar i¢in 1’den 6’ya kadar numara verilistir. Her katilimci i¢in “K”
harfi kullanilmis ve cinsiyetlerini belirtmek i¢in erkek 6grenci i¢in “E” kiz 6grenci i¢in “K” harfinden

yararlanilmstir

Tablo 2. Arastirmanin Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet F
Kiz

Erkek

Toplam 15

Tablo 2’de gorildiigi gibi katilimcilar 9 kiz, 6 erkek 6gretmen adayindan olusmaktadir.
Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci giinliigii, yar1 yapilandirmis gériisme formu

ve 6grenci yazili anlatim kagitlar1 kullanilmistir.

Arastirmaci Gilinligii; eylem arastirmasinda ¢oziim getirilecek olan egitim ile ilgili problemde
calismay1 yapan kisinin gozlemleri veri olarak kabul edilir. Arastirmacinin gozlemleri eylem
arastirmalarinda etkin olarak ¢alismanin icerisinde oldugu i¢in Onemsenir. Arastirmada, aragtirmaci

tarafindan tutulan giinliikler veri olarak kullanilmustir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Bu formla
Ogretmen adaylarinin siire¢ Oncesi ve sonrasi yazma egitimine yonelik gorisleri alinmistir. Ayrica

yapilan uygulamalardan sonra da 6grencilerin etkinlik hakkinda goriislerini bildirmeleri istenmistir.

Ogrenci yazili anlatim kagitlari; okullarda eylem arastirmalarinda tespit edilen problem ya da
eksiklik dogrudan uygulamalar ile iyilestirilebilir. Yazma egitiminde uygulamalar ise &grencilerin
yazdig1 yazili ¢aligmalardir. Arastirmada dgretmen adaylarinin yazili anlatim kagitlart veri olarak

kullanilmugtr.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 10 haftalik bir siire i¢inde Tiirk¢e Egitimi boliimiinde 6grenim goren 3. simif
ogrencilerinden toplanmistir. Yazma egitimi {izerinde bilgi verildikten sonra yapilacak uygulama
Ogretmen adaylarina anlatilmistir. 10 haftalik siirecin ilk haftasinda 6gretmen adaylarinin yazma
egitimine yonelik gorlislerinin  belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis  goriisme formu

uygulanmistir. Bu formda asagidaki sorular yer almaktadir:
1. Yazmanin sizin hayatinizdaki yeri nedir? Yazma ihtiya¢ mi, zorunluluk mudur?
2. Bugiine kadar yazma becerisiyle ilgili aldiginiz egitimler nelerdir? Ag¢iklayiniz.
3. Yazma egitimi dersinden beklentileriniz nelerdir?
4. Yazma becerisiyle ilgili yazma kaygisi tasiyor musunuz? Nedenlerinizi aciklayiniz.
5. Yazilarinizi herhangi bir ortamda paylasiyor musunuz? Nedenlerinizi agiklayiniz.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun gegerlik ve glivenirliginin saglanabilmesi i¢in form alan
uzmani {i¢ 6gretim iiyesiyle paylasilmis, 6gretmen adaylarindan birine de uygulanmis, alan uzmaninin
ve O0gretme adaymin goriisii dogrultusunda yari yapilandirilmig gériisme formuna son hali verilmistir.
Ogretmen adaylarinin gériisleri alindiktan sonra 8 hafta boyunca yaratici yazma etkinlikleri
uygulanmistir. Bu etkinliklerin bir kismi 2006 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
yer verilen yazma yontemlerinden segilmistir. Bunlar grupla yazma, duyulardan hareketle yazma,
kavram havuzundan segerek yazma ve elestirel yazmadir. Diger etkinlikler ise kahramani noktalama
isareti olan fabl ya da masal yazma, farkli kitap ya da masallardaki kahramanlar1 yeniden kurgulayarak
yazma, 20 yil sonraki yasamini yazma ve kendini bir nesne yerine koyarak yazma c¢aligmalaridir.

Uygulamalar yapilirken 6gretmen adaylarinin ¢aligmayla ilgili goriislerini belirtmeleri istenmigtir.

Bu uygulamalardan sonra 6gretmen adaylarina tekrar goriisme formu uygulanmistir. Bu formda

asagidaki sorulara yer verilmistir:

1. Yapilan uygulama siireci sonunda yazma egitimine yonelik diisiincelerinizde bir

degisim oldu mu?
2. Yapilan etkinliklerden en ¢ok hangisini begendiniz?

3. Yazma egitiminin uygulamali olarak islenmesi yazma egitimine yonelik tutumunuzda

bir degisiklige neden oldu mu?
4. Yazma becerisinde yazma etkinliklerinin yeri sizce nedir?
5. Busiirecte yazma becerinizin gelistigini diigiiniiyor musunuz?

Aragtirma siirecinde arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliigii olusturulmustur. Bu giinliiklerde

10 haftalik siire¢ boyunca arastirmacinin her hafta yaptig1 gézlemler ve gorisleri yer almaktadir.
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Arastirmada diger veri ise 6grenci yazili anlatim kagitlaridir. Bu kagitlar da 8 haftada uygulanan
etkinliklerdir. Yazili anlatim kagitlart 2006 yilinda yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda

yer alan “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” kullanilarak degerlendirilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada, toplanan verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Balct (2011),
icerik analizini insanlarin sdyledikleri ve yazdiklarinin agik talimatlara gore kodlanmasi siireci olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmada, elde edilen veriler siniflandirilarak aralarindaki iliskilere gore
kategorilendirilmistir. Olusan kategorilere iliskin veriler dogrudan alinti yapilarak aktarilmistir.
Ogretmen egitiminde uygulanan yaratict yazma etkinliklerine yonelik Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
goriiglerini ortaya koymayir amaglayan bu arastirmada toplanan veriler, icerik analiziyle analiz
edilmistir. Goriigmeler, gilinliikkler ve yazili anlatimlardan elde edilen veriler siiflandirilmis ve
kategorilere ayrilmistir. Elde edilen bulgular karsilastirmali olarak, alt problemler cercevesinde

yorumlanmustir.
Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin i¢ gegerliginin saglanmasi amaciyla verilerin toplanmasinda nesnel olunmasina
aragtirmaci tarafindan dikkat edilmis, arastirma grubundaki 6gretmen adaylariyla uzun siireli etkilesim
kurulmus, olaylar 6gretmen adaylarinin bakis agilariyla incelenmeye calisilmis, veriler toplanirken
birden ¢ok veri toplama araci kullanilarak veri toplama siirecine ¢esitlilik kazandirilmistir. Aragtirmaci
veri toplama siirecinin sonunda elde ettigi verileri katilimcilara 6zetlemis, katilimeilardan bu verilerin
dogru olup olmadigma dair katilimer teyidi almigtir. Arastirmada inandiriciligi artirmak amaciyla

katilimcilardan elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmstir.
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; cesitli sekillerde toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular,

arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda cevap aranan sorular temel alinarak sunulmustur.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylari i¢in Yazma Bir ihtiya¢ Midir, Zorunluluk Mudur?

Siire¢ Oncesi Ogretmen adaylarinin yazma egitimine bakisinin belirlenmesi ig¢in 6gretmen
adaylarina yazma egitiminin ihtiyag mi yoksa zorunluluk mu oldugu soruldu. Bu béliimde 6gretmen

adaylarinin verdigi cevaplar yer almaktadir.
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Tablo 3. Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Yazma Egitimi Uzerine Goriisleri

F K E
Ihtiyac 12 7 5
Zorunluluk 0 0 0
Ikisi de 2 1
Ikisi de degil 0 0
Toplam 15 9 6

Tablo 3’de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmeni adaylar1 yazma egitimini genellikle ihtiyag olarak
gormektedir. Yazmayr zorunluluk olarak goren Ogretmen adayr bulunmamaktadir. 15 Ogretmen

adayindan sadece 3’ii yazmay1 hem zorunluluk hem ihtiyac olarak gérmektedir.

Yazma becerisinin ihtiya¢ oldugu yoniinde goriis bildiren EK-3 kodlu katilime1 yazma egitimi
icin “Yazmanin benim hayatimdaki yeri farkhidr. Yazmak benim i¢in bir ihtiyactir. Her giiniimii bir
dost bildigim giinliigiime anlatmak icin yazma becerisini kullanwrim. Yazma becerisi bir zorunluluk
olarak gériilmemelidir. Dedigim gibi yazma becerisi bir nefes gibidir ve yasamak icin en temel seyimiz

nefes almaktir.” demistir.

Yazma becerisinin hem ihtiya¢ hem zorunluluk oldugunu belirten KK-4 kodlu katilimc1 yazma

becerisi i¢in “Yazmak klasik 6devler neticesinde zorunlulukken, giinliikk hayatimda bir ihtiyag bir

hazdir. Kimi zaman dilim yorulur, anlamaz gonliimii kimse o zaman bana yoldas olur kalemim. “
demistir.
Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Egitimiyle Ilgili Aldiklar1 Egitimler

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina yazma egitimiyle ilgili aldiklar1 egitimler sorulmus ve cevaplarina

asagida yer verilmistir.

Tablo 4. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazma Becerisiyle Ilgili Aldiklar1 Egitimler

F K E
Herhangi bir egitim almadim. 4 2 2
[lkokul-lisede kompozisyon yazdim. 5 5 0
Yazili Anlatim dersini aldim. 6 2 4
Yazma i¢in kendi istegimle egitim aldim. 0 0 0
Toplam 15 9 6

Tablo 4 incelendiginde Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazma egitimine yonelik aldiklar
egitimler ilkokul-lisede kompozisyon yazma ve {iniversitede Yazili Anlatim dersidir. Bunlarin disinda

kendi istegiyle yazma i¢in egitim alan aday bulunmamaktadir.
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Yazma becerisiyle ilgili alig1 egitim hakkinda KK-6 kodlu katilimer diisiincelerini “Yazma ile
ilgili alinan egitim, maalesef ki teoriden éteye gecemedi. Zaten farkly tiirlerde yazma ile ancak lise 3 'te
karsilasabildim. Hep bir seyler kaleme alirdim. Ancak bunlari hocalarima gosterdigimde sadece bir

“Aferin” ile kaldi. Yanhglarimi gosterecek bir kilavuz bulamadim. * seklinde agiklamistir.

Yazma becerisiyle ilgili aldig1 egitimi EK-4 kodlu katilimer su sekilde agiklamaktadir: “Yazma
becerisiyle ilgili herhangi bir egitim almadim. Ogrenim hayatim boyunca ogrendigim ve edindigim
bilgiler 1siginda yazma etkinliklerini siirdiirmekteyim. Odevler ve zorunluluklar disinda kendi
istegimle birka¢ yazma disinda yazmadim. Bu konuyla ilgili belli bir egitim almadigim icin yazma
etkinliklerine katilmaktan kac¢indim. Ancak birka¢ aydir yazma c¢alismalarmmda bulunuyorum ve

’

bunlar: ilerletmeyi diistiniiyorum.’
Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Egitimi Dersinden Beklentileri

Tiirkge Ogretmeni adaylarina yazma egitimi dersinden beklentileri sorulmus ve cevaplarina

asagida yer verilmistir.

Tablo 5. Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazma Egitimi Dersinden Beklentileri

F K E
Yazmay1 6grenmek 4 2 2
Yazmayi 6gretmeyi 6grenmek 4 3 1
Yazmay1 6grenmek ve 6gretmeyi 6grenmek 2 2 0
Teknik 6grenmek 2 0 2
Uygulama yapmak 3 2 0
Toplam 15 9 6

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarmin yazma egitimi dersinden beklentileri birbirinden
farklidir. 4 aday yazmayi 0grenmeyi, 4 aday yazmayi 0gretmeyi d6grenmeyi, 2 aday hem yazmayi
O0grenmeyi hem de Ogretmeyi Ogrenmeyi, 2 aday teknik Ogrenmeyi, 3 aday uygulama yapmay1

istemektedir.

KK-9 kodlu katilimci yazma dersinden beklentilerini “Bu dersten en biiyiik beklentim

ogrencilere yazma becerisini nasil kazandirmamiz gerektigini ogrenmek.” seklinde agiklamistir.

Yazma egitimi dersinde yazmayr Ogrenmek istediginin belirten EK-2 kodlu katilimer
beklentisini “Planli ve akici olarak nasil yazmalyiz, duygu ve diisiincelerimizi en iyi sekilde nasil

vaziya aktarabiliriz, nitelikli yazi nasil olmalidir gibi seyler.” seklinde agiklamistir.

EK-4 kodlu katilimc1 “Bu dersten beklentim daha nitelikli yazilar yazmaya baslamak icin
gereken teknikleri ve incelikleri (varsa) 6grenmek istivorum. Bu ogrendiklerim dogrultusunda yazma

calismalarimi daha keyifli ve zevkli hale getirmek istiyorum.” diyerek beklentisini agiklamistir.
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KK-4 kodlu katilmcinmn diisiinceleri ise “Teorikten ziyade pratik yapilsin. Ogrencilerimize

nasil yol gosterebiliriz bu konuda onun hakkinda bilgi verilsin.” seklindedir.
Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Kaygisi

Tirkee Ogretmeni adaylarina yazma kaygisi tasiylp tasimadiklart sorulmus ve adaylarin

cevaplarina asagida yer verilmistir.

Tablo 6. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazma Kaygilart

Yazma kaygisi K E
Tastyorum 4 3 1
Tasimiyorum 10 6 4
Kismen tasiyorum 1 0 1
Toplam 15 9 6

Tablo 6 incelendiginde 15 Tiirk¢e 6gretmeni adayindan 10 kisi yazma kaygist tasimazken 1kisi

kismen tasimaktadir. 4 kisi ise yazma kaygisi tagidigini ifade etmektedir.

EK-1 kodlu katilime1 “Yazma kaygisi yasamiyorum. Ciinkii yazmak benim i¢in bir zorunluluk
degil. Yazmak benim igin bir rahatlama yoludur. Kendimi yazmaya verdigim yazma ruhuna girdigim

zaman rahat bir sekilde yazma egilimi gosteriyorum. * seklinde goriislerini belirtmistir.

Yazma kaygisi yasadigini belirten KK-5 kodlu katilimer “Yazi yazarken kaygilaniyorum. Ciinkii
Yazdiklarimin yeterince iyi olmadigini diisiiniiyorum ve bu kaygiyla diisiincelerimi rahat ve agik

bi¢imde yazamiyorum. “seklinde agiklamistir.

Kismen yazma kaygist yasadigini belirten EK-2 kodlu katilimc1 bu kaygiy1 egitim almamasina
baglamis ve “Kismen tasiyorum. Ciinkii daha dncesinde yazma egitimiyle ilgili egitim almadim.”

demistir.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Yazdiklarim Paylasma Durumu

Tiirkce Ogretmeni adaylarina yazdiklarini paylasip paylagmadiklari sorulmus ve adaylarin

cevaplarina agagida yer verilmistir.

Tablo 7. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazdiklarini Paylasma Durumu

F K E
Paylastyorum 4 2 2
Paylagsmiyorum 7 5 2
Bazen paylastyorum 4 2 2
Toplam 15 9 6
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Tablo 7°de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazdiklari yazilar1 paylasma durumu
degiskenlik gostermektedir. 15 katilimcidan 4’1 yazdiklar yazilar1 paylasirken 7’si paylagsmadigim

belirtmis, 4’ ise bazen paylasip bazen paylagsmadigini sGylemistir.

Uygulama 6ncesinde arastirmaci giinliigiinde “Ogrencilerin yazma egitimine yonelik
gortiglerini  belirlemek amaciyla onlara bazi sorular sordum. Bu sorular neticesinde
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun yazmayr sevdigini, sevmeyenlerin bile 6gretmen olacaklart
icin yazma Tlizerine teknikleri ogrenip kendilerini gelistirmek istediklerini 6grendim.
Osrenciler genellikle belirli bir siire verilip yazi yazilmas: istenildiginde yazma kaygisi
tasryorlar. Bunun haricinde kendilerini ifade edemediklerini diisiinen 6grenciler kaygilaniyor.
Osrencilerden ¢ogu ders haricinde yazmiyor, yazanlar ise bu yazdiklarim paylasmak
istemiyorlar. Ciinkii yazilarini paylasacak kadar iyi bulmuyorlar. Ogrencilerin hemen hepsi
lisans 1. simifa kadar yazma becerisi tizerine ozel bir egitim almamig. Lisans 1. sinifta Yazili
Anlatim I dersi kapsaminda aldiklari egitimin kendilerine faydali oldugunu belirtip bu dersten

de kendilerini gelistirmelerine yardimct olmasini bekliyorlar.” yazmaktadir.

Calismaya katilan 15 Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile 10 hafta boyunca yaratici yazma galigmalari
yapilmig ve siire¢ sonunda adaylarin diigiincelerindeki degisimi belirlemek amaciyla goriisme formu

uygulanmigtir. Form sonucu elde edilen veriler asagida sunulmustur.
Ogretmen Adaylarinin Yazma Egitimine Yonelik Diisiincelerindeki Degisiklik

Tiirkge Ogretmeni adaylarina yapilan uygulamalarin yazma egitimine yonelik diisiincelerinde

bir degisiklik olmasina sebep olup olmadigi sorulmus ve adaylarin cevaplarina asagida yer verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin Yazma Egitimine Y&nelik Diisiincelerindeki Degisiklik

F K E
Degisiklik oldu. 11 6 5
Degisiklik olmadi. 4 3 1
Toplam 15 9 6

Tablo 8 incelendiginde g¢alismaya katilan 15 Ogretmen adaymdan 11’inin yazma egitimine

yonelik diisiincelerinde degisiklik olurken 4 adayin diisiincelerinde herhangi bir degisiklik olmamustir.

Bu konudaki goriislerini EK-4 kodlu katilimer su sekilde agiklamistir: “Yazmaya daha egilimli
hale gelerek giivenimi toparladim. Daha sik ve —kendime gore- daha diizenli yazma c¢aligmalar
yapmaya basladim. Farkli yazma calismalarindan ve tekniklerinden yararlandigimiz i¢in daha nitelikli
yazmaya basladim. Degerlendirme formlari ile de gerek kendimin gerekse ¢evremdekilerin diizeylerini

gordiim ve bun gore davrandim.”
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Yazma ile ilgili diigiincelerinde herhangi bir degisiklik olmadigini belirten KK-4 kodlu katilime1
bu konudaki goriislerini “Hayiwr olmadi. Yazma biraz yetenek isidir. Bu diisiincem ayni devam ediyor.
Fakat gelistirilebilir bir yetenek. Degisik tiirlerde yazdigimiz metinler bunun gelismesi i¢in uygun

ortam olusturdu.” seklinde aciklamistir.
Ogretmen Adaylar1 Tarafindan En Cok Begenilen Etkinlikler

Tiirkge 0gretmeni adaylarina uygulama boyunca en cok hangi etkinligi begendikleri sorulmus

ve adaylarin cevaplarina asagida yer verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylar1 Tarafindan En Cok Begenilen Etkinlikler

Etkinlik F K E
Duyulardan hareketle yazma 5 2 3
Ben ... olsaydim 1 0 1
Kitaplar arasi iletisim 4 3 1
Noktalama isaretleri 1 0 1
Kavram havuzu 1 1 0
Grupla yazma 3 3 0
Toplam 15 9 6

Tablo 9°da goriildiigi gibi 6gretmen adaylar1 yapilan etkinliklerden en ¢ok duyulardan hareketle
yazmay1 begenmislerdir. Duyulardan hareketle yazma etkinligi, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2006) yer alan bir yazma yontemidir. Bu yontemde 6grencilere bazi gorseller ve miizik verilir. Gorsel

ve miizigin bireyde yarattig1 etkiden hareketle yazi yazmalar istenir.

Duyulardan hareketle yazma yontemiyle ilgili olarak EK-1 kodlu katihimc1 “Gorseller ve fon
miizigi vardi en ¢ok o etkinligi begendim ¢iinkii duyguya daha ¢ok hitap ediyordu ve somut, fon miizigi
ve gorsellerin olmast yazmayr kolaylastirdi. Kendimi daha ¢ok yaziya verdim ve duyguya daha kolay

girdim.” Diyerek diisiincelerini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin begendikleri diger bir etkinlik ise kitaplar arast iletisim etkinligi olmustur.
Bu etkinlikte 6gretmen adaylarindan daha dnce okuduklar bir kitap, izledikleri film ya da dinledikleri

masallardan farkli karakterleri farkli bir yazida bulusturmalari istenmistir.

Kitaplar arasi iletisim etkinligi i¢in EK-3 kodlu katilimc1 “Kitaplar arasi etkilesim etkinligini
begenmigtim. Farkl diisiinme yetisini gelistirdigini diistiniiyorum. Farkli karakterleri tek bir hikdyede

toplamak hayal giiciimiizii geligtiren eglenceli bir yazma ¢alismasi oldu. * seklinde goriis belirtmistir.
Yaratict Yazma Etkinliklerinin Yazmaya Yo6nelik Tutuma Etkisi

Tiirkce 0gretmeni adaylarina yapilan uygulamanin yazmaya yonelik tutumlarinda herhangi bir

degisiklige sebep olup olmadigr sorulmus ve adaylarin cevaplarina asagida yer verilmistir.
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Tablo 10. Yaratict Yazma Etkinliklerinin Yazmaya Y 6nelik Tutuma Etkisi

Tutum Degisikligi F K
Olumlu 12 8
Olumsuz 3 1 2
Toplam 15 9 6

Tablo 10’a gére yaratici yazma etkinlikleri ¢alismaya katilan 15 adaydan 12’sinde olumlu tutum

degisikligine sebep olurken 3 aday iizerinde olumsuz tutum degisikligine neden olmustur.

Olumlu tutum gelistirdigini belirten EK-6 kodlu aday yapilan uygulamayla ilgili “Yazmaya olan
merakumi artirdigint soyleyebilivim. Bu dersin uygulamalr olmast etkinliklere bakis agimi degistirdi.”

demistir.

Olumsuz tutum gelistirdigini belirten EK-5 kodlu aday ise bunun nedenini su sekilde

aciklamistir: “Kisa siirede bizden bekleneni veremeyisimiz, yazma egitiminin zoraki yaptirilmasi,

”»

insanlart sogutabilecegi diigiincesine kapilmami sagladh.
Yaratici1 Yazma Etkinliklerinin Yazma Becerisine Etkisi

Tiirkge Ogretmeni adaylarina yapilan uygulamanin yazma becerilerinin gelisimi {izerindeki

goriigleri sorulmus ve 6gretmen adaylarinin cevaplarina asagida yer verilmistir.

Tablo 11. Yaratic1 Yazma Etkinliklerinin Yazma Becerisine Etkisi

F K E
Gelisti 13 8 5
Gelismedi 2 1 1
Toplam 15 9 6

Tablo 11°¢ gore calismaya katilan 15 6gretmen adaymdan 13’1 yaratici yazma etkinliklerinin
yazma becerisini gelistirdigini diisliniirken 2 aday yaratici yazma etkinlikleriyle yazma becerisinde

herhangi bir degisikligin olmadig1 belirtmistir.

Yaratict yazma etkinlikleri ile yazma becerisinin gelistigini diisiinen EK-1 kodlu katilime1
“Yazma egitimi dersi boyunca yaptigimiz etkinlikler siirecinde kendimi gelistirme agisindan faydal
oldugunu ve kendimi gelistirdigimi diigiiniiyorum. Ciinkii her etkinligin kazanimlart var ve bu
kazammlar dogrultusunda kendimi gelistirmeye ¢alistim. Bu konuda daha ne kadar verimli ¢alisma

yapulirsa o kadar karsiligi alinir. ** demistir.

KK-1 kodlu katilimci ise yazma becerisinin gelismedigini diisiindiiglinii sOylemistir ve
disiincelerini “Yazma becerimin ¢ok fazla geligtigini diistinmiiyorum. Ciinkii icimden geldigi an giizel

yazabildigim kamsindayim. Ayrica insanin (yani en azindan benim igin 6yle) yasadiklarimin yazma
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tizerinde etkili oldugunu diigiiniiyorum. Uzun zamandir yazmiyorum denebilir. Kimisi yazdik¢a

rahatladigini ifade eder. Ben de ise durum tam tersi yazdik¢a daha ¢ok biiyiiyor icimdekiler...
seklinde ifade etmistir.

Yaratia Yazma Etkinlikleri Sonucunda Ogretmen Adaylarmin Yazih Anlatim

Kagitlarinda Goriilen Degisiklikler

Calismada kullanilan bir diger veri toplama araci ise Ogretmen adaylarmin yazili anlatim
kagitlaridir. Uygulama boyunca 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 yazilardan olusan bu kagitlar 2006
yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Yazili Anlatim Degerlendirme
Formu” temel alinarak degerlendirilmistir. Ayni zamanda bazi ¢aligmalarda akran degerlendirme

formundan da yararlaniligtir.

Calismanin bu boliimiinde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yaratici yazma etkinlikleri siiresince

yazili anlatim k&gitlarinda goriilen degisiklikler yer almaktadir.

120

100

80

60 milk uygulama

m son uygulama
40

Sekil 1. Ogretmen adaylarmin ilk uygulama ve son uygulama yazili anlatim puanlari

Sekil 1’de gorildagii gibi ilk uygulama ve son uygulama puanlarina bakildiginda 6gretmen

adaylarinin uygulama siirecinde yazma becerilerinin gelistigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarma sirasiyla grupla yazma, kavram havuzundan segerek yazma, elestirel
yazma, duyulardan hareketle yazma, kahramani noktalama isareti olan bir yazi yazma, kitaplar arasi
iletisim, 20 y1l sonraya mektup ve ben ... olsaydim etkinlikleri yaptirilmistir. Ogretmen adaylar1 her
bir etkinlik igin 6grenci giinliigii tutarken arastirmaci da etkinlikle ilgili bir arastirmaci giinligii

olusturmustur.
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Grupla yazma etkinligi igin arastirmaci giinliigiinde “Grupla yazma etkinliginde zorlayict unsur
olarak “kavurucu sicak” ve merak unsuru olarak “paket” segtim. Paketin 6zellikleri hakkinda bilgi
vermedim. Genellikle metinler yazilirken ilk turda kimse kisiyi ve paketin ne oldugunu agiklamadi.
Pakete dair ayrinti verildikten sonra kisi ortaya ¢ikti ya da kisiyi belirleyen paketin icindeki oldu.
Ornegin alisveris yapmayr seven bir kadin, aldatilmis bir kadin, hediye alan bir arkadas vb.
Bazilarimin kurgusu bir film senaryosuyken bazilarmminki bir riiyaydi. Hatta giiniimiiziin popiiler
sarkilarini  hikdyeye c¢evirenler de vardi. Ders sonunda Jgrenciler eglendiklerini ifade edip
uygulamayla ilgili daha fazla bilgi edinmek istediler. Ogretmen oldugunda bu etkinligi yapacaklarini

belirttiler.” ifadeleri yer almaktadir.

Ayni etkinlik icin 6grenci giinliigiinde ise KK-9 kodlu katilime1 “Giizel bir yazma stireciydi.
Hikayenin sonunu farkll diigiiniirken bambagska bir hal aldi. Diger yazilarin da devamimn nasil

stirdiiriilebilecegini diisiindiirmesi a¢isindan giizeldi.” ifadelerine yer vermistir.

Ogretmen adaylarmin yazili anlatim kAgitlar1 haftalik olarak arastirmaci ve dersin &gretim

gorevlisi tarafindan incelenmis ve 6gretmen adaylarina gerekli doniitler verilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim kagitlar1 incelendiginde ilk haftalarda kagit diizenine dikkat
etmezken zamanla kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar birakilmaya

baslandigi gorilmiistir.

[k haftalarda yazilara baslik koyulmazken 3. haftadan itibaren yazilarin ¢ogunda konuyla ilgili
bir bashigin yer aldigi goriilmiistiir. Yine basliklarin niteligi de haftadan haftaya degismis, konuyu
baslik olarak kullanma durumu zamanla yerini G6zgiin bagliklara birakmistir. Baglarda yazilara
“Teknoloji ve Egitim”, “Teknoloji ve Egitim Iliskisi”, “Egitimde Teknolojinin Onemi” gibi konuyu
yansitan basliklar koyulurken ilerleyen haftalarda “Gok Mavisi Umut”, “Bes Kardesler”, “Eskimeyen
Ogretmen”, “Pamuktan Bir Kiil” gibi basliklar koyulmaya baslanmustir.

[k haftalarda yazilardan giris, gelisme ve sonuc boliimiine yer verilmedigi ve yazilarin tek
paragraftan olustugu goriilmektedir. Ayrica yazilan yazilar ¢ok genel yazilmakta ve diisiinceler
aciklanmamaktadir. Paragraflara ayrilan yazilarda ise bir paragrafta konunun farkli yonlerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarina gerekli hatirlatmalar yapildiktan sonra her bir paragrafta
konunun ayr1 bir yoniiniin incelendigi ve paragraf girislerinde “Bu agidan, mesela” gibi diger climleyle

baglantili ifadelerin kullaniminin azaldig1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylari sayfa diizeninin yaninda yazim ve noktalamaya da dikkat etmeye baslamig

ve ifadelerinde daha 6zgiin sOyleyislere yer vermeye baslamiglardir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirma siirecinde elde edilen bulgulardan sonuglar ifade edilecek

olup sonuglar aragtirmanin alt problemleriyle birlikte tartisilacaktir.
Tartisma ve Sonuc¢

Ogretmen adaylarma daha once yazma ile ilgili herhangi bir egitim alma durumlar
soruldugunda arastirmaya katilan adaylardan kendi istegi ile bir egitim alan adayin bulunmadig:
goriilmektedir. Tirkge Ogretmeni adaylarmin yazmaya yonelik aldiklari egitimin ilkokul-lise
donemlerinde edindikleri kompozisyon bilgisi ve lisans 1. sinifta aldiklar1 Yazili Anlatim dersiyle

sinirli oldugu goriilmektedir.

Tiirkge Ogretmeni adaylarina yazma kaygist tasiyip tagimadiklari sorulmus ve uygulamaya
katilan 6gretmen adaylarinin genellikle yazma kaygis1 tasimadigi goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 15
adaydan 10’u yazma kaygisi tasimadigini belirtirken 1 aday kismen, 4 aday ise genel olarak yazma
kaygisi tagidigim ifade etmistir. Iseri ve Unal (2012)’m yaptigi ¢aligmada da Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin yazma kaygismin diisik oldugu goriilmiis ve bu durum Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yazmaya kars1 6zgilivenli olmalariyla iligkilendirilmistir. Ayrica yazma kaygisinin olmamasinin yazma
becerisini olumlu yonde etkileyecegi de belirtilmistir. Gilineyli (2016), ¢alismasinda yazma kaygisini
farkli degiskenlere gore incelemis ve yazmaya karsi olumlu tutum sahibi olan &grencilerin yazma
kaygisiin diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Fakat Karahan (2017)’1n yaptig1 c¢alismada Tiirkge
Ogretmeni adaylariin yazma kaygisinin beklenenden fazla oldugu goriilmiis ve bu durum 6gretmen

adaylarinin yazma konusunda kendilerine gliivenmemeleri olarak yorumlanmustir.

Tiirkge 0gretmeni adaylarina yapilan yaratict yazma uygulamalari sonucunda yazma egitimine
yonelik diisiincelerinde bir degisiklik olup olmadig1 sorulmustur. Arastirmaya katilan 15 adaydan 11’1
yaratict yazma uygulamalari sonucunda yazmaya yonelik goriislerinde degisiklik oldugunu
belirtmistir. Ogretmen adaylaria yazmaya yénelik tutumlarindaki degisim soruldugunda ise 12
Ogretmen aday1 yaratici yazma etkinliklerinin yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini sagladigin

ifade etmislerdir.

Yaratict yazma etkinliklerinin Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazma becerisine etkisine
bakildiginda 15 adaydan 13’ yaratici yazma etkinliklerinin yazma becerilerini gelistirdigini
belirtmistir. Ayrica dgretmen adaylarinin yazili anlatim kagitlar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2006) yer alan yazili anlatim degerlendirme dlgegine gore degerlendirilmis ve dgretmen adaylarinin
ilk uygulama ile son uygulamada aldiklar1 puanlar da yaratic1 yazma etkinliklerinin Tiirk¢e dgretmeni

adaylarinin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.
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Yapilan diger calismalarda da (Akkaya, 2011; Beydemir, 2010; Korkmaz, 2015; Ak, 2011;
Kuvang, 2008) yaratic1 yazma etkinliklerinin yazmaya karsi tutumu ve yazma becerisini olumlu

yonde etkiledigi belirtilmistir.
Oneriler
Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak su oneriler gelistirilmistir:

Yazma egitimini gelistirecek olan Tiirkce O6gretmeni adaylarina yazmaya yonelik daha ¢ok

uygulama yapma firsat1 verilebilir.

Yaratict yazma etkinlikleri yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi i¢in yazma
calismalarinda yazma kaygisi olan Ogrencilerin bu kaygiyr gidermelerinde ve olumlu tutum

gelistirerek yazma ¢alismalarinda baslamalarinda kullanilabilir.

Yazma egitimi derslerinde yaratici yazma yontemleri kullanilarak 6gretmen adaylarimin hayal
giiclinlin  gelistirilmesi  saglanabilir. Ayrica Ogretmen adaylari, yaratici yazma etkinlikleri

tasarlayabilme ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini goz 6niinde bulundurarak uygulayabilmelidir.
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