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Okul Oncesi Egitimde Uygulanan Fen Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Zeynep Baskan Takaoglu' & Vildan Demir?

Ozet: Okul 6ncesi dénemde fen kavramlarinin 6grenilmesi bireylerin gelecekte hem bilimsel siire¢ becerilerini
daha yakindan tanimalarina firsat sunarken hem de bilim hakkinda pozitif tutum gelistirmelerine 6nemli katkilar
saglar. Bu nedenle okul dncesi donemde yiiriitiilen fen etkinliklerinin igeriginin arastirtlmasi ¢aligmanin temel
amacint olusturmustur. Bu amag¢ dogrultusunda 6zel durum g¢aligmasi kullanilmistir. Calismada Giimiishane il
merkezinde bulunan 31 okul Oncesi 6gretmene coktan se¢cmeli ve agik uclu sorulardan olusan bir anket
uygulanmis ve yine ayni 6gretmenlerden 2017-2018 egitim 6gretim yil1 Eyliil-Aralik aylar1 arasinda siniflarinda
uyguladiklart iki tane fen etkinlik plani istenmistir. 59 tane fen etkinligi plant elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde nitel analiz yontemlerinden olan betimsel analiz teknigi kullamlmistir. Calisma sonucunda
ogretmenlerin fen etkinliklerinde en fazla arag¢ gereg temini konusunda sikinti yasadiklar1 belirlenmistir. Oysa
okul oncesindeki fen etkinliklerinin basit arag gereclerle yapilmasi beklenmektedir. Bu durum okul 6ncesi
Ogretmenlerin fen etkinliklerinde kullanilan ara¢ geregler konusunda yeterli egitimi almadiklarini ortaya
koymaktadir. Bunun yaninda hem fen 6gretiminde hem de fen etkinliklerinin sonunda dlgme degerlendirmede
soru cevap tekniginin ¢ok fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin daha cok geleneksel yontemlerden olan
soru cevap yontemini kullanmayi tercih ettikleri, 6grenci merkezli diger yontemleri ise kullanmadiklar
belirlenmistir. Bilimsel siire¢ becerileri yoniinden etkinlikler incelendiginde temel siire¢ becerilerinin ¢ok fazla
kullanildigi, deneysel ve nedensel siire¢ becerilerine ise az yer verildigi goriilmiistiir. Becerilerin bu sekilde
kullanilmasi bu yaslardaki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri gelisimi agisindan uygun bir egitim aldiklarini

ortaya koymaktadir.
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Evaluation of Science Activities Used in Preschool Education

Abstract: The learning of science concepts in the pre-school period provides important contributions to the
development of positive attitudes toward science, while providing opportunities for individuals to closely
recognize scientific process skills in the future. For this reason, the examination of the content of science
activities conducted in the pre-school period is the main aim of the study. For this purpose case study design was
used. In the study, 31 pre-school teachers in Giimiishane province center were administered a survey consisting
of multiple-choice and open-ended questions, and about two science activity plans used by same teachers in their
classes between September-December in 2017-2018 academic year were requested. 59 science activity plans
were collected from the teachers. In the analysis of the collected data, descriptive analysis technique which is a

qualitative analysis method was used. As a result of the study, it was determined that the most frequent problem
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of the teachers is supply of tools and materials. However, it is expected that the science activities in pre-school is
done with simple tools and materials. This suggests that pre-school teachers have not received enough training
on the materials used in science activities. In addition to this the question and answer technique was seen to be
used too much in the assessment and evaluation at the end of both science teaching and science activities. It has
been determined that teachers prefer to use the traditional question-and-answer method and not student-centered
methods. When the activities in terms of scientific process skills are examined, it is seen that primary process
skills are used too much, and experimental and causal process skills are less. The use of skills in this way reveals

that children in these ages receive appropriate education in terms of the development of scientific process skills.
Keywords: pre-school education, science education, scientific process skills, science activities
GIRIS

Cocukluk donemi bireyin yasaminin temelini olusturan, bazi aligkanliklart kazandigi,
yeteneklerinin gelistigi, cesitli etkinliklerle zihinsel ve sosyal becerilerinin desteklendigi bir donemdir
(Ramazan ve Demir, 2011). Ozellikle 2- 6 yas doénemi sorgulamaya dayali, olaylarin nedenlerinin
arastirildigi ve merak duygusunun 6n planda oldugu yaslar olarak nitelendirilebilir (Biiyiiktaskap,
Celikdz ve Akman, 2012). Bu yaslarda cocuklar ¢evreyi kesfederken gozlemler yaparlar, bu
gozlemlerini siralarlar ve bunlardan ¢ikarim yaparak merak duygularini gelistirirler, ayrica kafalarinda
sorular olustururlar ve bunlar1 resimleyerek, modelleyerek, yazarak yada baska -etkinliklerle
kaydederler (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Bu sayede g¢evreyi ve yasanm tanryarak ileriki
yasantilarinda kullanacaklar1 bilgi ve becerilerin temelini atmis olurlar. Bu nedenlerde bu yaslardan
itibaren egitim 6gretim ¢aligmalarina baslanmasi gerekmektedir. Erken yasta yiiriitiilen bu galigmalarla
cocuklarin kisisel basarilari, olaylar arasinda baglanti kurmalar1 ve farkli bakis agilartyla konulara
bakabilmeleri gelismektedir (Kuru, 2015). Ozellikle bu yaslarda cocuklar kuvvetli bir hayal giicii ile
merakli, istekli, kesfedici ve arastirmaya ilgilidirler (Aktas Arnas, 2002). Bu ilgi ve yeteneklerinin
yonlendirilmesinde ¢ocuklara en 6nemli destek okul Oncesi egitim tarafindan saglanmaktadir. Bu
baglamda okul 6ncesi donemde ¢evresiyle etkilesimde olan ¢ocuk dncelikle zihninde olusan kavram
ve olaylara karsi cevap arayacak, ardindan bu kavram ve olaylar c¢evresiyle iligkilendirmeye
calisacaktir (Senel ve Arslan, 2014). Cevrede karsilasilan ve iliskilendirilen olaylar fen ve doga ile
iligkili oldugu i¢in fen kavramlarinin anlasilmasi da kolaylasacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi donemde

yiriitiilen fen etkinlikleri bu iliskilendirmeye yardimci olacak en 6nemli kaynaklar olarak karsimiza

¢tkmaktadir (Tu, 2006).

Cocuklarin yasamlarmin ilk yillarinda doga, ¢evre ve yasamla ilgili karsilastiklar1 deneyimler
ileride olusturacaklar1 fen bilimlerinin de temelini olusturur (Biiyiikbaskapu, Celik6z ve Akman,
2012). Karsilasilan fen kavramlarinin ve olaylarinin dogru bigimde agiklanabilmesinde ve ¢ocugun
zihninde olusturulabilmesinde okul oncesi kurumlarin rolii biiyiiktiir. Bu kurumlarda yiiriitiilen fen
etkinlikleri ¢ocuklarin diinyaya bakis acgisini etkilemekte ve g¢evrelerini sorgulamalarina imkan

tanmimaktadir (Afacan ve Selimoglu, 2012). Bu nedenle erken ¢ocukluk doneminde aktarilan fen
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becerileri onlarin gelecekte Ggrenmelerini ve fen bilimlerine karsi tutumlarini 6nemli 6lgiide
etkilemektedir (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011). Geligimlerini desteklemek igin ¢ocuklara
arastirabilecekleri, meraklarin1 giderebilecekleri, neden sonug iligkisini kavrayabilecekleri gesitli
etkinlikler, fikirler yada tahminlerin sunulmasi hem fen kavramlarini anlamalarina hem de bireysel
gelisimlerine yardimci olacaktir (Aktas Arnas, 2002). Bu nedenle fen etkinliklerinin ve deneyimlerinin
cocuklarin gelecekte kullanabilecekleri becerileri kazandiracak nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu

beceriler icerisinde bilimsel siire¢ becerileri nemli bir yer tutmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerileri bilimin sadece okullarda veya fen etkinliklerinde kalmayip giinlikk
yasantiya aktarilmasini saglar. Ciinkii sorunlar1 ¢6zmenin temeli bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmaktan gecmektedir (Aktamis ve Ergin, 2007). Bu beceriler sayesinde ¢ocuklar giinliik yagamin
her alaninda karsilastiklar1 durumlar1 degerlendirerek bilim adamlarinin izledikleri yola benzer bir yol
yardimiyla bunlar1 ¢ozerler (Bage1 Kilig, Haymana ve Bozyilmaz, 2008; Bozdogan, Tasdemir ve
Demirbas, 2006). Boylece cocuklar hem sistematik bir yol izlenmis olurlar, hem de sorunlarina
bilimsel bir yol kullanarak ¢are bulurlar. Bu becerileri kullanan bireyler giinliik yasamlarina da bunlari
aktarirlar (Aktarmig ve Engin, 2007). Bireylerin bu davraniglar1 erken yasta 6grenmeleri onlarin
ilerleyen yasta bunlar1 beceri halinde kullanmalarinin yolunu agar. Bu beceriler yardimiyla daha kolay
ogrenirler, daha aktif, sorumluluk sahibi ve kalict bilgiyi dgrenen bireyler olurlar (YOK/MEB
Gelistirme Projesi, 1997). Formal egitimin ilk basladigi donem olan okul dncesinde bu kazanimlarin
edinilmesi ilerleyen yaslarda yiiriitilecek olan c¢aligmalarin daha sistematik ve dogru sekilde

yiiriitiilmesine yardimci olacaktir.

Bilimsel siire¢ beceri temel siirecler (gézlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, say1
ve uzay iligkileri kurma), nedensel siirecler (6nceden kestirme, degiskenleri belirleme, verileri
yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma) ve deneysel siiregler (hipotez kurma, verileri kullanma ve model
Olugturma, deney yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, karar verme) olarak iic gruba
ayrilmaktadir (YOK/MEB Gelistirme Projesi, 1997). Okul 6ncesi dénemi ¢ocuklarin aktif bir sekilde
temel siireg becerilerini 6grendikleri donem olarak ifade edilebilir. Ciinkii bu beceriler diger
becerilerin temeli kabul edilir ve her bireye mutlaka kazandirilmasi gereken davramiglar olarak
nitelendirilirler (Temiz ve Tan, 2003). Erken yaslarda ¢ocuklar olaylari gozlemlemek, aletlerin
calismasini izlemek, onlara ne olacagini gérmek ve sonuglarii 6lgmek yardimiyla, yani bilimsel siireg

becerileriyle gercek diinya hakkinda bilgi sahibi olurlar (Unal ve Akman, 2006).

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde kullanilacak etkinliklerin basinda fen bilimleri
etkinlikleri gelmektedir. Bu etkinliklerin hazirlanmasinda basit ara¢ geregler kullanilarak gocuklarin
hem fen bilimlerinde hem de bilimsel siire¢ becerilerinde gelisimleri desteklenebilir (Sahin, Gliven ve
Yurdatapan, 2011). Erken ¢ocukluk yaslarinda etkili bir sekilde tasarlanmis fen etkinliklerinde soru

sorma, probleme yonelik ¢oziimler iiretme, bu ¢dziim yollarimi deneme gibi bilimsel siire¢ becerilerini
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iceren etkinliklere yer verilmelidir (Kuru ve Akman, 2017). Ayrica bu yaslarda yiiriitilen fen
etkinliklerinde ¢cocugun yasadigi ¢cevre ve fen arasinda baglanti kurmasi, arastirma, inceleme, gdzlem
yapma ve neden- sonug iliskisi kurabilmesi gibi becerilerin 6gretilmesi amaglanmaktadir (Dagli, 2014;
Giinay Bilaloglu, 2005). Bu kazanimlar bilimsel siire¢ becerilerinin temelinde yer almaktadir. Ayrica
bu yaslarda yiiriitiilen fen etkinlikleri sayesinde ileriki yaslarda olusturulacak olan hipotez kurma,
degiskenleri tanima ve kontrol etme, test etme ve verileri yorumlama gibi becerilerinde 6n hazirhigi da
yapilmis olur (Erdogan, 2011). Bu beceriler karmasik bilimsel siire¢ becerileri olarak kabul edilirler ve
bunlarin da kazanilmas1 6grenmenin temeli olarak degerlendirilir (Temiz ve Tan, 2003). Bu nedenle
oncelikle okul oOncesi kurumlarda yiiriitilen fen etkinliklerindeki bilimsel siire¢ becerilerinin

belirlenmesi gerekmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda yiiriitiilecek etkinliklerin se¢imi ise tamamiyla 6gretmenlere
birakilmaktadir. Yiiritilen fen etkinliklerinin dogru secilmesi dolayisiyla bunlar1 uygulayacak
Ogretmenlerin yeterli bilgi, beceri ve kabiliyette olmasi ¢ocuklarin ilerleyen yaglarda fen bilimlerine
kars1 olusturacaklar1 tutumu etkileyecektir. Bunun yaninda Ogretmenlerin yiiriitecekleri fen
etkinliliklerine uygun yontemlerle bunlarin 6grencilere aktarilmasi ise ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine
ve fen kavramlarimi anlamalarina da dnemli katkilar saglayacaktir. Ciinkii okul dncesinde yiiriitiilen
fen etkiliklerinin 6grencilerin ¢evreye duyarliliklarinin artmasi yaninda goézlem becerilerinin de
gelismesine katkilar1 vardir (Unal ve Aral, 2014). Hazirlanan etkinliklerde cocugun meraki, diisiinme
becerisi, soru sorma yererliligi ve 6grenme istegi de dnemli etkenlerdir (Nell, 2009). Bu becerilerin
gelistirilmesinde ise okul oncesi 6gretmen yeterlilikleri oldukga dnemlidir. Ogretmenler tarafindan
hazirlanacak etkinliklerin ise bu yeterlilikleri gelistirecek ve onlarin gelisimine olumlu katki
saglayacak nitelikte olmasi beklenmektedir. Bu baglamda o6gretmenlerin fen etkiliklerine yonelik
gortigleri, bunlara yer verme sikliklari, fen etkinliklerini yapis sekilleri olduk¢a Onemlidir.
Ogretmenler fen etkiliklerinde uygun konular belirleme, belirlenen konuya iliskin bilgi toplama, uygun
fiziksel gevreyi hazirlama, 6grencilerin ilgi ve merakini ¢ekme, farkli duyu organlarina hitap edecek
materyalleri belirleme, arastirma esnasinda soru sormaya tesvik ve motive etme, mevcut bilgilerini
belirleme ve onlara rehberlik etme gorevlerini {istlenmektedir (Sahin, 2006: 17). Bu gorevleri basariyla
yerine getiren Ogretmenlerin siniflarinda bulunan Ogrencilerin fen bilimleri ve dogayr anlama
cabasmin artacagi unutulmamalidir. Ogretmenlerin fen konular1 hakkindaki goriis ve fikirleri ile fen
etkinliklerine yonelik tutumlart onlarin yiiriitecekleri etkinlikleri 6nemli Olciide etkilemektedir
(Ayvaci, Devecioglu ve Yigit; 2002). Ancak okul dncesi dgretmenlerin en yetersiz oldugu konularin
basinda fen materyalleri tasarlamak ve fen etkinlikleri olusturmak oldugu bilinmektedir (Karaer ve
Kosterilioglu, 2005). Bu nedenle okul 6ncesi kurumlarda 6gretmelerin hangi fen etkinliklerine ne
sekilde yer verdiklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Yiiriitilen fen etkinliklerinin igeriginin

Ogrenilmesinde ise en Onemli kaynaklar Ogretmenlerdir. Erken yasta yiiriitilen fen etkinlerinin
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igeriginin arastirilmast mevcut durumdaki eksikliklerin ortaya koyulmasi ve sonrasinda yiiriitiilecek

yenileme ¢aligmalar i¢in 6nemli katkilar saglayacagi unutulmamalidir.

Okul oncesi 6gretmenlerin fen dgretiminde yer verdikleri etkinlikler ve bunlarin igerigi veya
siniftaki uygulamalarina iliskin goriisleri onlarin yapacaklari hakkinda fikir sahibi olunmanin en iyi
yoludur. Bu sayede mevcut durumda 6gretmenlerin goriislerinin neler oldugu belirlenecek ve bunlarin
uygulamaya yansimalar1 degerlendirilebilecektir. Bunun yaninda &gretmenlerin yiiriittiikleri
uygulamalara dayali olarak degerlendirmeler yapilarak mevcut durum kolaylikla ortaya koyulabilir.
Bu dogrultuda ¢alismanin temel problem durumu; okul 6ncesi donemde yiiriitiilen fen etkinliklerinin
iceriginin nasil oldugunun degerlendirilmesidir. Bu ana problem dogrultusunda asagida yer alan alt

problemlere cevap aranmustir.
3. Okul dncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?
4.  Okul dncesi donemde kullanilan fen etkinliklerinin icerigi nasildir?

5. Okul o6ncesi donemde kullanilan fen etkinliklerinde hangi bilimsel siire¢ becerilerine yer

verilmektedir?
YONTEM

Bu calisma nitel arastirma dogasinda yer alan durum arastirmalarina dayanmaktadir. Bu tiir
calismalarda giincel bir durum, olgu, olay birey ya da gruba odaklanilarak bunlar iizerinde genis
arastirmalar yuritilir (Yin, 1994). Yine bu yontemle pek c¢ok konunun igerisine girilerek
derinlemesine inceleme firsati sunulur (Ekiz, 2003). Durum c¢alismasi desenlerinden biri de i¢ ice
geemis tek durum galismalaridir. Bu c¢alismalarda tek bir olay igerisinde yer alan alt olaylarin her biri
derinlemesine incelenmektedir (Cepni, 2007). Calismada Giimiishane il merkezinde gorev yapan okul

Oncesi 6gretmelere ait verilerin ayr1 ayri incelenmesi bu yontem ile agiklanabilmektedir.
Katilmeilar

Calisma Giimiighane il merkezinde anaokulu, ilkokul, kres ve giindiiz bakimevi ve mesleki ve
teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan 30 kadin ve 1 erkekten olusan 31 okul 6ncesi 6gretmen ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklem segiminde Giimiishane il merkezinde okul 6ncesi dgretmenligi yapan tiim
Ogretmenlere ulagilmis ve hepsine anket verilerek cevaplamalar1 ve belirledikleri yaklagik iki fen

Ogretim etkinligini arastirmacilara vermeleri istenmistir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri degerlendirildiginde 17 kiginin 0 ile 5 yil, 11 kisinin, 6 ile
11 yil, 2 kisinin 11 ile 15 y1l ve 1 kisinin 16 ile 20 arasinda deneyime sahip oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin 20’si egitim fakiiltesinden mezun olmusken, 8 kisi acik dgretim, 3 kisi ise meslek
yiiksek okulu mezunudur. Ogretmenlerin mezun olduklar1 béliimlere bakildiginda ise 4 kisinin meslek

yiiksek okullarina bagli ¢ocuk gelisimi, 1 kisinin ¢ocuk gelisimi ve 6gretmenligi ve 26 kisinin ise
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egitim fakiiltesi mezunu oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin dgretimlerini yiiriittiikleri siniflarin
21’inde fen merkezi bulunurken, 9’unda fen merkezi bulunmamaktadir. 16 Ogretmen lisans
Ogretiminde fen d6gretimine yonelik ders almigken, 9’u almamis, 6’s1 ise bu durumu hatirlamamaktadir.
Tablo 1’de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaklasik 8’i seminer kurs yada hizmet i¢i egitim alma
durumlarmni hatirlamazken 20 civarinda 6gretmen bdyle bir ¢alismaya katilmadiklarini séylemislerdir.
Bu caligmalara 1 ya da 2 kez katilan 6gretmenlerin sayisi bir veya iki civarinda degismektedir. Birden

fazla kez seminer veya kursa katilan 6gretmen sayisi ise ancak bir kisi olabilmistir.

Tablo 1: Okul 6ncesi dgretmenlerin seminer, kurs yada hizmet igi egitime (HIiE) katilma durumlari

Belirtilmemis Yok 1 defa 2 defa Fazla
Seminer 8 20 - 2 1
Kurs 8 21 1 - 1
HIE 10 20 - 1 -

Veri toplama araclan

Calismada iki farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir. Bunlardan ilki okul Oncesi
Ogretmenlerle yiiriitiilen anketler, ikincisi ise ayn1 gretmenlerden toplanan fen etkinliklerine yonelik

dokiimanlardir.

Anketlerin gelistirilmesinde iki aragtirmaci tarafindan alanda yiiriitiilen tezler ve bilimsel
yaymlar incelenmistir. Bu dogrultuda 17 sorudan olusan bir anket hazirlanmigtir. Ardindan alanda
uzman iki 6gretim elemanin da informal olarak goriisleri almarak soru sayisit 20’ye cikarilmistir.
Anket maddeleri acik u¢lu ve coktan se¢meli sorulardan olugmaktadir. Coktan se¢meli maddeler
anketin ilk 11 sorusunu olusturmaktadir ve bunlar 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine yonelik
sorular1 icermektedir. Ac¢ik uglu anketler ise sonrasinda yer alan 9 soruya aittir ve bu sorular
Ogretmenlerin fen etkinliklerine yonelik uygulama ve goriislerinin belirlenmesi amaciyla
olusturulmustur. Bu maddelerde Ggretmenlere fen etkinliklerine ne siklikla yer verdiklerine, fen
etkinliklerini secerken hangi noktalar1 dikkate aldiklarina, bu etkinliklerde hangi ydntemleri
kullandiklarina, hangi kaynaklardan yararlandiklarina, karsilastiklar1 sorunlarm neler olduguna ve
hangi yontemlerle fen etkinliklerini birlestirdiklerine yonelik sorular yoneltilmistir. Hazirlanan
anketler aragtirmacilar tarafindan 31 okul oncesi 6gretmene iletilmis ve anketin doldurulmasi igin iki

hafta siire verilmistir. Bu siire sonunda anketler aragtirmacilar tarafindan toplanmustir.

Kullanilan bir diger veri toplama araci ise 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 fen ve doga
etkinliklerine yonelik planlaridir. Veri toplama siirecinde Ogretmenlere verilen anketlerle birlikte
onlardan fen ¢aligmalarina yonelik donem igerisinde uyguladiklar iki farkli fen etkinlik planinin da bir
niishas1 istenmistir. Burada ¢ogunlukla 6gretmenler tarafindan iki etkinlik verilmesine karsin bazi

Ogretmenler 3, bazilart ise 1 etkinlik vermistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden 59 etkinlik toplanmustir.
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Ogretmenler tarafindan olusturulan planlarm bir niishast da anket verileri toplanirken almmustir.

Boylece aragtirmada kullanilacak veriler elde edilmistir.
Verilerin analizi

Elde edilen verilerin analiz siirecinde nitel analiz tekniklerinden olan betimsel analiz teknigi
kullanilmustir. Bu analizde farkli veri toplama teknikleri ile elde edilen verilerin belirlenen temalar
dogrultusunda 6zetlenmesi ve yorumlanmas: yapilmaktadir (Ozdemir, 2010). Bunun igin éncelikle
anket maddelerinin analiz yapilmistir. Bu maddelerin analizinde ilk olarak birinci kisimda yer alan
katilmeilarin = demografik  ozelliklerine  ait  veriler  degerlendirilmistir.  Bu  verilerin
degerlendirilmesinde her bir demografik 6zellik ayr1 ayr frekanslandirilarak sunulmustur. ikinci
kisimda ise agik uglu sorularin degerlendirilmesinde alt problemler dikkate alinarak degerlendirme
yapilmigtir. Anket verileri birinci ve ikinci alt probleme ait verileri igermektedir. Bu asamada tekrar
eden veriler belirlenmis ve bu veriler icin belirli kategoriler olusturulmus, tekrar eden veriler
belirlenerek gerekli alintilar degerlendirilmistir. Ardindan bu kategoriler bir iist grupta toplanmustir.

Son asamada ise belirlenen kategori ve gruplar yardimiyla tablolar olusturulmustur.

Dokiimanlarin incelenmesinde de ag¢ik ug¢lu sorularin incelenmesinde kullanilan analize benzer
bir nitel analiz yontemi tercih edilmistir. Bu veri toplama aracindan elde edilen veriler ikinci ve
ticlincii alt problemin ¢éziimiine yardimci olacaktir. Bu dogrultuda ders etkinlerinde arastirma sorulari
ile iligkili olarak tekrar eden durumlar belirlenmistir. Tekrar eden verilerden temalar olusturularak veri
bir list grupta toplanmistir. Son asamada ise temalarin en iist kategorisi olan teorik yapi altinda veri
diizenlenmistir. Calismada teorik yapi igin ikinci alt problemde anketlerden elde edilen kategoriler
kullanilirken iiglincli alt problemde literatiirde yer alan bilimsel siire¢ becerilerine ait alt bagliklar
kullanilmistir. Dokiiman incelemesinde veriler teorik yapiya yerlestirildikten sonra tablolastirilmigtir.
Son asamada ise alt problemler dogrultusunda olusturulan tablolar yardimi ile calisma yaziya

donistiiriilmiis ve gerekli sonuglar ¢ikarilmistir.
Calismada nitelik

Calismada gegerlilik elde edilen sonuglarm dogrulugunu gosteren bir kavram olarak ifade
edilmektedir. Kendi igerisinde i¢ gegerlilik ve dis gegerlilik olmak tizere iki ana gruba ayrilmaktadir.
Mevcut calismada i¢ gecerliligi arttirmak i¢in ilk olarak {iggenlemeden yararlanilmistir. Bunun igin
okul oncesi O6gretmenlere ait hem anket verileri hem de ders dokumlart ile veriler desteklenmistir.
Ayrica i¢ gecerliligin arttirilmasi igin veriler iki arastirmaci tarafindan da ayri ayri incelenmistir.
Orneklemin tiimiine ulasilmas1 ve benzer dzelliklere sahip durumlarla iliskili olmasi dis gegerliligi

arttiran kriterlerdir.

Giivenilirlik ise arastirmadan elde edilen bulgularin farkli arastirmacilar tarafindan da aym

sonuca ulagilmasi ile ilgili bir kavramdir. Bu dogrultuda i¢ gegerlilikle de iliskili olarak verilerin her
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iki aragtirmaci tarafindan degerlendirilerek ayni sonuca ulasilmasi calismadaki giivenilirligin bir

gostergesidir.
BULGULAR

Bu bolimde calismanin alt problemleri dogrultusunda okul oncesi Ogretmelerin fen
etkinliklerinin uygulanmasina yonelik goriisleri, okul 6ncesi donemde kullanilan fen etkinliklerinin
icerigi ve okul Oncesi donemde kullanilan fen etkinliklerinde yer alan bilimsel siire¢ becerileri

bagsliklar1 altinda bulgular sunulmustur.
Okul 6ncesi 6gretmelerin Fen etkinliklerinin uygulanmasina yonelik goriisleri

Bu kisimda calismanin birinci alt problemi dogrultusunda okul oOncesi dgretmenlerin fen
etkinliklerine yonelik goriislerine yer verilmistir. Tablo2’de de goriildiigii gibi 17 6gretmen yiiriitiilen
fen etkinliklerinde c¢ocuklarin sordugu sorulari kolaylikla aciklayabildigini ve hicbir sorunla
karsilasmadigini belirtmistir. Sekiz 6gretmen bu anket maddesini bog birakmistir. Dort 6gretmen soyut
kavramlar1 Ogrencinin seviyesine uygun anlatmakta, bir 6gretmen kavramlari hatirlamakta ve 1
Ogretmende olaym nedenlerini tam olarak ortaya koyamadigi igin agiklamakta zorlandigim

belirtmistir.

Tablo 2: Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan sorulan fen kavramlarini agiklamakta

zorlanma durumlari

Fen kavramlarini agiklamakta karsilasilan durumlar Frekans
Soyut kavramlar 4
Kavramlar1 hatirlayamama 1
Olayin nedenlerini agiklayamama 1
Herhangi bir sorun yasanmiyor 17

Bos 8

Asagida bu konuda ankete cevap veren iki farkli 6gretmene ait alintilar yer almaktadir.

“Cocuklar soyut kavramlart anlamakta bize gore biraz daha fazla zorlaniyorlar. O nedenle

soyut kavramlari iceren sorularda égrencilere aciklama yapmakta zorlaniyorum” O6

“Deneylerde gerceklesen olaylarin nedenleri ¢ok sik soruluyor. Deneyin sonucu anlatilsa bile
kendine gore bir neden buluyor ¢ocuk. Deneyin sonuglart soyut olunca anlasilmiyor ve ¢ok merak

edilen bir konu oluyor.”020

Tablo 3’te de goriildiigii gibi 6gretmenler tarafindan yiiriitillen fen etkiliklerini tasarlamakta en
fazla kullanmlan kaynak bilgisayar/internet olarak ortaya ¢ikmustir. Bu kategori 22 6gretmen tarafindan
kullanilmaktadir. 20 6gretmen fen etkinliklerini cesitli dergi ya da kitaplardan belirleyerek

tasarlamaktadir. Bunun yaninda 5 dgretmen ¢evresindeki olay ve kisilerin bilgilerinden esinlenerek, 2
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Ogretmen gegmis yillardaki deneyimlerinden, 2 6gretmen sosyal aglardan ve 1 6gretmende velilerden

yararlanmaktadir. 3 6gretmen ise soruyu bos birakmustir.

Tablo 3: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerini tasarlamakta kullandiklar1 kaynaklar

Etkinlikleri tasarlamakta kullanilan kaynaklar Frekans
Dergi/kitap 20
Bilgisayar/ internet 22
Cevre 5
Gecmis yillardaki deneyimler 2
Sosyal aglar 2
Veliler 1

Bos 3

Tablo 4’te de goriildiigii gibi okul Oncesi 6gretmenlere fen etkinliklerinde karsilastiklar
sorunlar soruldugunda en fazla karsilagilan sorunun okul Oncesi etkinliklerde yeterli arag gereg
bulunmamasindan kaynaklandig1 belirtilmistir. Bunun yaninda 3 O6gretmen deneylerde sonuca
ulagsmada sikintilar yasayabildiklerini ve 2 6gretmen de Ogrencilerin deneyleri anlamadiklarini ifade
etmiglerdir. Yalnizca 1’er 6gretmen ise 6grencilerin sabirsiz davranabildiklerini, 6grencilerin amacinin
ogrenmekten ziyade eglenmek oldugunu, sinif kontroliinii saglamakta zorlandigini ve siniflarin dogal
ortamlarda kisith gozlem imkani sagladigini yazmistir. 3 6gretmen hicbir sorunla kargilasmadigini

ifade ederken 7 6gretmen de bu soruyu bos birakmugtir.

Tablo 4: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerinde karsilastiklar1 sorunlar

Karsilagilan sorunlar Frekans

Deney sonucuna ulagsmada zorluk 3

Arag gereg eksikligi 13

Ogrencilerin deneyi anlamamast

Ogrencilerin sabirsiz olmasi

Ogrencilerin amacinin sadece eglenmek olmasi

Sinif kontrolii

Dogal ortamda kisith gdzlem imkani

Sorun yok

N WP RN

Bos

Asagida baz1 6gretmenlerin yasadiklar sikintilara yonelik alintilara yer verilmistir.

“...baz1 deneyleri uygulatirken uygulama esnasinda deney o an sonug¢ veremeyebiliyor. Yani
deney uygulanmis oluyor ama sonug ¢tkmiyor. Bunu birkag kez yasadim. Deneyi dogru uygulasam da

sonug¢ vermemisti. Daha sonra deneyi birakmak zorunda kalmistim.” 020
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“...bazi ¢ocuklar deneyin eglence kismiyla ilgileniyorliar. Amaca dikkat etmiyorlar. Buda

deneyin amacina ulagmamasina neden oluyor” O2

“...genellikle materyal temin etmede sorunlar yasiwyorum. Ciinkii fen egitimine yonelik

materyaller pahali oluyor. ”O11

Tablo 5°te de goriildiigii gibi Ogretmenlerin etkinlik seciminde dikkat ettikleri noktalara
bakildiginda en 6nemli kategorinin 25 6gretmenle c¢ocuklarin seviyelerine dikkat etmeye ayrildigi
goriilmiistiir. 12 6gretmen cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini énemsemektedir. Ogrencinin etkin
katilimina, kesfederek 6grenmeye ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine yalnizca 1’er 6gretmen
vurgu yapmistir. Bunun yaninda 3 6gretmenin Ogretici olmasina, 5 Ogretmenin kullanilan arag
gereclerin kolay temin edilebilmesine, 6 6gretmenin giivenlik onlemlerine, 2 6gretmenin kazanimlara,
3 ogretmenin kolay uygulanabilir olmasina ve 3 6gretmenin 6grenci merkezli olmasina dikkat ettigi

ortaya ¢ikmustir.

Tablo 5: Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerini segmede dikkat ettikleri noktalar

Dikkat edilen noktalar Frekans

Ilgi ve gereksinimlerine 12

Ogretici olmasina 3

N
(651

Cocuklarin seviyesine

Kullanilacak arag gereclere

Etkin katilima

Giivenlik 6nlemlerine

Kazanimlara

Kolay uygulanabilir olmasina

Ogrenci merkezli olmasina

Kesfederek 6grenme saglamasina

PP OWIW|INIO®O|F~,| Ol

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine

Asagida baz1 6gretmenlerin bu konudaki goriislerine yer verilmistir.

“... fen etkinliklerinin uygulama ve anlatma esnasinda anlagilabilir, ¢ocuklarin seviyesine

uygun olup olmadigina bakiyorum. Bu ézellikte olan deneyleri se¢meye calistyorum” 020

“Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun bicimde olmasina dikkat ediyorum. Bu sayede
kendileri daha aktif olarak deneylere katilabiliyorlar ve kolaylikla neden sonug iliskisi kurabiliyorlar,

somut bir 6grenme gerceklesiyor. Ogrenilenler de daha kalici ve anlamli oluyor.” O5

Ogretmenlerin fen etkinliklerine yer verme nedenlerinin degerlendirildigi tablo 6’da en fazla fen
etkinliklerin kalic1 6grenme saglamasi ve ilgi ¢ekici olmasindan dolay1 tercih edildigi ortaya ¢ikmustir.

Bu kategori 13 O6gretmen tarafindan belirtilmistir. Fen etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini
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gelistirmesinden dolay1 tercih edilmesi 7 6gretmen tarafindan ifade edilerek ikinci en 6nemli sirada yer
almistir. Gozlem yapma imkani saglamasi 6 dgretmen tarafindan sylenmistir. 5 6gretmen bilimsel
bilgileri 6grencilere daha kolay &grettigi icin fen etkinliklerine yer vermektedir. 3’er 6gretmen doga
konusundaki etkilesim ve duyarlilig1 arttirmasi ve arastirmaciligi ve sorgulayiciligi destekledigi igin
siniflarinda fen etkinliklerini kullanmaktadir. 2 dgretmen ise yaraticiligi gelistirmesinden dolay1 fen

etkinliklerine yer vermektedir.

Tablo 6: Ogretmenlerin simflarinda fen etkinliklerine yer verme nedenleri

Fen etkinliklerine yer verilme nedeni Frekans
Kalic1 6grenme sagladigi 13
Gozlem yapma imkani verdigi 6
Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi 7

Doga konusunda etkilesimi ve duyarlilig1 arttirdigi 3

flgi gekici oldugu 13
Arastirmacilig ve sorgulayiciligi destekledigi 3

Yaraticilig1 gelistirdigi

Bilimsel bilgileri dgrettigi 5

Asagida Ogretmenlerin nigin fen etkinlerini tercih ettiklerine yonelik bazi alintilara yer

verilmistir.

“fen etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarin ve diisiinme giiglerini gelistirdigine inaniyyorum.
Osrencilerde merak duygusu uyandiriyor ve bu sayede égretmek icin iyi bir etkinlik cesidi oluyor”.

029

“Cocuklarin zihnide bir soru isareti olusturmak etkili 6grenmenin yolunu agan en onemli
etkenlerden birisi. Fen etkinlikleri ile ¢cocuklarin arastirmaci yonii agiga ¢ikiyor ve merak duygular

geliserek ogreniyorlar.” Ol
Okul 6ncesi donemde kullanilan fen etkinliklerinin icerigi

Bu kisimda okul dncesi d6gretmenlerin uyguladiklar fen etkinliklerinin igeriklerine ait bulgulara
yer verilmistir. Tablo 7°den de anlasilacagi gibi yiiriitiilen fen etkinlikleri ve 6gretmenlerden elde
edilen anketler degerlendirildiginde 36- 48 aylik cocuklarin egitiminde 4 6gretmen yer alirken bu yas
gurubuna uygun 4 tane etkinlik yer almaktadir. 48- 60 aylik cocuklarin egitiminde 15 6gretmen ve 20
etkinlik ve 60- 72 aylik ¢cocuklarin egitiminde dgretmen sayist 12 iken degerlendirilen 10 etkinlik yer

almaktadir. 25 etkinligin ise hangi yas grubuna gore yapildigi belirtilmemistir.
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Tablo 7: Okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim verdikleri siniflar ve incelenen fen etkinlikleri

Egitimin yiirttildigi simf Ogretmenler Fen etkinlikleri
36-48 4 4

48-60 15 20

60-72 12 10
Belirtilmemis 25

Yiirtitiilen etkinliklerin 20’si gosteri, 11 bireysel olarak yapilirken 28 etkinlik ise grup etkinligi
olarak hazirlanmis ve uygulanmistir. 53 etkinligin malzeme listesi yer alirken 6 etkinligin malzeme
listesi bulunmamaktadir. Hazirlanan tiim etkinliklerde giinliik yasamla iligkilendirme yapilmustir.
Etkinlikler yapilig sekillerine gore degerlendirildiginde ise 7 etkinlik kapali u¢lu iken 52 etkinlik agik

ucludur.

Tablo 8 degerlendirildiginde fen etkinliklerinin alanlara gore dagiliminda en fazla etkinligin 27
etkinlikle biyoloji konularina ait oldugu goriilmiistiir. Biyoloji etkinliklerini 22 etkinlikle fizik alanm
takip etmistir. Kimyaya yonelik yalnizca 3 etkinlik yer alirken cografyaya yonelik 7 etkinlik
bulunmustur. Bu etkinliklerin konularina gore dagilimma bakildiginda biyoloji konulari; duyu
organlar1 (14), hijyen ve mikroplar (6), kilcallik (2), akcigerler (2), bireysel farkliliklar (1), toprak
yapisi (1) ve canlilarin siniflandirmasina (1) aittir. Fizik konular ise; yiizme- batma (4), madde ve
ozellikleri (7), optik (8), agirlik merkezi ve denge (1), uzay (1) ve itme ve ¢ekmeye (1) aittir. Cografya
konu dagimi; doga olaylar1 (4), mevsimler (2) ve yanardaglar (1) seklindedir. Son olarak kimya

konular1 ise yanma (2) ve kimyasal degismedir (1).

Tablo 8: Incelenen fen etkinliklerinin konulara gére dagilimi

Alan Konu Fen etkinlikleri

Fizik Yiizme batma

Madde ve 6zellikleri

Agirlik merkezi denge

Uzay

Optik

A REES

tme ve ¢cekme

Biyoloji Duyu organlari 14

Hijyen (mikroplar)

Kilcallik

Akcigerler

Bireysel farkliliklar

Toprak yapisi

Canlilarin siniflandirilmasi

AP IDNIDN O

Cografya Doga olaylar1
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Mevsimler

Yanardaglar

Kimya Yanma

R INIFPDN

Kimyasal degisme

Tablo 9’dan da anlasildigi gibi hem etkinliklerde hem de Ogretmenler tarafindan verilen
cevaplarda en fazla deneyler kullanilmistir. Bunun yaninda 6gretmenler bitki yetistirme, gezi gézlem
ve soru cevabi siklikla kullandiklar1 diger yontemler olarak belirtmektedirler. Soru cevap etkinliklerde
deneylerden sonra en fazla kullanilan yontem olmustur. Bitki yetistirme etkinliklerde hig
bulunmazken, goézlem yontemi ¢ok az kullanilmustir. Etkinliklerde soru cevaptan sonra en fazla
kullanilan yontem anoloji olmustur. Bazi 6gretmenler tarafindan da anolojinin derslerde kullanildigi
belirtilmistir. Proje yontemi de 0gretmenler tarafindan siklikla bahsedilmesine ragmen etkinliklerde
kullanilmamistir. Ogretmenler tarafindan belirtilen ancak etkinliklerde yer almayan ydntemler
problem ¢6zme, bitki yetistirme, gosterip yaptirma ve hayvan bakimidir. Etkinliklerde yer alan ancak
Ogretmenler tarafindan belirtilmeyen tek yontem ise oyundur. Anketlerde ise soru iki Ogretmen

tarafindan bos birakilmustir.

Tablo 9: Fen 6gretiminde kullanilan yontemler

Kullanilan Yoéntemler Ogretmenler Fen Etkinlikleri
Soru- cevap 21 43
Deney 26 49
Proje 13 2
Problem ¢6zme 2 -
Bitki yetistirme 21 -
Gezi- gozlem 21 3
Anoloji 5 13
Kavram haritast 3 1
Gosterip yaptirma 1 -
Gorsel materyal kullanim1 1 8
Hayvan bakimi 4 -
Drama 1 7
Isbirlik¢i 6grenme 1 2
Oyun - 1
Bos 2 -

Tablo 10’da da goriildiigii gibi agik uglu sorular hem 6gretmenler tarafindan belirtilen hem de
etkinliklerde en fazla kullanilan 6lgme degerlendirme araci olmustur. Tartisma ve resim ¢izme 9
etkinlikte yer almaktadir. Bunun yaninda etkinliklerde bilmece, grafik ¢izme, hikdye tamamlama,

kavram haritas1, oyun ve proje kullanilmistir. Ogretmenler tarafindan belirtilen etkinlikler ise resim
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cizme, gdzlem ve calisma sayfasi olmustur. Ogretmenlerin bir kismui 6lgme degerlendirme ile kendi
kendilerini degerlendirmeyi ifade ederken bircogu iliskisiz cevaplar vermistir. Soru ii¢ Ogretmen

tarafindan bos birakilirken bir etkinlikte 6lcme degerlendirmeye yer verilmemistir.

Tablo 10: Fen etkinliklerini 6lgme degerlendirme kullanilan yontemler

Olgme degerlendirme araglar Ogretmenler Fen Etkinlikleri

(8}
o

Agik uglu soru 7

Bilmece

Tartisma

Resim ¢izme 1

Grafik ¢izme

Hikaye tamamlama

Kavram haritasi

Oyun

PP WOWWO[O DN

Proje

Gozlem

Caligma sayfasi

Ogret. Kendini deg. 4
Mliskisiz 16
Bos 3 1

Tablo 11°de de goriildiigli gibi dokiimanlarda en fazla sanat etkinligi ile fen etkinliginin
birlestirildigi goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerden elde edilen anketlerde de oldukca yiiksek
olmasina ragmen Ogretmenler en fazla fen etkinliklerini Tiirkce etkinlikleri ile iliskilendirdiklerini
belirtmektedirler. Etkinlikler degerlendirildiginde drama, oyun, Tiirkce etkinlikleri ve miizigin siklikla
kullamldig1 goriilmektedir. Ogretmenler ise sikhikla drama, okuma yazmaya hazirlik, oyun ve
matematigi kullandiklarimi ifade etmektedirler. Bunun yaninda etkinliklerde okumaya yazmaya
hazirlik, gezi-gdzlem, matematik etkinlikleri de kullanilmaktadir. Ogretmenlerin az bir kismu ise gezi-
gbzlem ve miizikten yararlandiklarini ifade etmektedirler. Ankette soru {i¢ 6gretmen tarafindan bos

birakilirken iki 6gretmen bu anket maddesine iligkisiz cevaplar vermistir.

Tablo 11: Fen etkinliklerinde yer verilen biitiinlesik uygulamalar

Biitiinlesik uygulamalar Ogretmenler Fen etkinlikleri
Drama 7 8

Sanat 12 19

Okuma yazmaya hazirlik 11 1

Oyun 8

Gezi- gozlem 3

Tiirkge etkinligi 13 9

Matematik 8 4
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Bos 3
Miizik 1 9
Mliskisiz 2

Okul 6ncesi donemde kullamilan fen etkinliklerinde yer alan bilimsel siire¢ becerileri

Bu kisimda 6gretmenler tarafindan hazirlanan ve derslerde uygulanan etkinlikler bilimsel siire¢
becerileri yoniinden degerlendirilmistir. Bu beceriler temel siirecler, nedensel siirecler ve deneysel

stirecler bagliklar1 altinda degerlendirilmistir.

Tablo 12’den de anlasilacag gibi temel siire¢ becerileri degerlendirildiginde en fazla gézlem
yapma becerisine ait uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Etkinliklerden 54’linde gézlem yapmaya
yer verilmistir. Bunu simiflama becerisi izlemektedir. Bu beceri 22 etkinlikte bulunmaktadir. 9
etkinlikte verileri kaydetme kullanilirken 2 etkinlikte 6lgme becerisine yer vermistir. Temel siirecler

igerisinde yer alan say1 uzay iliskisi hi¢bir etkinlikte yer almamaktadir.

Tablo 12: Fen etkiliklerinde kullanilan temel siire¢ becerileri

Temel siire¢ becerileri Fen etkinlikleri
Gozlem yapma 54

Olgme 2

Smiflama 22

Verileri kaydetme 9

Say1 uzay iliskisi -

Tablo 13’te de goriildiigli gibi nedensel siire¢ becerileri dort alt kategoriye ayrilmaktadir. Bu
becerilerden verileri yorumlama kategorisi en fazla yer verilen beceri olmustur. Beceri 40 etkinlikte
yer almaktadir. Degiskenleri belirleme becerisi 33 etkinlikte yer alirken sonug ¢ikarma 25 etkinlikte
bulunmaktadir. Nedensel siire¢ becerileri igerisinde en az kullanilan beceri dnceden kestirme olmustur.

Bu beceri sadece 7 etkinlikte yer almaktadir.

Tablo 13: Fen etkiliklerinde kullanilan nedensel siire¢ becerileri

Nedensel siire¢ becerileri Fen etkinlikleri
Onceden kestirme 7

Degiskenleri belirleme 33

Verileri yorumlama 40

Sonug ¢ikarma 25

Bilimsel siire¢ becerilerinde yer alan son beceri deneysel siireclerdir. Bu beceri igerine

degiskenleri degistirme 30 etkinlikte bulunmaktadir. Deney yapma 16 etkinlikte yer almaktadir. Tim
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etkinliklerde hipotez kurmaya sadece 1, karar vermeye ise 2 kez rastlanmistir. Verileri kullanarak

model olusturma ise hi¢ bulunmamaktadir.

Tablo 14: Fen etkiliklerinde kullanilan deneysel siire¢ becerileri

Deneysel siire¢ becerileri Fen etkinlikleri
Hipotez kurma 1

Verileri kullanarak model olusturma -

Deney yapma 16
Degiskenleri degistirme 30

Karar verme 2

TARTISMA ve SONUC

Ogretmenlerin fen bilimleri veya fen egitimine yonelik aldiklari egitim degerlendirildiginde
cogunlugunun fen bilimleri/ fen egitimine yonelik lisans diizeyinde bir ders aldiklar1 ancak ¢ok azinin
bir seminer kurs ya da hizmet i¢i egitime katildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
cogunlugunun fen etkinliklerinde karsilastiklar1 sorular1 agiklamakta zorlanmadiklari ortaya ¢ikmustir.
Bu durum 6gretmenlerin lisans diizeyinde fen bilimleri/ fen egitimine yonelik ders almalar ile bu agig1
kapattiklarini diisiindiirmektedir. Ciinkii yiliksek 6gretim 6gretmenlerin 6z yeterlilik inanglarini 6nemli
Olciide etkilemekte ve bu kurumlarda alinan egitimle 6gretmenler kendilerine daha fazla giivenerek
derslerini yiiriitmektedirler (Seven ve Akilli, 2009). Ogretmenlerin fen kavramlarina yonelik seminer,
kurs ya da hizmeti i¢i egitim almamalar1 ise kendilerini farkli alanlarda eksik olarak hissetmelerine yol
agmus olabilir. Ornegin karsilasilan sorunlardan birinde 6gretmenlerin fen kavramlarini bilmemekten
ziyade soyut kavramlari agiklamakta zorlandiklari ortaya c¢ikmustir. Bu dogrultuda okul oncesi
ogretmenlere hizmet i¢inde fen dgretimine yonelik yeterli destegin verilmedigi goriilmektedir. Oysa
herhangi bir hizmet ici egitime katilan 6gretmenlerin kendilerine daha fazla giivenerek derslerini
yiiriittiikleri bilinmektedir (Kii¢iik, Altun ve Palig, 2013). Soyut kavramlari agiklamakta zorlanmanin
bir bagka nedeni ise okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin Piaget’in kuramina gore islem oncesi doneme
karsilik gelmeleri olabilir. islem 6ncesi dénemde ¢ocuklar iliskileri tam olarak algilamadiklari, olay ve
durumlarin tek yoniine odaklandiklar1 ve ara asamalar yerine sonuca yoneldikleri ig¢in problem
cozmekte zorlanmaktadirlar (Ozdemir, Ozdemir, Kabak ve Nasiroglu, 2012). Soyut kavramlarin
algilanmas ise yaklasik 11 yas civarinda olmaktadir (YOK/MEB Gelistirme Projesi, 1997). Bu durum
fen deneylerinin anlasilmasini ve asamalarin kavranmasini zorlagtiran 6nemli bir etkendir. Bu nedenle
cocuklar tarafindan anlagilmayan fen kavramlar1 6gretmenlerin etkinlikleri yapmalarinda sikintilar
yagsamalaria neden olmaktadir. Bu baglamda 6gretmenler tarafindan secilecek fen etkinliklerinin basit

anlasilir ve 0grenci seviyesine uygun olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler tarafindan fen etkinliklerinin segiminde kullanilan kaynaklar degerlendirildiginde

en fazla dergi ve kitaplardan yararlanilirken buna yakin olarak internet ve bilgisayarin kullanildig

91



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 25, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 25, Year 2018

belirlenmistir. Ultay, Ultay ve Cilingir (2018) tarafindan vyiiriitiilen ¢alisma bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ancak Dagl (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada ise Ogretmenlerin fen etkinlikleri
seciminde mesleki deneyim ve bireysel ilgilerinin 6n planda olmasi, basili kaynaklar, internet ve web
sitelerinin kullaniminin ¢ok diisiik diizeyde olmasi bu bulguya ters diismektedir. Mevcut ¢aligmada
internet kullaniminin fazla olmasinin bir nedeni 6rneklem grubunun daha ¢ok O ile 5 yil arasinda
deneyime sahip olmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii 0- 5 yil arasinda mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin egitsel amacgli internetten daha fazla yararlandiklar1 bilinmektedir (Bas, 2011).
Ulkemizde son yillarda egitim amagcli dgretmenlerin kendi aralarinda paylasimda bulunabilecekleri ve
cesitli konulart tartisabilecekleri elektronik ortamlar olusturulmustur. Ancak bu tiir programlarin
yetersiz oldugu bilinmektedir (Bas, 2011). Bu bilgilerin ne derece giivenilir oldugu da ayr1 bir tartisma
konusudur. Bu nedenle 6gretmenlerin siklikla kullandiklari internet ortamlarinda bilgiye erisimlerinde
giivenli, ¢esitli becerileri kazandiracak, 6grenci seviyesine ve biligsel gelisime uygun nitelikte web

sayfalariin olusturulmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin fen etkinliklerinde karsilastiklari en 6nemli sorunun arag¢ gereglerin temini
konusunda oldugu ortaya ¢ikmustir. Benzer sonuglara farkli arastirmacilar tarafindan da ulasilmigtir
(Akyol ve Birinci Konur, 2018; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Ultay, Ultay ve Cilingir, 2018).
Smiflarin birgogunda fen ve doga kdsesi bulunmaktadir. Ancak Fen koselerinde malzemelerin yetersiz
oldugu bilinmektedir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Ogretmenler bu konuda hakli gibi goriilse
de burada Ogretmenlerden beklenen basit ara¢ gereglerle, Ogrencilerin giinliik yasantilarinda
karsilasabilecekleri fen etkinliklerini yapmalaridir. Bu nedenle segilecek etkinlerin kolaylikla
ulagilabilir malzemelerden olmasi saglanabilir. Zaten ve fen ve doga etkinliklerin tas, terazi, el feneri,
demir cubuklar gibi kolay bulunan malzemelerden olustugu bilinmektedir ve Ogretmenlerin fen
etkinliklerinde kullanacaklar1 malzemeleri yetersiz hissetmeleri bu konudaki bilgilerinin
yetersizliginden kaynaklanmaktadir (Karaer ve Kosterelioglu, 2005). Bu durumun &gretmenlere
verilebilecek bir hizmet i¢i egitimle giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlere bu seminerlerde
giinliik yasamla iliskili kolay ara¢ gereglerle yapabilecekleri etkinlikler 6gretilebilir. Bu sayede hem
cocuklarin diizeylerine uygun hem de basit ara¢ gereclerle yiiriitiilecek etkinlikleri planlamalari

saglanabilir.

Fen Ogretimi yapilirken Ogretmenlerin en fazla dikkat ettigi noktanin g¢ocuklarin gelisim
seviyeleri ile ilgi ve ihtiyaglarinin oldugu bulunmustur. Mevcut programlarin 6grenci seviyesi dikkate
alinarak hazirlandigi diistiniildiigiinde programdaki kazanimlarin takip edilmesi ile bu durumun
saglanabilecegi diisiiniilebilir. Zaten benzer ¢alismalarda da d6gretmenlerin fen etkinlerini belirlemede
en fazla dikkat ettikleri noktanin okul oOncesi miifredati oldugu bunu ¢ocuklarin ilgi ve
gereksinimlerinin takip ettigi ortaya ¢ikmustir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Dagli, 2014). Bu

durumun dikkate alinmasindaki temel nedenin 6grenmenin ilgi ve ihtiyagtan kaynaklanarak ortaya
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¢ikmasindan basladiginin disiiniilmesi olabilir. Etkinliklerde gelisim seviyesi dikkate alinmaya
calisilirken ¢ogu zaman hazirlama asamasinda Ogrenci seviyesi goz ardi edilerek elde bulunan
materyallere gore etkinlikler tasarlanabilmektedir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002). Boylece
materyal kaynakli dgrenci gelisim diizeyine uygun olmayan etkinlikler hazirlanabilmektedir. Bunun
sonucunda ise Ogrencinin gelisim seviyesi, ilgi ve ihtiyaglariin Onemsenmemesi ortaya

cikabilmektedir.

Ogretmenler fen etkinliklerini simiflarinda ilgi cekici olmasi ve kalict 6grenme saglamasindan
dolay1 tercih ettiklerini sdylemektedirler. Ayrica fen etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini de
desteklemesi bir diger tercih nedeni olarak belirtilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin hazirlanacak
etkinliklerde yas seviyeleri, gelisim diizeyleri ve dikkat siirelerinin de g6z oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. (Akcanca, Glirler ve Alkan, 2017). Bu nedenle secilecek fen etkinliklerinde
Ogretmenler tarafindan belirlenecek birden fazla kriterin 6grenci diizeyine daha uygun etkinlikler
hazirlamada 6nemli katkilar saglayacagi unutulmamalidir. Bu se¢imlerde dikkat edilecek noktalarin

fazla olmasi daha bagarili bir 6grenmeyi de beraberinde getirecektir.

Okul 6ncesi kurumlarda yiiriitiilen fen etkinlikleri degerlendirildiginde en fazla etkinliklerin
biyoloji ve fizik, en az etkinligin ise kimya alaninda oldugu goriilmektedir. Benzer olarak Baskan
Takaoglu (2017) tarafindan popiiler bilim kitaplarinin incelenmesinde de kimya konularimin fizik ve
biyoloji konularindan az oldugu tespit edilmistir. Kimya konularindaki bu eksikligin kimyasal
tepkimelerde giivenlik Onlemlerinin 6zellikle okul Oncesi donemde cesitli riskler yasanabilecegi
endisesiyle ¢ok fazla tercih edilmemis olmasindan olabilir. Bunun yaninda biyoloji konularinin fazla
olmas1 okul oncesi kurumlarda bitki yetistirme ve dogayr anlamaya yonelik uygulamalardan
kaynaklanabilir. Konu dagilimi incelendiginde ise en fazla konularin duyu organlari, madde ve
ozellikleri ile optik konularina ait oldugu tespit edilmistir. Bu konularin fazla tercih edilmesi
astronomi, denge moment, ses gibi konulara oranla ginlik yasamla kolaylikla

iliskilendirilebilmelerinden olabilir.

Fen 6gretiminde kullanilan yontemler degerlendirildiginde en fazla kullanilanlarm soru- cevap,
deneyler ve analojiler oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda 6gretmenler gezi- gézlem ve bitki yetisme
konusunda da ¢aligmalar yiiriittiiklerini belirtmiglerdir. Farkli ¢aligmalarda da okul dncesi kurumlarda
deneyler, gezi- gozlem ve soru- cevap yontemlerinin derslerde siklikla kullanildigi belirtilmistir
(Akyol ve Birinci Konur, 2018; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Oysa bu yontemler geleneksel
yaklasimin etkisindedir ve daha ¢ok Ogretmen merkezli bir yapi ile derslerin yiriitilmesine neden
olmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenler tarafindan siklikla gezi- gézlem ve bitki ve hayvan yetistirme
kullanildig1 sdylense de incelenen etkinliklerde bunlarin yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir.
Bu durumun nedenlerinden biri uzun siireli etkinlikler olmasindan dolay1 giinliik fen etkinliklerinde

yer verilmemesi olabilecegi gibi baska bir nedeni 6gretmenlerin bunlar1 6grencilere proje 6devi olarak
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vermesinden kaynaklanabilir. Bunun yaninda gezi- gozlem caligmalarina fazla rastlanilmamasi ise
yoneticilerin fazla prosediir gerektirmesi nedeniyle bu tiir etkinlikleri istemelerinden olabilir (Akyol ve
Birinci Konur, 2018). Okul dncesi kurumlarda uygulanacak etkinliklerin 6grencileri cesaretlendirici,
tesvik edici ve onlarin merak duygularini giderici yonde olmasi beklenmektedir (Unal ve Akman,
2006). Bu tiir kazanimlar1 saglayacak olan etkinliklerin ise 6grenci merkezli olmalar1 gerekmektedir.
Bu nedenle okul 6ncesi kurumlarda yiiriitiilecek etkinliklerin 6gretmen merkezli yapidan kurtulmasi
gerekmektedir. Belirtilen yontemlerin ge¢mis yillardaki literatiirle uyumlu olarak hi¢ degismemesi
ogretmenlerin kendilerini ¢ok fazla yenilemediklerini ve geleneksel yontemlerle derslerini islemeye

devam ettiklerini gostermektedir.

Olgme degerlendirmede en fazla kullanilan ydntem soru- cevap olmustur. Bu yontemi resim
cizme ve tartisma izlemektedir. Okul oncesi 6gretmenlerin derslerinde siklikla geleneksel yontemleri
kullandiklar1 alternatif yontemlere cok fazla yonelmedikleri bilinmektedir (Ayvaci, Devecioglu ve
Yigit, 2002). Olgme degerlendirme de soru cevap ydnteminin en fazla kullamlan dlgme degerlendirme
araci olmasi okul dncesinde hala geleneksel yaklasimin etkisinin devam ettiginin gostermektedir. Oysa
fen etkinleri gibi 6grencinin aktif oldugu alanlarda 6lgme degerlendirme calismalarinda da alternatif
6lgme araclarindan yararlanmak gerekmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim halen tamamiyla 6grenci
merkezli yapiya kavusturulmamistir. Teknik olarak oncelikle programin, ardindan uygulamada
kullanilan yontemlerin son olarak ta dlgme degerlendirme araglarinin 6grenci merkezli bir yapiya
kavusturulmasi gerekmektedir. Oysa program 6grenci merkezli bir yapida olmasina karsin incelenen
dokiimanlarda kullanilan yontemlerin ve 6lgme degerlendirme araglarinin ¢ogunlukla dgrenci merkezli
olmadig goriilmektedir. Bu nedenle bir an dnce bu eksiklikler kapatilarak 6lgme degerlendirmenin de
ogrenci merkezli yaptya kavusmasi gerekmektedir. Ozellikle okul éncesi kurumlarda gézlem kayztlari,
anekdot kayitlari, gelisim- kontrol listeleri, standart testler, portfolyolar ve gelisim raporlar1 6grenciyi
tamima ve degerlendirmede kullanilacak en yaygin 6l¢me araglar1 olmalidir (Sapsaglam, 2013). Bu
Olecme araglar1 degerlendirildiginde tiimiiniin alternatif 6lgme araglari icerisinde yer aldigi ortadir. Bu
nedenle okul Oncesi kurumlarin da bir an dnce geleneksel Ol¢me araglarindan alternatif 6lgme

araglarina gegmeleri gerekmektedir.

Okul o6ncesi kurumlardan beklentilerden biri de fen egitimi ile diger etkinlik cesitleri ile
arasinda biitiinliigiin saglanabilmesidir (Unal ve Akman, 2006). Mevcut calismada biitiinlesik fen
etkinliklerinde siklikla sanat, okuma yazmaya hazirlik, Tiirkge etkinlikleri, drama, oyun, matematik ve
miizik etkinlikleri kullanilmaktadir. Hem etkinlik planlart hem de Ogretmen goriisleri
degerlendirildiginde farkli etkinliklerin siklikla fen etkinlikleri ile birlestirilerek Ggretildigi
goriilmektedir. Bu durumun bir katkisi ¢ocugun sevmedigi konulari sevdigi alanlar yardimi ile
Ogrenmesine yardimci olmasi olabilecegi gibi bagka bir katkisi ise olaylar ve farkli alanlar arasindaki

iliskilendirmenin farkina varmalarina katki saglamak olabilir. Ozellikle mevcut ¢alismada okuma
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yazmaya hazirlik ve Tiirk¢e etkinlerine yonelik uygulamalar siklikla kullanilmaktadir. Bu durumun
veli baskis1 ve buna bagli olarak bu yaslardaki ¢ocuklarda fen 6gretiminden ziyade okuma yazmanin
Ogrenilmesinin istenilmesinden kaynaklanabilir (Akyol ve Birinci Konur, 2018). Bagka bir ¢alismada
ise okul oncesinde kullanilan biitiinlesik fen etkinlikleri en fazla drama ile desteklenmistir. (Ultay,
Ultay ve Cilingir, 2018). Bu durum mevcut ¢alisma ile de iliskili bir sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu yoOntemin okul 6ncesi kurumlarda siklikla kullanilmasi fen etkinlikleri ile de birlestirilmesine

neden olmus olabilir.

Okul 6ncesi donemde cocuklarin temel siire¢c becerileri igerisinde yer alan gozlem yapma,
simflama ve &lgme becerileri ile gelistikleri bilinmektedir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Bu
baglamda Ogretmenlerin gozlem yapma ve siniflama becerisine yer verip Olgme becerisine yer
vermemesi bu yastaki cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri gelisimlerindeki bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Olgme becerisi ile birlikte miktarlar1 taniyabilme ve gozlemleyerek tahminler yiiriitme
becerileri gelisir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Ancak bu o6grencilerin dlgme becerilerinin
gelismemesi ileride nedensel siire¢ becerilerinde kullanacaklari verileri yorumlama, sonug g¢ikarma
gibi alanlarda yeterince hazirlikli olmamalarina neden olacaktir. Bunun yaninda say1 uzay iliskisine
yonelik higbir etkinligin yer almamasi ileride olusturulacak matematik becerileri konusunda da
sikintilarin yasanmasina neden olabilir. Ayrica unutulamamalidir ki temel siire¢ becerileri bir biitiin
olarak degerlendirilip bu dogrultuda g¢ocuklarin birbiri ile iligskili kazamimlar1 elde etmelerini
saglamaktadir. Bu nedenle azda olsa say1 uzay iliskisine yonelik etkinliklere yer verilmesi

gerekmektedir.

Nedensel siire¢ becerilerinde verileri yorumlama en fazla kullanilan beceri olurken 6nceden
kestirmeye ¢ok az yer verilmistir. Benzer olarak deneysel siire¢ becerileri ise en az kullanilan beceri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu becerilerde degiskenleri degistirme en fazla kullanilan alan olurken,
hipotez kurma, verileri kullanarak model olusturma ve karar verme becerileri ya yok denecek kadar az
kullanilmis ya da hi¢ kullanilmamistir. Bagkan Takaoglu (2017) ¢alismasinda da popiiler bilim
kitaplarinda nedensel ve deneysel siire¢ becerilerine az yer verildigi tespit edilmistir. Yine ayni
calismada Onceden kestirme en az kullanilan nedensel siire¢ becerisi olurken, deneysel siireg
becerilerinde ise hipotez kurma, verileri kullanarak model olusturma ve karar verme becerileri de ¢ok
az kullanilmigtir. Bu yoniiyle her iki ¢alismanin bulgulart birbirleri ile paralellik gostermektedir.
Temel siire¢ becerilerine daha fazla yer verilmesi ¢ocuklarin gelecekte kullanacaklar1 deneysel ve
nedensel siire¢ becerilerine bu alan yardimiyla hazirlik yapilmak istenmesinden olabilir. Bu becerilere
Ogretmenlerin belirli oranlarda yer vermesi ise gelecekte ¢ocuklarin nedensel ve deneysel siireg
becerileri alaninda fikir sahibi olmalarina olumlu katkilar saglayabileceklerini diisiindiirmektedir. Bu
baglamda nedensel ve deneysel siire¢ becerilerinin her alt basamagina okul 6ncesi donemde azda olsa

yer verilmesi ¢ocuklarin ilerleyen kademelere daha kolay hazirlanmasina yardimer alacaktir. Bunun
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yaninda 6gretmenler soyut kavramlari ¢gocuklara nasil 6greteceklerini bilmemektedir (Kuru ve Akman,
2017). Bu tiir becerilere yer verilmemesinin bagka bir nedeni olarak bu becerilerin soyut durumlari

icermesinden dolay1 olabilir.

Genel olarak ilkogretimin dordiincii sinifina kadar yiiriitiilen etkinliklerde bilimsel arastirma
tasarlama ve uygulamadan ziyade gbzlem yapma, 6l¢lim yapma, verileri kaydetme, verilere dayanarak
cikarimda bulunma ve yorumlama gibi becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Koray, Bahadir ve
Gecgin, 2006). Bu durum gozlem yapma ve 6l¢iim yapma becerilerinin fazla oranda bulunmasini
aciklamaktadir. Deneysel ve nedensel siire¢ becerilerine az yer verilmesi goz Oniinde
bulunduruldugunda ise genel olarak etkinliklerde 6grencilerin seviyesine uygun sekilde bilimsel siireg
becerilerine yer verildigi soylenebilir. Bilimsel siire¢ becerileri yoniinden donanimli yetistirilen
cocuklarin daha basarili olacagr unutulmamalidir. Ciinkii ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile
bilimsel yaraticiliklar1 arasinda pozitif bir iliski vardir (Aktamis ve Ergin, 2007). Eger yaratic1 ve
gelistirici  bireyler yetistirilmesi isteniyorsa bunun bilimsel siire¢ becerilerinin  6grenilip

kullanilmasindan gegctigi unutulmamalidir.

Sonug olarak dgretmelerin okul dncesi programlarda fen etkinliklerine yer verdikleri ancak hem
kendilerinin okul 6ncesindeki 6grenci merkezli fen etkinliklerini uygulayamamalart hem de bilimsel
siireg  becerilerindeki  eksiklikleri nedeniyle olusturduklart etkinliklerde cesitli  sorunlar
yasamaktadirlar. Okul 6ncesinde fen egitimi ve bilimsel siire¢ becerilerinin geligsimi i¢in 6gretmenlerin
bu eksikliklerinin hizmet i¢i egitim kurs ve seminerlerle kapatilmasi gerekmektedir. Bu seminerlerde
hem fen bilimleri ve fen bilimleri egitimine hem de bilimsel siire¢ becerilerine yonelik bilgilerin

verilmesi 6gretmenlerin bu alanlarda daha da gelismesine katki saglayacaktir.
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Extended Summary
Introduction

Early childhood is the period in which the basis of scientific information in mind and the
attitude and interest towards science in advancing age was formed. The science activities carried out in
pre-school period are among the most important activities that will provide these contributions (Tu,
2006). The science activities that are being carried out affect the children's view of the world and
enable them to question their environment (Afacan and Selimhocaoglu, 2012). The correct selection of
these activities will provide important contributions to attitudes of children towards science in the
future. In addition, children will increase their cognitive development with the science activities to be
carried out according to the level of the children and they will understand the concepts of science more
easily. This is because the activities carried out before the school increase the sensitivity of children to
the environment as well as the development of observation skills (Unal and Aral, 2014). Important
factors such as asking questions, preparing solutions for problems and trying out these solutions
should not be ignored in these activities (Kuru and Akman, 2017). In the development of these skills,
the role of scientific process skills is very important. With the help of scientific process skills, children
evaluate their situation in every aspect of daily life and solve their problems by using a way similar to
that of scientists (Bage1 Kilig, Haymana, Bozyilmaz, 2008; Bozdogan, Tasdemir and Demirbas, 2006).
In this way, they follow systematic pathways, solve their problems using a scientific way and they
easily transfer these to their daily lives (Aktaris and Engin, 2007). Thus, they learn easily and are
individuals who are more active, more responsible, and reaching permanent knowledge (YOK / MEB
Development Project, 1997, 7.1). It is expected that the activities to be prepared by the teachers will be
able to develop these competences and contribute positively to their development. In this context,
teachers' views on science activities, the frequency of these activities, and the way science activities
are performed are very important. Accordingly, the basic problem situation of study is to assess how
the content of science activities carried out in preschool period is. In response to this main problem,

answers to the following sub-problems were sought.

3. What are the opinions of preschool teachers about science activities?

4. How is the content of science activities used in preschool period?

5. Which science process skills are included in the science activities used in pre-school period?
Method

This study is based on the case study of qualitative research methods. Participants consist of 31
preschool teachers with different experiences between 3 months and 38 years. In the selection of
participants, all teachers who were pre-school teachers in Glimiishane province center were reached

and they were asked to answer prepared survey and to give about two science activity plans that they

99



Akdeniz Egitim Arastirmalart Dergisi, Say1 25, Y11 2018
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 25, Year 2018

applied in their classes between September-December in 2017-2018 academic year. Prepared
questionnaires in survey consist of two parts. The first part contains information on the demographic
characteristics of the teachers, while the second part contains questions about the science activities that
teachers have applied in the classroom. Another data collection tool is plans of science activities that
teachers use in their lessons. Within this scope, 59 activities were collected from the teachers. All of
the teachers have given photocopies of the experiment plans they applied as science activity plan to
researchers. The descriptive analysis technique of qualitative analysis techniques was used in the
analysis of the collected data. First of all, the data related to the demographic characteristics in the first
part of the questionnaire were converted into frequencies. Certain categories belonging to the second
part were formed, then these categories were gathered in upper groups. For the activity plans,
recurring situations related to research questions were identified. The data obtained were grouped
under certain groups and classified under the categories or theoretical structure. In the last stage, the

collected data were converted into table and written out.
Findings

In the study, preschool teachers' opinions on the application of science activities were evaluated.
In this regard, it has been seen that teachers do not encounter any problems while teaching science
concepts, however sometimes they have difficulty in explaining abstract concepts or in going down to
student’s level. In designing science activities, it has been determined that they frequently use online
and other printed sources. They also stated that the most challenging subjects are supply of tools and
materials and going down to student’s level. When the contents of science activities used in preschool
period are evaluated, it is revealed that physics and biology subjects are given importance but
activities for chemistry are not enough. The question and answer method is frequently used as an
assessment and evaluation tool as well as being the most preferred method in lecturing. In addition, it
was determined that the teachers combine science activities with Turkish activities. When science
activities are evaluated in terms of scientific process skills, observation and classification skills in
primary process skills are the most used skills. In this field, observation and classification skills have
been used in many activities. In the same skill type, recording and measurement of data is rarely used,
and there is no activity in relation of number and space. For causal process skills, interpretation of
data, determination of variables and drawing conclusions are very common, but prediction is included
much in these activities. Experimental process skills were the least used category. Changing variables
within the category is the most commonly used field. Despite the skills for experimenting are included

in some activities, hypothesis-setting, modeling by using data and decision-making are not preferred.
Result and Discussion

Teachers' use of the internet when designing science activities can be caused by the ease of

reaching the written and visual information, sharing of experiences of other teachers here. Although
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preschool education is a process that constitutes the basis of all education levels, the fact that there are
limited courses on teaching science education, developing scientific thinking skills and embodying
some concepts with experiments may be the reason for preference of the internet nowadays. As a
matter of fact, some studies have shown that teachers use the internet for instructional purposes while
designing science activities in the first years (Bas, 2011). However, since the reliability of such
programs is controversial, it is necessary to create safe electronic environments for teachers. When
considering the difficulties experienced in the implementation of the activities, the problems related to
the supply of tools and materials were mentioned frequently by teachers. However, as stated in the
teachers' views, there are science centers for the application of science activities in pre-school
institutions and classes, but these centers are not enough to apply the activities as they should. On the
other hand, experiments with simple materials are expected especially in pre-school. In this sense, it
can be considered that teachers' information on this subject is lacking (Karaer and Kosterelioglu,
2005). Another point that pre-school teachers are missing is that they often use teacher-centered
methods in the planning of lessons. Teachers often prefer question-and-answer technique, for both
teaching methods and assessments. It is already known that pre-school teachers often use traditional
methods in their lessons and do not use student centered methods much (Ayvaci, Devecioglu and
Yigit, 2002). However, the execution of appropriate courses for the student-centered structure will
provide permanent learning in this period. In addition, the use of less activity in chemistry may be due
to the fact that more attention is paid to safety measures in the field of chemistry. Finally, the fact that
the primary process skills within the scientific process skills are rather high, and that the causal and
experimental process skills are low, shows that scientific process skills are included appropriately to
the level of children. Because, generally the activities carried out until the fourth grade of primary
education aims to develop skills such as making observations, making measurements, recording data,
making inferences and interpreting based on the data, rather than designing and implementing
scientific research (Koray, Bahadir and Geggin, 2006). This explains why the primary process skills
are included more. As a result, it was determined that the teachers included science activities in pre-
school programs. However, it turns out that there are a variety of problems in the activities they create
because of their inability to apply student-centered science programs in pre-school as well as their lack

of scientific process skills.
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