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Avustralya ve Tiirkiye ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin

Karsilastirilmasi

Saadet Aylin Yagan !

Ozet: Bu arastirmanin amaci, Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik Ogretim programlarinin
karsilagtirilmasidir. Karsilagtirma, genel ozellikler ile program &geleri olan hedef, icerik, dgrenme-6gretme
durumlart ve dlgme degerlendirme baglaminda yapilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi ve betimsel
analiz kullanilmigtir. Veriler, dokiiman inceleme teknigi ile toplanmistir. Her iki iilkenin egitim sistemleri ve
Ogretim programlartyla ilgili bilgiler resmi kurumlarin web sitelerinden ya da bilimsel aragtirmalardan
edinilmistir. One cikan sonuglardan bazilar1 sunlardir: Tiirkiye matematik dgretim programinda kazanimlar
Avustralya’ya gore daha yapilandirilmistir. Avustralya matematik dgretim programi 6grenme-6gretme durumlari
acisindan Tiirkiye’ye gore daha esnek ve teknolojiyle daha entegredir. Avustralya 6gretim programinda farkli
sosyo-ekonomik ozelliklere sahip bolgelerde ve farkli sosyo-ekonomik o6zelliklere sahip Ogrenciler igin
programin nasil uygulanabilecegine yonelik tartigmalara yer verilmistir. Avustralya 6gretim programinin dlgme
degerlendirme boliimiinde dgretmenlere rehber olarak 6grenci dosyalarindan ornekler sunulmustur. Tirkiye
matematik O6gretim programi Olgme degerlendirme boliimiinde biligsel 6zelliklerin yami sira duyussal ve

psikomotor becerilerin 6l¢iimii de onemsenmistir.
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The Comparison of Primary School Mathematics Curriculums of Australia and Turkey

Abstract: The purpose of this research is to compare primary school mathematics curriculums of Australia and
Turkey. The comparison was made in the context of general characteristics, and curriculum elements which are
aim, content, learning-teaching activities, and measurement-assessment. Qualitative research method and
descriptive analysis were used in the research. Data were gathered by document review technique. Information
related to education systems and curriculums of both countries has been obtained from official web sites or
scientific researches. Some of the prominent results are as follows: Acquisitions of Turkey mathematics
curriculum are more structured than Australia. Australia mathematics curriculum is more flexible, and more
integrated with technology in terms of teaching and learning activities. The Australian curriculum includes
discussions on how the curriculum should implement for students with different socio-economic characteristics,
and in regions with different socio-economic characteristics. In Australian curriculum, the assessment and
evaluation section provides examples of student files as a guide for teachers. In Turkey mathematics curriculum
assessment and measurement section, affective and psychomotor skills are considered important as much as
cognitive abilities.
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Carl Friedrich Gauss’un tiim bilimlerin kraligesi olarak tanimladigi (Bressoud, 2008)
matematik, kendine ait sembolleri olan bir dil, mantikli diisinmeyi gelistiren bir sistem, ¢evreyi ve
diinyay1 anlamada bir yardimcidir (Ocalan, 2004). Baska bir tamimla matematik; sayilar, islemler,
iligkiler, kombinasyonlar, genellemeler ve soyutlamalar ile uzay sekillerinin yapisi, Ol¢limii ve
doniisiimii ile ilgili bilim dahdir (The Merriam-Webster, 2019). Matematik, ¢evredeki her tiir yapinin
sekli, niceligi ve diizenlenmesinde rol oynadigindan giinliik iglerin ¢ogunda insanlarin bagvurdugu bir
bilimdir. Mobil araglardan mimariye, sanattan miithendislige, ekonomiden spora kadar pek ¢ok aktivite

ve iiriinde matematige ihtiya¢ duyulmaktadir (Hom, 2013).

Matematik, ulagilan kalintilara gore 20.000 yillik bir tarihe sahiptir. Tarih boyunca insanlar
zaman, nicelik ve uzaklikla ilgili olglimler yapma ihtiyaci hissetmistir. Matematigin formal bir
O0grenme ve Ogretme alan1 olarak gelisimi ise yazinin icadiyla birlikte 5000 yil Oncesine
dayanmaktadir (Moursund, 2007). Bu uzun ge¢mis boyunca matematik 6gretimi her zaman aragtirma
konusu olmus nasil daha etkili bir matematik 6gretimi yapilmasi gerektigiyle ilgili tartismalar

siiregelmistir (Karagay, 1985).

Literatiirde matematik Ogretiminin amaci bireylere; akil yliriitme, elestirel diisiinebilme,
matematiksel kavramlar ve islemler arasinda bag kurabilme bilgi ve becerilerini kazandirma olarak
aciklanmistir. Ancak burada sdz konusu olan sadece mekanik beceri gelistirmek degildir. Ogretilen
beceriler, fikirler, prensipler, genellemeler ve iliskilendirmeler okul disinda ve farkli olaylara da
uyarlanabilmelidir. Aslinda ama¢ matematigi anlamay1 6gretmek olmalidir (Yazici, 2004; Brownell,
2007). Ogretimin rehberi durumundaki dgretim programlarinin belirtilen amaglar1 kapsayacak sekilde

hazirlanmasi 6nem tagimaktadir.

Ogretim programlari, herhangi bir disiplinle ilgili olarak dgrenme-6gretme siirecinde nelerin,
nasil ve ne sekilde dgretilecegini kapsayan kilavuzlardir (Ozgelik, 2014). Ogretim programlarmin
kaliteli olabilmesi i¢in bazi standartlara sahip olmasi gerekmektedir. Bu standartlar asagidaki sekilde

ozetlenebilir (International Bureau of Education, 2019):
Programin amaglari acik ve anlagilir olmalidir.
Program, giincel olmalidir.

Program, Ogrencilerin simdiki ve gelecekteki yasamlariyla, deneyimleriyle ve cevreleriyle

iliskili olmalidir.

Program, iilkenin tarihi ve kiiltiiriiyle uyumlu olmali, sosyal anlamda gelecege bir perspektif

saglamalidir.

Program, esitlik¢i ve herkesi kapsayici olmalidir.
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Program, 6grenen merkezli ve 6grenen dostu (6grenenin ihtiyaglarina ve becerilerine odaklanan,

yanli olmayan, anlamli 6grenmeler iceren ve dgrenene agir gelmeyen) olmalidir.
Program, agik ve esnek olmalidir.

Farkli 6gretim kademeleri, farkli yerlesim bolgeleri ve farkli disiplinlerin 6gretim programlari

birbiriyle uyumlu olmali ve belirli bir mantik dahilinde gelistirilmelidir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda 6gretim programlarinda koklii bir degisim hareketi baglamis ve
giiniimiize kadar farkli iilkelerin programlart ile bilimsel aragtirmalar incelenerek giincellemelerde
bulunulmustur. Matematik 6gretim programinda son giincelleme 2018 yilinda yapilmigtir. Bu siireg
icerisinde matematik Ogretim programlarinda ©one ¢ikan ilkeler; her ¢ocugun matematigi
Ogrenebilecegi, matematige karsi olumlu tutum gelistirilmesi, matematigi somutlastirma ve giinliik
hayatla entegre etme, Ogrencilerin kendi &grenmelerini yapilandirmalar1t ve yaparak-yasayarak

ogrenmeleri olmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2005; Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Ogretim programlarindaki yukarida sozii edilen yenilenmeler siireklilik arz etmektedir. Degisen
sartlara ve teknolojiye uyumlu Ogretim programlarinin olusturulabilmesi ic¢in programlarin
degerlendirilmesi ve eksiklerin saptanmasi Onemlidir. Programlarin niteligini ortaya cikarmada
yararlanilan yontemlerden biri de karsilastirmali egitimdir. Karsilastirmali egitim yoluyla baska
iilkelerin 6gretim programlarinin incelenmesi, eksik ve {istlin yonlerin ortaya ¢ikarilarak programlarda
iyilestirmeye gidilmesi saglanabilmektedir. Bu diisiinceden hareketle bu arastirmada Avustralya ve
Tiirkiye ilkokul matematik dgretim programlart karsilastirmali olarak incelenecektir. Avustralya’nin
secilme nedeni Insani Gelismislik Endeksi’'ne (HDR) (2018) gore egitim gdstergeleri acisindan iist
siralarda yer alan bir {ilke olmasi ve literatiirde ilkokul matematik 6gretim programlar1 agisindan

Avustralya ile Tiirkiye’yi karsilastiran bir arastirmaya rastlanamamis olmasidir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Avustralya ve Tirkiye ilkokul matematik 6gretim programlarinin

kargilagtirilmasidir. Karsilastirma asagidaki arastirma sorular1 baglaminda yapilacaktir.
Avustralya ve Tiirkiye’nin demografik 6zellikler agisindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programlarinin genel 6zellikler ve amaglar

bakimindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Avustralya ve Tirkiye ilkokul matematik &gretim programlarinin hedef ve kazanimlar

bakimindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programlarinin igerik bakimindan benzerlik

ve farkliliklar: nelerdir?
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Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programlarinin 6grenme-6gretme durumlari

bakimindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik &gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme

bakimindan benzerlik ve farkliliklar: nelerdir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yonteminden yararlanilmigtir. Nitel aragtirmalarda incelenen olay
veya olgular hakkinda detayli ve zengin veri elde etmek amaglanirken gruplar arasi karsilagtirma da
yapilabilir (Gliner, Morgan ve Leech, 2009). Bu aragtirmada da Avustralya ve Tiirkiye ilkokul
matematik 6gretim programlari nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokuman inceleme (Yildirim

ve Simsek, 2016, s.189) ile karsilastirmali olarak incelenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programlariyla
ilgili dokiimanlardan olusmustur. Her iki lilkenin resmi 6gretim programlari ve 6gretim programlariyla

ilgili yapilan bilimsel arastirmalar bahsedilen dokumanlardir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  verileri dokiiman inceleme teknigi ile toplanmistir. Dokiiman inceleme,
“‘arastirllmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda yazili ya da gorsel kaynaklarin analizi
islemidir’’ (Yildirnm ve Simsek, 2016, s.189-190). Bu aragtirmada Avustralya ve Tiirkiye matematik
Ogretim programlarma her iki iilkenin de &gretim programlartyla ilgili resmi kuruluslarmin
(Avustralya-ACARA, Tirkiye-Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu) web sitelerinden
erigilmistir. Ayrica yine her iki iilkenin genel ozellikleriyle ilgili bilgiler farkli resmi kurumlarin

sitelerinden ya da bilimsel arastirmalardan edinilmigtir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmigtir. Yildirrm ve Simsek’e (2016) gore
betimsel analizin dort asamasi vardir: Analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, verileri igleme, bulgular
tanimlama ve bulgular1 yorumlama. Bu aragtirmada, analiz ¢ergevesi olusturulurken arastirma sorulari
referans alinmistir. Ardindan, arastirma sorularina uygun veriler ayiklanmis, mantikli bir biitiin
olusturacak sekilde bir araya getirilmistir. Ugiincii asamada veriler tammlanmis ve tasvir edilmis,
tablolar yardimiyla daha acik ve anlasilir sekilde sunulmustur. Son olarak, tanimlanan bulgular
aciklanip iliskilendirilmis, Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik programlar1 arasindaki benzerlik

ve farkliliklara dikkat ¢ekilmistir.
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BULGULAR
Avustralya ve Tiirkiye’nin Demografik Ozellikler Baglaminda Karsilastirmasi

Ekonomik, sosyal ve demografik pek gok gdstergenin gdz dniine alinarak olusturuldugu Insani
Gelismislik Endeksi (2018) siralamasma gore 24,5 milyon niifusa sahip Avustralya, gelisimleri
hesaplanan 189 {ilke arasinda 0,939’luk istatistikle tiglincii sirada yer alirken aymi endekste 80,7
milyon niifuslu Tiirkiye 0,79°luk gelismislik degeriyle 64. sirada, orta diizeyde gelismis ilkeler
arasinda yer almaktadir. Avustralya’nin kisi basina diisen gayri safi yurtigi hasilasi 43,560 dolar,
Tiirkiye’nin ise 24,804 dolar olarak hesaplanmistir. Avustralya’da toplam niifusun %88’i internet

kullanici iken Tiirkiye’de ayni oran %58’dir.

Egitim ile ilgili gostergeler incelendiginde Avustralya’nin beklenen egitim yili (expected years
of schooling) yani iki yas itibariyle bir cocugun devam edebilecegi okul siiresi acisindan 22,9 yil ile
tim iilkeler arasinda ilk sirada oldugu ortalama egitim yili (mean years of schooling) gdstergesi
acisindan ise 12,9 yil ortalamasiyla yedinci sirada bulundugu goriilmektedir. Tiirkiye i¢in beklenen
egitim yili gostergesi 15,2 yil, ortalama egitim yili ise sekizdir. Avustralya’da egitim i¢in yapilan
harcamalar gayrisafi yurtigi hasilanin ortalama %35,2’sini olustururken ayni oran Tiirkiye’de %4,4
olmustur. Bu arastirmanin odak noktasi olan ilkokullarda briit okullagsma orani Avustralya i¢in %101

Tiirkiye i¢in %103’tiir (HDR, 2018).

Alt1 eyalet ve 10 bolgeden olusan Avustralya, temsili demokrasi ve anayasal monarsi ile
yonetilmektedir (Australian Government, 2019). Egitim, kiiclik farkliliklar diginda tiim eyalet ve
bolgelerde ayni sekilde yiiriitiillmektedir (Austrade, 2019). Avustralya anayasasina gore okullarda
verilen egitimden bolge ve eyaletler sorumlu olsa da 6gretimde kalitenin saglanmasi, okuryazarlik
oranlarinin arttirtlmasi, veli katilimi gibi egitim politikalar1 hususunda Avustralya Hiikiimeti 6nemli
bir rol oynamaktadir (Australian Government Department of Education, 2019). Tiirkiye’nin y&netim
bi¢cimi Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi olup Milli Egitim Bakanlig: iilkedeki yiiksekdgretime

kadar olan egitim 6gretim faaliyetlerinin tiimiinden sorumludur.

Tiirkiye ve Avustralya’nin uluslararasi sinavlardaki dordiincii smif matematik basarilart
karsilagtirildiginda 500 puanlik 6l¢ek ortalamasina sahip TIMSS’den (2015) puani hesaplanan 49 iilke
arasinda Avustralya, 518 puanla 28. Sirada; Tiirkiye, 483 puanla 36. sirada yer almistir (Yildirim,
Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat, 2016). 15 yas grubu Ogrencilerine uygulanan ve 72 iilkenin
katildig1 PISA matematik siavi sonuglarina gore ise OECD f{ilke ortalamasinin 490 puan oldugu bir
Olcek tlizerinden Avustralya, 494 puanla 25. sirada ve Tiirkiye, 420 puanla 50. siradadir (OECD, 2018;
Ozgiirliik, Ozarkan, Aric1 ve Tas, 2016).

Avustralya’da egitim, {i¢ yas itibariyle baglamakla birlikte bes yasa kadar zorunlu degildir. Bes
yasindaki cocuklarin okul 6ncesi egitim almalari zorunludur. Temel egitim anaokulu ile 12. smifa

kadar olan egitimi kapsayip K-12 (Kindergarden- Year 12) ya da F-12 (Foundation — Year 12)
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isimleriyle adlandirilir. 15 yas ve iistii kimselerin egitime devam edip etmemeleri yasa geregi kendi
isteklerine birakilmustir. Birinci sinifa baslama yas altidir. Ogrencilere evde aileleri tarafindan dgretim
verilmesi de yasal bir secenektir. Veliler bu durumda ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili tim sorumlulugu

almis olurlar (Australian Explorer, 2017; Transferwise, 2017).

Tiirkiye’de okul oncesi egitim zorunlu degildir, velilerin istegine birakilmigtir. Birinci sinifa,
kayitlarin yapildig: yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 69 ayini dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. 66, 67 ve
68 aylik ¢ocuklarin velileri yazili istekte bulunduklari takdirde ilkokul birinci sinifa kayit yapilabilir.
57-68 aylik cocuklar anaokulu ya da anasinifina kayit yaptirabilmektedir (Resmi Gazete, 2019).
Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresince (12 yil) resmi olarak velilerin ¢ocuklarina evde 6gretim verme

secenekleri yoktur.

Avustralya ve Tiirkiye Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin Genel Ozellikler ve Amaglar

Baglaminda Karsilastirilmasi

Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programina iliskin genel 6zellikler ve amaglar

Tablo 1’de karsilastirmal1 olarak sunulmustur.

Tablo 1. Genel Ozellikler ve Amaglarin Karsilastirilmasi

Avustralya Tiirkiye

-Ilkokul: Anasinifi- 6. ya da 7. stmf -Ilkokul: 1 — 4. sinif

-Anaokulu — 3. Smif

Temel aritmetik ve okuma becerileri ile beden ve
saglik egitimine odaklanilir.

Sosyal bilimler ve fen bilimlerinde temel bir anlay1s
kazandirilir.

-3 - 6. Smf

Yukaridaki derler devam etmekle birlikte yabanci dil
ve teknoloji egitimi baslar.

-Ogretim programlari, egitim sisteminin kalitesini,
hakkaniyetini ve seffafligini arttirmaya
odaklanmaktadir. Ogretim programlarmin felsefesi
kalite ve esitlik standartlari tizerine sekillenmistir.
-Ogrenme alanlar; Ingilizce, matematik, fen
bilimleri, insani ve sosyal bilimler, saglik ve beden
egitimi, teknoloji, sanat egitimi ve yabanct dillerdir.
-Genel yetenekler; dil becerileri, matematiksel
diisiinme, bilgi ve iletisim teknolojileri, elestirel ve
yaratici diisiinme, bireysel ve sosyal yetkinlik, etik
anlay1s ve kiiltiirlerarasi anlayis.

- Matematik 6gretim programina ait dgrenme
alanlari; sayilar ve cebir, 6lgme ve geometri, istatistik
ve olasilik

- Tiirkce, matematik, hayat bilgisi, oyun ve fiziki
etkinlikler iizerinde en fazla durulan derslerdir.

- Yabanci dil 6gretimi 2. siniftan fen bilimleri ise
3. smiftan itibaren baglar

-Ogretim programlarmin temel felsefesi degerler
ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmektir.

-Anahtar yetkinlikler: Ana dilde iletigim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifade

- Matematik 6gretim programi temel 6grenme
alanlari: Sayilar ve islemler, geometri, 6lgcme ve
veri isleme.

Tablo 1°de goriilecegi iizere Avustralya’da anasinifindan altinci ya da yedinci sinifa kadar
(bolgeler ya da eyaletler arasi farklar olabilmektedir) ilkokul olarak adlandirilir. Anasinifi (foundation)
ismi verilen siif diizeyi tiim 6grenciler ig¢in zorunlu oldugundan ilkokul tanimlamasinin iginde bu
diizeye de yer verilmis ayrica 6gretim programinda yine ilkokul 6gretim programlariyla bir arada ele

almmustir. Anasmifindan ti¢lincii sinifa kadar temel derslerin verildigi bir 6gretim anlayis1 vardir. Bu
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donemde okuma yazma ile temel aritmetik beceriler iizerinde yogunlasilir. Ana dil olan Ingilizce ve
matematik odak dersler olmakla birlikte fen bilimleri ve sosyal bilimler ile ilgili de dgrencilerin bir
anlayis gelistirmeye baglamalari hedeflenir. Ayrica &grencilerin sosyal ve duyussal becerilerini
gelistirebilmek amaciyla beden ve saglik egitimi dersi verilir. Ugiincii simif-altinc1 simif arasi aym
dersler devam ederken yabanci dil 6gretimi ve teknoloji Ogretimi de baslar (Austrade, 2019;

Transferwise, 2017).

Tiirkiye’de birinci ve dordiincii sinif arast donem ilkokul donemi olarak adlandirilir. Verilen
dersler Avustralya ile 6nemli dlglide paralellik gostermektedir. Tiirkce ve matematik en ¢ok lizerinde
durulan derslerdir. Yani sira hayat bilgisi dersi ile 6grencilerin giinliik yasamla iliskileri gelistirilmeye
calisilir. Oyun ve fiziki etkinlikler dersi de ilkokul donemi ders ¢izelgesinde 6nemli bir paya sahiptir.
Avustralya’dan farkli olarak yabanci dil 6gretimi Tiirkiye’de ikinci siniftan itibaren fen bilimleri ise

iiclincii siniftan itibaren baglamaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2018).

Avustralya Ogretim programlarinin genel felsefesine gore egitim, gen¢ Avustralyalilarin
yasamini sekillendirmede ve miireffeh, uyumlu, demokratik ve adil bir topluma katkida bulunmada
kritik bir rol oynamalidir. Bu inangla dogru orantili olarak 6gretim programlari, egitim sisteminin
kalitesini, hakkaniyetini ve seffafligin1 arttirmaya odaklanmaktadir. Ogretim programlarmnin felsefesi
iki standart iizerine sekillenmistir. Bunlar kalite ve esitliktir. Kalite standardi gere§i o6gretim
programlar1 21. ylizyi1lda yasam ve is i¢in gerekli olan bilgi, anlayis ve becerileri ortaya koyup {ilke
genelinde yiiksek basart standartlart belirleyerek Avustralya'da yiliksek kalitede bir egitim
saglanmasma katkida bulunmalidir. Esitlik standardi baglaminda ise genglerin demografik
Ozelliklerinden ve yasadiklar1 bolgeden bagimsiz bir bi¢cimde aynmi kalitede egitim almalar
saglanmalidir. Buna yonelik olarak farkli bolgelerden gelen ve farkli 6zelliklere sahip dgrenciler i¢in
programin nasil ele almmmasi gerektigi ayri bir bashik altinda tartisilmistir. Ozet olarak diinya

standartlarinda ulusal 6gretim programlar gelistirilmesi anlayig1 benimsenmistir (ACARA, 2015).

Tiirkiye’de ise egitimin ve dgretim programlarmin temel felsefesi degerler ve yetkinliklerle
biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir. Ogretim programlar1 vasitasiyla
Ogrencilere bilgi, beceri ve davraniglar kazandirilirken degerler ve yetkinliklerden bunlar arasindaki
baglantiy1 kurmada yararlanilir. Degerler, toplum tarafindan gelecege aktarilan milli ve manevi
miraslar olarak tanimlanmistir. Yetkinlikler ise s6z konusu degerlerin hayata yansitilmasini saglayan
eylemlerdir. Degerler ve yetkinlikler egitimin teori ve pratik unsurlar1 olarak disiiniilmektedir.
Ogretim programlarinda dnemsenen bir diger ilke giincelliktir. Ogretim programlar1 diizenli araliklarla

degerlendirilerek giiniin sartlarina uygun hale getirilmelidir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Avustralya’da ilkokul ve ortaokul programlari F-10 (Foundation-Year 10) adi altinda ortak
ogrenme alanlariyla yedi genel yetenek standardi etrafinda olusturulmustur. Ogrenme alanlari;

Ingilizce, matematik, fen bilimleri, insani ve sosyal bilimler, saglik ve beden egitimi, teknoloji, sanat
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egitimi ve yabanci dillerdir. Genel yetenekler ise dil becerileri, matematiksel diisiinme, bilgi ve
iletisim teknolojileri, elestirel ve yaratict diisiinme, bireysel ve sosyal yetkinlik, etik anlayis ve
kiiltiirleraras1 anlayistir. Ilkokul dénemi olan F-6 dénemi matematik 6gretim programina ait grenme

alanlar1; sayilar ve cebir, dlgme ve geometri, istatistik ve olasilik olarak belirlenmistir.

Avustralya matematik programinin genel amaci, sayilar ve cebir, 6lgme ve geometri ile istatistik
ve olasilik alanlarinda Ogrencilere temel matematik bilgi ve becerisini kazandirmak olarak
tammlanmstir. Ogrencilere kisilerin hayatlarinda, is yasamlarinda ve giinliik hayatlarinda ihtiyac
duyacaklar1 temel sayisal becerilerin verilmesi hedeftir. Matematik programi, matematiksel
anlamlandirma, matematigi akici bi¢cimde kullanabilme, mantik yiiriitme ve problem ¢6zme
becerilerini dgrencilere kazandirabilmelidir. Ogrencilerden bu becerileri karsilastiklar: ya da heniiz
karsilasmadiklart durumlara uyarlayarak kullanmalar1 beklenmektedir. Matematik, kendine ait
yontemleri olan bagimsiz bir alan oldugu gibi diger alanlarla iligkisi ve bu alanlara etkisi de
programda yer almaktadir. Ornegin, fen bilgisi dersinde hatanin kaynagin1 bulma ve bunun sonuca
etkisini incelemede matematik vazgegilemez bir aragtir. Cografyada insan popiilasyonlar1 ve fiziksel
cevreleriyle ilgili veriler ile bunlarin yorumlanmasi matematigin konusudur. Tarihte zaman
cizelgeleriyle calisma, ilgili olaylar arasinda zaman baglantilar1 kurmada matematikten yararlanilir.
Ingilizce dersinde ise metinlerden nicel ve uzamsal bilginin anlasilmasi icin matematik becerilerine

ihtiyag vardir (ACARA, 2015).

Tiirkiye’de de Avustralya’ya benzer sekilde ilkokul ve ortaokul 6gretim programlari ortak
yetkinlikler etrafinda sekillendirilmistir. Tiirkiye Yeterlilikler Cer¢evesi’nde belirlenen sekiz anahtar
yetkinlik sunlardir: Ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 0grenme, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ile kiiltiirel farkindalik ve ifadedir. Ilkokul (1-4)
matematik 6gretim programinda ayrica dort temel 6grenme alani belirlenmigtir. Bunlar; sayilar ve

islemler, geometri, 6lgme ve veri igslemedir.

Tiirkiye ilkokul matematik dersi Ogretim programinda matematigin somutlastirilmas: ve
matematige karst olumlu tutum gelistirme onemli amaclar arasindadir. Matematik dersi islenirken
miimkiin oldugunca somut materyaller kullanilmali ve Ogrencilerin kavramlar1 6ziimsemeleri
saglanmalidir. Matematigin giinlik yasamdaki yerine ve 0nemine deginilmesi énemlidir. Bunlarin
disinda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde islenen geri doniisiim, ekmek israfi, saglikli yagam,
sosyal giivenlik, hak ve sorumluluklar gibi konularla matematigin bagdastirilmast Onerilmistir.
Vurgulanan bir bagka nokta 6grencileri merkeze alan ve kavramsal anlamay1 saglayan bir matematik

egitimi verilmesidir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Avustralya-Tiirkiye Ilkokul Matematik Programlarinin Hedef ve Kazanimlar Baglaminda

Karsilastirilmasi
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Matematik dersi ile ilgili 6zel hedefler Avustralya 6gretim programinda bes, Tiirkiye 6gretim
programinda 13 maddede agiklanmistir (ACARA, 2015; Milli Egitim Bakanligi, 2018). Tablo 2’de

karsilastirmali olarak hedeflere yer verilmistir.

Tablo 2. Hedeflerin Karsilastirilmasi

Avustralya Tiirkiye
-Matematiksel iletigim kurma ve matematigi -Matematiksel okuryazarlik becerilerini
kullanmada yaratici ve 6zgiivenli olma gelistirebilme

-Aktif birer yurttas olarak is yasamlar1 ve giinliik
hayatlarinda olaylar aragtirma, yorumlama ve sunma
becerisi kazanma

-Matematiksel igerikleri anlamlandirabilme,
matematiksel islemlerde akicilik kazanma ve sayilar
ve cebir, 6lgme ve geometri, istatistik ve olasilik
konularinda problemler kurgulayarak ¢6zme
-Matematigin kendi i¢indeki alanlarin birbirleriyle ve
diger disiplinler ile baglantilarin1 kavrayabilme

-Bir disiplin olarak matematikten zevk alabilme,
matematigi kullanish bulma

-Matematiksel kavramlari anlayabilme ve giinliik
hayatta kullanabilme

-Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil
yiirlitmelerini ifade edebilme baskalarinin
matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksikliklerini
gorebilme

-Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde
aciklamak ve paylagmak i¢in matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru kullanabilme
-Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan-
nesne ve nesne-nesne iliskilerini

anlamlandirabilme

-Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilme,
kendi 6grenme siireclerini yonetebilme
-Tahmin etme ve zihinden islem yapma
becerilerini kullanabilme

-Kavramlar: farkli temsil bigimleri ile ifade
edebilme

-Deneyimler yoluyla matematige yonelik olumlu
tutum gelistirerek matematiksel problemlere
Ozgiivenli bir yaklagim gelistirme

-Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma
-Arastirma yapma, bilgi iretme ve kullanma
-Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark
edebilme

-Matematigin insanligin ortak bir degeri
oldugunun bilincinde olarak matematige deger
verme

Kaynaklar: ACARA. (2015). Australian curriculum. Erigim adresi: https://australiancurriculum.edu.au/
Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi 6gretim programi. Erigim adresi:
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445-MATEMATIK%200GRETIM%20PROGR AMI%202018v.pdf

Iki ilkenin matematik Ogretim programiyla ilgili hedefleri incelendiginde (Tablo 2)
matematiksel iletisim, yaraticilik ve problem ¢dzme, giinlik hayatta matematigi kullanabilme,
matematik konusunda ozgiivene sahip olma, matematikle ilgili arastirmalar yaparak sunabilme
hedeflerinin ortak oldugu goriilmektedir. Ote yandan, Avustralya matematik dgretim programinda
Ogrencilerin matematikten zevk almalar1 hedeflerde yer alirken Tiirkiye matematik Ogretim
programinda matematige deger verme hedefi oldugu halde matematigi sevme hedefi yer almamustir.
Avustralya matematik 6gretim programinda matematigin diger disiplinlerle bagina dikkat ¢ekilirken
Tiirkiye matematik 6gretim programinda matematigin sanat ve estetikle ilgisi vurgulanmugtir. Tiirkiye
matematik O0gretim programi ayrica matematiksel dil ve terminolojinin kullanimi ve matematigin
anlamlandirilmast ile kavram ogretimi konularma 6nem verirken beceri temelli hedeflere de

yogunlagmistir.
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Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin karsiligt Avustralya
Ogretim programinda basar1 standartlari ismiyle yer almaktadir. Kazanimlar agisindan Avustralya
matematik 6gretim programi Tiirkiye 6gretim programina gore daha genel hatlarla hazirlanmistir.
Tiirkiye’de kazanimlar ayr1 ayr1 numaralandirilmis ve sayica ¢oktur. Avustralya 6gretim programinda
ise ayrintilandirma ya da numaralandirmaya gidilmemistir. Paragraflar halinde kazanimlara kisaca
deginilmigtir. Ornek olarak Avustralya ve Tiirkiye matematik &gretim programlarimin ikinci sinif
diizeyi ele alindiginda Tiirkiye Ogretim programmin 50 kazanima sahip oldugu goriilmektedir.
Avustralya 6gretim programindaki kazanimlar siralandiginda 14 kazanim saptanmistir. Tablo 3’te
Avustralya 6gretim programinin ikinci sinif kazanimlariin tamami ve Tiirkiye 6gretim programinin
ornek olmasi acisindan yalnizca dogal sayilar konusunun terim ve kavramlar basligina ait sekiz

kazanimi sunulmustur (ACARA, 2015; Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Tablo 3. Kazanimlarin Karsilastirilmasi

Avustralya Tiirkiye

- Ikiser, iiger ve beserli olarak artan ve azalan say1
dizilerinin farkinda olur.

- Nesne sayis1 100’e kadar (100 dahil) olan bir
topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu sayiy1
rakamlarla yazar.

- Nesne sayist 100°den az olan bir ¢oklugu model
kullanarak onluk ve birlik gruplara ayurir, say1 ile ifade
eder.

- Verilen bir ¢okluktaki nesne sayisini tahmin eder,
tahminini sayarak kontrol eder.

- 100’den kiiciik dogal sayilarin basamaklarini
modeller iizerinde adlandirir, basamaklardaki
rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

- 100 iginde ikiser, beser ve onar; 30 i¢inde ticer; 40
i¢inde dorder ileriye ve geriye dogru sayar.

- Aralarindaki fark sabit olan say1 ériintiilerini tanir,
orlintiiniin kuralini bulur ve eksik birakilan dgeyi
belirleyerek oriintiilyli tamamlar.

- Gruplayarak carpma ve bolme islemi yapar.

- Avustralya’nin madeni paralarimi tanir.

- Siral1 bir say1 dizisinde eksik elemani bulur.

- Ug boyutlu nesneleri tanr.

- Asina oldugu yerlerin basit haritalarini okuyabilir.

- 1000’e kadar ileri ve geri sayabilir.

- Farkli yontemler kullanarak basit toplama ve
¢ikarma islemlerini yapabilir.

- Bir grup nesneyi ya da sekilleri yariya, ceyrege ve
sekizde birine bolebilir.

- 100’den kiigiik dogal sayilar arasinda karsilagtirma ve
siralama yapar.

- 100°den kiigiik dogal sayilarin hangi onluga daha
yakin oldugunu belirler.

- Nesne sayis1 100°e kadar (100 dahil) olan bir
topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu say1y1

rakamlarla yazar.
- Standart olmayan 6l¢ii birimleri ile sekil ve
nesneleri siralayabilir.
- Ceyrek gece ya da ¢eyrek kala seklinde belirterek
saati; mevsim, ay ve giiniiyle birlikte tarihi
sOyleyebilir.
- iki boyutlu sekilleri gizebilir.
- Giinliik olaylardaki ¢iktilari tanimlayabilir.
- Veri toplama, organize etme, verileri sunma ve basit
diizeyde yorumlama iglemlerini yapabilir.

Kaynaklar: ACARA. (2015). Australian curriculum. Erigim adresi: https://australiancurriculum.edu.au/
Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi dgretim programi. Erigim adresi:
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445-MATEMATIK %200GRETIM%20PROGR AMI%202018v.pdf

Tablo 3’te goriildiigli gibi Avustralya matematik 6gretim programinda ikinci sinif sayilar ve

cebir 6grenme alani alti1 kazanimla aciklanmistir. Ayni alan Tiirkiye’de 25 kazanimla verilmistir.
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Avustralya matematik 6gretim programinda 6lgme ve geometri 6grenme alani alti, istatistik ve olasilik
O0grenme alani iki kazanima sahiptir. Buna karsin Tirkiye ikinci smif geometri 6grenme alani sekiz,
Oleme O6grenme alani 16, veri isleme 6grenme alan1 bir kazanima sahiptir. Diger sinif diizeylerinde de
benzer bir durum s6z konusudur. Tiirkiye matematik &gretim programinda ayrica kazanimlarin alt
kazanimlar1 da olmakla birlikte Avustralya’ya gore daha ayrintilidir. Avustralya 6gretim programinda
kazanimlarm ayrintilandirilmasi igerik boliimiinde yapilmistir. Kazanimlar, 6gretmenlerin dlgme ve
degerlendirme siirecinde takip edecekleri standartlar olarak nitelendirildigi icin genel hatlarla

sunulmustur (ACARA, 2015; Milli Egitim Bakanligi, 2018).
Avustralya-Tiirkiye Ilkokul Matematik Programlarmin icerik Baglaminda Karsilastiriimasi

Avustralya’da ilkokul matematik O0gretim programi matematikte Ogrencilerin sahip olmasi
beklenen dort temel beceri ve ii¢ igerik grubu (6grenme alani) etrafinda sekillendirilmistir. Temel
beceriler; anlamlandirma, akicilik, problem ¢ézme ve akil yiiriitmedir. igerik gruplari ise; sayilar ve
cebir, 6lgme ve geometri ile istatistik ve olasiliktir. (ACARA, 2015). Tiirkiye’de ilkokul matematik
programinda tiim 6gretim programlarinda gecerli genel sekiz beceri disinda ayrica matematikle ilgili
beceri tanimlamas1 yapilmamistir. Programda belirlenen dort 6grenme grubu ise; sayilar ve islemler,
geometri, Olcme ve veri islemedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Tablo 4’te Avustralya ilkokul

matematik programina iligkin beceriler; Tablo 5 ile Tablo 6’da ise Avustralya ve Tiirkiye nin 6grenme

gruplari agiklanmistir.

Tablo 4. Avustralya Ilkokul Matematik Programinda Kazandirilmasi Hedeflenen Beceriler

Anlamlandirma

Akicilik

-Matematiksel icerikleri uyarlama ve transfer
edebilme

-Yeni fikirler gelistirme, ilgili icerikler arasinda
baglant1 kurabilme

-Anlamlandirma yani matematikte neden ve nasil
sorularini cevaplayabilme

-Igerikler arasindaki benzerlik ve farkliliklar tespit
edebilme

-Matematiksel diisiincelerini tanimlayabilme ve
matematiksel bilgiyi yorumlayabilme

-Matematiksel siiregleri secerken ve uygularken
esnek, tam, etkili ve en uygun olani segebilme
-Onceki bilgilerini hizl sekilde hatirlayip
kullanabilme

-Hesaplamalar yaparken pratik ve hizli olabilme
-Sorular1 cevaplarken en etkili ve uygun ¢éziim
yolunu segebilme

-Sorular1 ¢6zebilmek i¢in uygun esitlikleri
olusturabilme

Problem ¢6zme

Akil yiiriitme

-Problem ¢ozerken ve ¢ozlimleri paylagirken uygun
secimler yapma, yorumlama, formiile etme,
modelleme ve arastirma yeteneklerini gelistirme
-Hentiz karsilasmadiklar1 ya da giinliik hayatta
baglarina gelmis problemleri ¢6zmek icin
matematigi kullanmay1, aragtirmalar tasarlamayz,
planlama yapmayi, uygun stratejileri segmeyi,
makul cevaplar vermeyi 6grenme

-Analiz, degerlendirme, agiklama, anlam ¢ikarma,
gerekgelendirme, genelleme ve ispatlama
becerilerini gelistirebilme

-Diisiincelerini a¢iklarken, kullandiklar1 yontemleri
ve ulastiklar1 ¢oztimleri gerekcelendirirken, bir
alandan 6grendiklerini digerlerine transfer ederken,
bir seyin dogrulugunu ya da yanlighgimni ispat
ederken, ilgili fikirleri karsilagtirirken matematiksel
akil yiirlitme becerilerinden yararlanabilme

Kaynak: ACARA. (2015). Australian curriculum. Erigim adresi: https://australiancurriculum.edu.au/

Tablo 4’e gore Avustralya matematik programinda Ogrencilerin matematiksel icerikleri

Oziimsemeleri, yorumlamalar1 ve diger durumlara uyarlayabilmeleri Onemsenmektedir. Ayrica

ogrencilerden yeni fikirler ve igerikler iiretmeleri de beklenmektedir. Matematiksel islemlerde
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pratiklik kazanilmasi, farkli ¢o6ziim yollarmin kesfedilip kullanabilmesi, problem ¢6zme
basamaklarinin uygulanabilmesi ve matematik dersinde iist diizey diisiinme becerilerinin ise kogulmasi

tizerinde durulan diger becerilerdir.

Tablo 5. Avustralya Ilkokul Matematik Ogretim Programu igerik Gruplar1 (Ogrenme Alanlari)

Sayilar ve Cebir

Ogrenciler;

-Say1 kavramini anlar, sayma ve islemlerle ilgili yontemleri 6grenirler.

-Sayilarin biiyilikligii ve matematiksel 6zelliklerini 6grenirler.

-Islemler arasindaki baglantilar ile farkli islem yollarmni 6grenirler.

-Oriintiileri tanirlar, degisken ve fonksiyonlarin 6zelliklerini kavrarlar.

-Genellemeleri formiile edebilmek ve iligkileri tanimlayabilmek i¢in say1 sistemleri ile ilgili anlayis
gelistirirler.

-Kesir kavramini 6grenirler ve farkli kesirleri tanirlar.

-Esitlikleri tanirlar.

-Esitlik ve esitsizlikleri ¢ozmeyi 6grenirler.

-Say1 ve cebir ile ilgili becerilerini aragtirma yapma, problem ¢ézme ve akil yiiriitme alanlarinda kullanirlar.

Olgme ve Geometri

-Olgii, sekil ve konum kavramlar ile bir diizlemdeki iki boyutlu cisimlerin birbirlerine gére konumlari ve
hareketleri, uzaydaki ii¢ boyutlu cisimler konusunda bilgi edinirler.

-Sekil ve cisimleri tanir, tanimlar ve karsilastirirlar.

-Geometrik arglimanlar tiretmeyi 6grenirler.

-Uygun 6l¢ii birimlerini secerler.

-Alan, hiz, yogunluk gibi dl¢iimlerin birimlerini ve birbirleriyle iliskilerini dgrenirler.

Istatistik ve Olasilik

-Verileri tanir, analiz eder ve sonug ¢ikarirlar.

-Verileri 6zetler, yorumlar ve verilerin toplanmasini ve yorumlanmasini igeren aragtirmalar yaparlar.
-Deneysel ve teorik yaklagimlari kullanarak olasiliklar1 belirler.

-Sans ve veri kavramlarin elestirel bir sekilde degerlendirebilir ve mantikli kararlar verebilirler.
-Istatistiksel bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirebilir ve veriler hakkinda sezgisel tahmin yeteneklerini
gelistirirler.

Kaynak: ACARA. (2015). Australian curriculum. Erigim adresi: https://australiancurriculum.edu.au/

Tablo 5’te goriilebilecegi gibi Avustralya matematik 6gretim programinda sayilar ve cebir
O0grenme alanina ait konular; say1 kavrami ve matematiksel olarak biiyiikliigli, say1 sistemleri, islemler
ve farkli islem yollari, kesirler, oriintiiler ile esitlik ve esitsizliklerdir. Olgme ve geometride, iki
boyutlu ve ii¢ boyutlu cisimleri tanima ve karsilagtirma, geometri disiplinini anlayabilme, oSl¢ii
birimlerini bilme, kullanma ve iliskilendirme konular1 islenmektedir. Istatistik ve olasilik dgrenme
alan1 ise veri toplama, analiz etme, yorumlama, Ozetleme, veriler hakkinda tahminde bulunma,
deneysel yaklagimi anlama, sans faktoriinii fark etme ve istatistiksel verileri degerlendirme konularini

kapsar.

Tablo 6. Tiirkiye ilkokul Matematik Ogretim Programi Ogrenme Alanlari

Sayilar ve Islemler

Ogrenciler;

-Rakam, basamak, par¢a kavramlari ile parga-biitiin iligkisini 6grenirler.
-Ritmik saymalar yaparlar.

-Say1 ve basamak degerlerini bulabilirler.

-Tek ve ¢ift say1 kavramini 6grenirler.

-Eski uygarliklarin say1 sistemlerini tanirlar.

-Toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerini 6grenirler.

-Zihinden ¢arpma yaparlar.

-Biitiin, yarim ve ¢eyrek kesirler ile bunlarin birbirleriyle iligkilerini kavrarlar.
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-Birim kesir, pay ve payda iliskisini 6grenirler.
-Basit, bilesik ve tam sayil kesirleri, kesirlerde toplama ve ¢ikarma iglemlerini 6grenirler.
Geometri
-Geometrik sekilleri tanir, adlandirir ve bunlarla ilgili model olusturabilirler.
-Geometrik cisimleri giinliik hayattan verilen 6rneklerle siniflandirabilirler.
-Noktal1 kagit tizerinde farkli sekil modelleri olusturabilirler.
-Ug boyutlu cisimlerin yiizlerini, kdselerini ve ayritlarini, cisimler arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirleyebilirler.
-Cetvel kullanarak tiggen, kare ve dikdortgen ¢izebilirler.
-Ucgen, kare ve dikddrtgenin kenar ve kdse isimlendirmeleri ile kenar &zelliklerinin belirlenmesini ve iiggenlerin
kenar ozelliklerine gore simiflandirilmasini 6grenirler.
-Yer ve yon bildiren ifadeleri 6grenir ve giinliik hayatla iligkilendirirler.
-Bir dogru boyunca yon, konum ve hareketi tanimlamak amaciyla matematiksel dil kullanirlar.
-Cevrelerindeki simetrik sekilleri fark ederler.
-Verilen sekilleri dikey ya da yatay simetri dogrusuna gore tamamlayabilirler.
-Geometrik oriintiiler arasindaki iliskileri tespit ederek eksik birakilan yerleri tamamlayabilirler.
-Geometrik Oriintii olusturabilirler.
-Nokta, dogru, 151n, dogru pargasi ve ac1 kavramlarini tanirlar.
-Ag1 ve diizleme ait temel 6zellikleri bilirler.
Ol¢me
-Olgiilecek ozellikleri belirleme, karsilastirma, siralama islemlerini yapabilirler.
-Standart olmayan ve standart birimler yardimiyla 6lgme yapabilirler.
-Elde ettikleri bilgiyi yorumlarlar.
-Uzunluk, para, zaman, agirlik ve sivi 6lgme birimlerini tanirlar.
-Toplama ve ¢gikarma iglemlerini iceren dlgme problemlerini ¢ozerler.
-Temel geometrik sekillerin ¢evre uzunluklari ile alan hesaplamalarini yaparlar.
-Standartlar olmayan dlgme birimleriyle tahmin ve kestirimlerde bulunurlar.
Veri Isleme
-Bu 6grenme alani, ilkokul diizeyindeki uluslararasi sinavlarda {izerinde durulan konulara goére sekillendirilmistir.
-Oncelikle dort adimda veri 6gretimi gerceklestirilmektedir. Bunlar; arastirilabilir soru olusturma, veri toplama,
veriyi isleme ve analiz etme, sonuglari yorumlamadir.
-Sonrasinda 6grencilerden verilerden yararlanarak grafik ve tablolar olugturmalar1 ve yorumlamalar1 beklenir.
-Ogrenciler, elde edilen verinin sunumunu yapmak igin farkli sunum araclari kullamirlar ve dgrenilenleri giinliik
hayata entegre edebilirler.
Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi 6gretim programi. Erisim adresi:
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445-MATEMATIK%200GRETIM%20PROGR AMI%202018v.pdf

Tablo 6’ya gore Tiirkiye matematik 6gretim programinda sayilar ve islemler 6grenme alani;
rakam, sayi, basamak, say1 ve basamak degeri, tek sayi-cift say1 kavramlari ile say1 sistemleri, dort
islem ve kesirler konularindan olusur. Geometri 6grenme alaninda geometrik sekilleri tanima ve
orneklendirme, ¢esitli araglar yardimiyla modelleme, belirli geometrik sekillerin kdse, ayrit ve kenar
Ozelliklerini tanima, yer-yon kavramlart ve giinliik hayatla iligkisi, simetri, Oriintiiler, nokta, aci, 1gin
ve dogru kavramlar islenmektedir. Olgme 6grenme alani, standart olmayan ve standart 6lgme araglar
yardimiyla 6lgme yapma, Ol¢limleri karsilagtirma, siralama, yorumlama, tahminde bulunma, ¢evre ve
alan hesaplamalari, uzunluk, para, zaman, agirlik ve sivi 6lgme birimleri konularin1 kapsar. Veri
isleme Ogrenme alaninda verilen konular; veri toplama, analiz etme, yorumlama, farkli araglarla

sunma, grafik ve tablo okumadir.

Iki iilke igerik baglaminda karsilastirildiginda Avustralya matematik &gretim programinda
sayilar ve cebir 6grenme alaninin karsihiginin Tiirkiye’de sayilar ve islemler oldugu goriilmektedir.
Farklilasan konular, oriintiiler ile esitlik ve esitsizlikler olmustur. Bu konular Avustralya 6gretim
programinda sayilar ve cebir 6grenme alani altinda islenirken Tiirkiye 6gretim programinda esitlik ve

esitsizlik konularina yer verilmemis; oriintiiler konusu ise geometri 6grenme alaninda ele alinmistir.
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Avustralya matematik 6gretim programinda 0lgme ve geometri alanlari bir arada ele alinmig
Tiirkiye matematik 6gretim programinda ayr1 6grenme alanlar1 olarak tercih edilmislerdir. Avustralya
programinda Tiirkiye’den farkli olarak geometrik argiimanlar liretme konusuyla karsilasirken Tiirkiye
programinda geometrik sekillerin  modellenmesine 6nem verildigi goriilmektedir. Tiirkiye
programinda ayrica simetri, yer-yon belirleme ve kavram ogretimi 6n plana gikmaktadir. Olgme
konusunda, Tiirkiye programinda ¢evre ve alan hesaplamalari, uzunluk, para, zaman, agirlik ve sivi

0l¢me birimleri kapsanirken Avustralya programinda alan, hiz ve yogunluk {izerinde durulmustur.

Avustralya matematik 6gretim programindaki istatistik ve olasilik 6grenme alanimnin Tirkiye
programindaki karsilig1 veri isleme Ogrenme alanidir. Avustralya’da deneysel yaklasgim ve sans
faktoriiniin etkisi konu basliklar icinde siralanirken Tiirkiye’de bu basliklara yer verilmemekle birlikte
arastirma sonuglarini sunma, grafik ve tablo okuma konularmna deginilmistir. ki iilkenin iceriklerini
incelendiginde ufak farkliliklar bulunmasina ragmen genel olarak ayni igerigin takip edildigi

soylenebilir.

Tablo 7°de 6grenme alanlart ile alt bashiklarin smif diizeylerine gore dagilimi verilmistir.
Geometrik anlamlandirma konusu ii¢lincii siniftan itibaren ele alinirken Tiirkiye 6gretim programinda
geometriyle ilgi li¢ baslik birinci siniftan itibaren verilmekte geometride temel kavramlar konusuna
iiclincli smifta baslanmaktadir. Diger konularda sinif diizeyi bakimindan o6nemli farkliliklar
goriilmemektedir. Her iki iilkenin de matematik konusunda sarmal 6gretim programina sahip oldugu
sOylenebilir.

Tablo 7. Avustralya-Tiirkiye Tlkokul Matematik Ogretim Programi Ogrenme Alanlarmin Sinif
Diizeyine Gore Dagilimi

Avustralya Tiirkiye
Ogrenme alanlari ve alt bagsliklari Sinif diizeyi  Ogrenme alanlar1 ve alt baghklar Sinif diizeyi
Sayilar ve cebir Sayilar ve islemler
Say1 ve basamak degeri (F-8) Dogal sayilar (1-4)
Kesirler ve ondaliklar (1-6) Dogal sayilarda toplama ve ¢ikarma (1-4)
Para ve finansal matematik (1-10) Dogal sayilarda ¢carpma ve bolme (2-4)
Oriintii ve cebir (F-10) Kesirler (1-4)
Kesirlerde islemler (4)
Olgme ve geometri Geometri
Ol¢ii birimlerini kullanma (F-10) Geometrik cisimler ve sekiller (1-4)
Sekiller (F-7) Uzamsal iligkiler (1-4)
Geometrik anlamlandirma (3-10) Geometrik oriintiler (1-3)
Konum ve doniigtiirme (F-10) Geometride temel kavramlar (3-4)
Istatistik ve olasilik Olgme
Sans (1-10) Uzunluk, zaman, agirlik ve sivi dlgme (1-4)
Veri sunumu ve yorumu (F-10) Cevre ve alan 6lgme (3-4)
Paralarimiz (1-3)
Veri igleme
Veri toplama ve degerlendirme (1-4)

Kaynaklar: ACARA. (2015). Australian curriculum. Erigim adresi: https://australiancurriculum.edu.au/
Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi 6gretim programi. Erisim adresi:
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445-MATEMATIK %200GRETIM%20PROGR AMI%202018v.pdf
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Avustralya-Tiirkiye Ilkokul Matematik Programlarmin Ogrenme ve Ogretme Durumlari

Baglaminda Karsilastirilmasi

Avustralya ve Tirkiye ilkokul matematik Ogretim programlarinda yer alan Ogretmenlerin

O0grenme ve 0gretme siireglerinde dikkat etmeleri gereken temel ilkeler Tablo 8’de agiklanmustir.

Tablo 8. Avustralya-Tiirkiye Ogrenme Ogretme Siirecleri

Avustralya

Tiirkiye

-Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri, 5grenme sekilleri,
ilgi alanlar ve istekleri farklidir. Ogretim programi bu
farkliliklar1 g6z oniine alarak uygulanmalidir.
-Ogretim programi dgrencilerin egitimsel ihtiyaglarina
ve akademik diizeylerine gore degistirilebilecek
sekilde esnektir.

-Ogretmenler dgretme ve 6grenme etkinliklerini
diizenlerken basar1 standartlarini (kazanimlari) goz
oniinde bulundurmalidir.

-Ogretmenler program sayesinde sinif diizeylerine
gore dgrenme ve basari ile ilgili genel perspektifi
anlarlar. Sonrasinda en uygun igerigi 6grencilerinin
ozelliklerine gore belirlerler. Yani 6gretim
programindan faydalanarak kendilerine ait 6gretme
programlarini olustururlar.

-Ogretim programi uygulanirken 6grencilerin
belirlenen genel yedi yetenek konusunda gelisimleri
saglanmalidir.

-Programin uygulanmasinda kiiltiirel ve bolgesel
farkliliklar ile stirdiiriilebilirlik ilkesi gz oniine
alinmalidir.

-Bireysel farkliliklara 6nem verilmeli. Ogrencilerin
Ogrenme stil ve stratejileri 6n plana ¢ikartlmalidir.

-Onceki 6grenmeler tespit edilmeli ve etkin bir
O6grenmenin saglanabilmesi i¢in kullanilmalidir.

-Ogretimde miimkiin oldugunca somut
materyallerden yararlanilmalidir.

-Ogrenciler matematiksel kavramlar1 kullanarak
iletisim kurabilmeli

-Ogretmenler dgrenciyi diisiinmeye sevk eden
sorularla yonlendirerek diistinme siire¢lerini
giiglendirmelidir.

-Matematige karsi olumlu tutum gelistirebilmek i¢in
6gretimde oyunlara yer verilmelidir

-Matematik ve diger dersler arasinda bag kurularak
matematigin giinliik yagsamdaki yeri ve 6nemi
ogretilmelidir.

-Ogrencilerin bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 goz
Oniine alinarak farkli yontem ve yaklasimlar
kullaniimalidir.

-Cebir 6grenme alanina ait kazanimlar islenirken
kazanim sirasina dikkat edilmeli ve gerekli hallerde
diger 6grenme alanlarindaki kazanimlarla
iliskilendirme yapilarak cebirsel diigiinme
ogretilmelidir.

-Ders kitaplarindaki tinite siralar1 degistirilmeden
kazanimlarin verilis sekli esnektir. Kazanimlar
birlestirilebilir. Bagka bir iinite altinda da ayn1
kazanima yer verilebilir.

-Ogrenciyi merkeze alan, kavramsal 6grenmeyi
hedefleyen ve sekiz anahtar yetkinlik cercevesinde
stirdiiriilen bir 6gretim anlayist benimsenmelidir.

Kaynaklar: ACARA. (2015). Australian curriculum. Erigim adresi: https://australiancurriculum.edu.au/

Milli Egitim Bakanlig1. (2018). Matematik dersi dgretim programi. Erigim adresi:
http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445-MATEMATIK %200GRETIM%20PROGR AMI%202018v.pdf

Tablo 8’den anlagilacagi lizere Tiirkiye matematik Ggretim programinda 6grenme Ggretme

etkinlikleri Avustralya’ya gore daha yapilandirilmis durumdadir. Avustralya’da 6gretme siireciyle

ilgili genel goris, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, belirlenen yedi genel yetenegin gelistirildigi,

basar1 standartlarini kazandirma hedefli bir 6grenme-6gretme siireci gegirilmesidir. Bunun digindaki

seyler 6gretmenlere birakilmigtir. Programi Tiirkiye’den ayiran en carpict 6zellik esnek bir program
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oldugunun vurgulanmasidir. Tiirkiye matematik 6gretim programinda ise 0grenme-6gretme yontem
teknikleri ile 6grenme ilkeleri ilizerinde daha fazla durulmustur. Somut materyal kullanimi, sorularla
Ogrencileri diislinmeye sevk etme, dgrenci merkezli egitim, bireysel farkliliklar1 géz Oniine alma,
onceki 0grenmeleri tespit etme gibi yontem ve ilkeler benimsenmistir. Tiirkiye 6gretim programinda
onemsenen bir diger husus 6grencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini ve giinliik
hayatla matematik iliskisini kurmalarini, matematigi sevmelerini ve deger vermelerini saglamaktir.
Tiirkiye matematik 6gretim programinda da kazanimlar verilirken bazi kazanimlarin birlestirilmesi
konusunda bir miktar esneklik olsa da genellikle 6gretim programindaki siranin takip edilmesi

beklenmektedir.

Avustralya matematik 6gretim programinda icerik agiklanirken 6grenme Ogretme siirecinde
kullanilabilecek bir 6grenme platformuna baglant: saglanmistir (bkz. Scootle, 2015). Igerik boliimiinde
detaylandirilan kazanimlarin her birinin yanindaki baglantiya tiklandiginda interaktif kaynaklar,
videolar, oyunlar, 6gretmen kilavuzlarindaki kazanimla ilgili veriler, internet dokiimanlari, veri setleri,
mobil uygulamalar (Itunes, Ipad, Google Play vs.) gibi kazanima ait 6grencilerin kullanabilecekleri
zengin bir 6grenme alam sunulmaktadir. Ogrenciler bu siteden kazanimla ilgili istedikleri dokiimana
kendilerine verilen giris ad1 ve sifreyi kullanarak erisebilmektedir. Ornek olarak ikinci simf kesirler ve
ondaliklar konusu ele alinirken ‘‘sekil ve gruplarin yarisi, ¢eyregi ve sekizde biri ¢okluklarini tanir ve
yorumlar’” kazanimina tiklandiginda yonlendirilen Scootle sayfasinda 11 farkli etkinlik ¢ikmaktadir.
Etkinliklerden biri 6grencilerin pasta dilimleriyle kesirleri eslestirmelerini gerektiren bir oyundur. Bir
digeri geometrik sekilleri verilen araglar yardimiyla yariya, ¢eyrege ve sekizde birine bélme oyunudur.
Bagka bir etkinlik Google Play’den indirilebilen bir uygulama olan es deger kesirler uygulamasidir

(ACARA, 2015; Scootle, 2015).

Tiirkiye’de Scootle’a denk olarak Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ele alinabilir. EBA da 6grencilerin
O0gretim programina uygun olarak cesitli etkinlikler (videolar, gorseller, kitaplar, aligtirma ve
uygulamalar) bulabilecekleri, kendilerine ait sifreyle sisteme girebildikleri bir 6grenme platformudur
ancak Avustralya Ogretim programindan farkli olarak Tirkiye matematik Ogretim programinda

EBA’ya gondermelerde bulunulmamuis, iliskilendirme program iizerinde yapilmamustir.

Avustralya-Tiirkiye ilkokul Matematik Programlarinin Olgme ve Degerlendirme Baglaminda

Karsilastirilmasi

Avustralya matematik 6gretim programina goére Olgcme ve degerlendirme ¢alismalarinda
Ogretmenler kazanimlar1 goz oniinde bulundurarak 6gretimin sonunda &grencilerin bunlari karsilayip
kargilamadig1 hakkinda degerlendirmelerde bulunurlar. Bu degerlendirmeyi yapabilmek i¢in 6gretim
siiresince veri toplamalilardir. Ogrencilerden kazanimlari edinemeyenler varsa Ogretim programi
tekrar gozden gecirilmeli ve eksik noktalar tamamlanmalidir. Ayrica bu oOgrencilerin geride

kalmamalar1 adina ihtiyaglarina 6zel destek verilmelidir (ACARA, 2015).

309



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 33, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 33, Year 2020

Avustralya matematik Ogretim programina gore Ogrencilerin degerlendirilmesi, asagida

belirtildigi lizere farkli seviyelerde ve farkli amaglar i¢in gergeklestirilir (ACARA, 2015):

+ Bigimlendirici degerlendirme: Ogrenmenin izlenmesi ve geri bildirimde bulunulmasi,
ogretmenleri 0gretimleri konusunda bilgilendirme, dgrencileri 6grenmeleri konusunda bilgilendirme

amaciyla sinif iginde yapilan degerlendirmedir.

+ Ozetleyici degerlendirme: Ogrencilerin ilerlemesi ve basaris1 konusunda okullar tarafindan

velilere yilda iki kez rapor verme yoluyla yapilan degerlendirmedir.

* NAPLAN: Ulusal Degerlendirme Programinin (NAP) bir pargasi olarak yiiriitiilen 3, 5, 7 ve 9.

siniflarin temel okuma yazma ve temel matematik becerilerini 6l¢mede kullanilan bir testtir.

* Ulusal Degerlendirme Programinin (NAP) bir parcast olarak Avustralya 6gretim

programindaki belirli 6grenme alanlariin periyodik olarak degerlendirilmesidir.

Avustralya matematik 6gretim programinda dgretmenlere degerlendirmede yardimer olabilmek
amaciyla 6grenci portfolyolarindan 6rnekler sunulmustur. Her smif diizeyiyle ilgili basarili, orta
diizeyde basarili ve zayif portfolyolar Ogretmenlere kazanimlara ulasilip ulasilmadiginin nasil

degerlendirilecegi konusunda rehber olmaktadir (ACARA, 2015).

Tiirkiye matematik Ogretim programindaki 6lgme degerlendirme anlayisi her &grenci farkl
ozelliklere sahiptir ve ayn1 sekilde degerlendirilemez ilkesini benimser. Bu sebeple her bir 6grenci igin
en uygun Olgme degerlendirme galigmasinin &gretmenler tarafindan yapilmasi beklenmektedir.
Ogretim programma goére dlgme degerlendirme etkinliklerinde gdz oniine alinmasi gereken ilkeler

asagida ozetlenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018):

Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde kazamimlar ve programin diger unsurlari temel

almmalidir.
Olgme ve degerlendirme arag ve yontemleri akademik standartlara uygun olmalidir.
Olgme degerlendirmede siire¢ degerlendirmesi benimsenmelidir.

Her ogrenci farkli oldugundan tek bir Olgme degerlendirme yonteminden degil farkl

yontemlerden yararlanilmalidir.

Yalnizca biligsel 6lgme ve degerlendirme ydntemleriyle sinirli kalinmamalidir. Duyugsal ve

psikomotor beceriler de degerlendirilmelidir.
Olgme ve degerlendirme uygulamalarma aktif dgrenci ve 6gretmen katilimi saglanmalidir.

Olgme ve degerlendirme cgalismalar1 belirli araliklarla tekrarlanmali ve siire¢ biitiin olarak

degerlendirilmelidir.
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Iki {ilkenin dgretim programlarinda dlgme ve degerlendirme unsurunu ele alig bigimleri bazi
konularda farklilagmaktadir. Avustralya’da yararlanilmasi istenen 6lgme ve degerlendirme tiirleri
aciklanmig ve ulusal smavlar ile degerlendirme sonuglariin velilerle paylasimi lizerinde durulmustur.
Smif i¢i 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine ¢ok az deginilmistir. Tiirkiye programinda ise 6l¢me
degerlendirme etkinliklerinin nasil yiiriitiilmesi gerektigiyle ilgili birtakim standartlar belirlenmistir.
Avustralya’dan farkli olarak one ¢ikan bir konu yalniz biligsel becerilerin degil duyussal ve
psikomotor becerilerin de degerlendirilmesi ilkesidir. Tiirkiye programinda da ulusal simavlarla
baglant1 kurmaya ya da dlgme sonuglarinin paylasimina yer verilmemistir. Iki {ilke arasindaki benzer
noktalar; 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalarinda kazanimlarin dikkate alinmasi gerektigi ve 6lgme
degerlendirme etkinliklerinin esnek olmasidir. Her iki programda da o6lgme degerlendirme

etkinliklerinin yiiriitiillmesi 6gretmenlerin gaba ve yetenegiyle iliskilendirilmistir.
SONUC VE TARTISMA

Avustralya-Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programlarmin karsilastirildigi bu arastirmada
karsilastirmali egitim yoOntemlerinden saf karsilastirma kullanilmistir. Her iki programin genel
ozellikleriyle hedef, igerik, 6grenme-ogretme durumlart ve dlgme degerlendirme boyutlar1 arasindaki

benzer ve farkliliklar saptanarak yorumlanmistir.

Egitimle ilgili gostergeler agisindan Avustralya, beklenen egitim yil1 (22,9) ve ortalama egitim
yilt (12,9) degiskenlerinde Tiirkiye’ye (15,2; 8) nazaran daha iyi olarak degerlendirilmektedir.
Tiirkiye’nin bu gostergeleri ylikseltebilmesi igin genis katilimli kampanya, proje ve tesviklerle her bir
egitim seviyesinde okullagsma oranini arttirmasi gerekli goriilmektedir. Kazu ve Yilmaz (2018),
Mollaibrahimoglu (2016), Yenen, Kartal ve Bulut (2018), Yilmaz ve Danigoglu (2017) gesitli egitim
kademeleriyle ilgili yaptiklari arastirmalarda bu arastirmaya paralel sekilde okullagma oraninin
arttirllmast gerektigi sonucuna ulagmislardir. Avustralya’da zorunlu egitime baslama yas1 bestir. 15
yasindan sonra bireyler isterlerse Ggrenimlerine devam ederler ve evde Ogrenim bir segenektir.
Tiirkiye’de egitime baslama yas1 bes buguktur. 12 y1l zorunlu egitim vardir ve evde dgrenim segenegi
yoktur. Avustralya’da alti-yedi yillik bir donem ilkokul olarak adlandirilirken Tiirkiye’de ilkokul dort
yildir. Her iki iilkenin ders ¢izelgeleri biiyiik oranda benzerdir. Ders programlarinda agirlik anadil

Ogretimiyle matematige verilmistir. Oyun 6gretimi ve beden egitimi dersleri de 6n plandadir.

Avustralya 6gretim programlarinin temel felsefesi kalite ve esitlik standartlarina dayanirken
Tiirkiye 6gretim programlarinin temel felsefesi degerler ve yetkinlikler odaklidir. Avustralya 6gretim
programlarinda yerel olarak farkli 6zellikler gosteren bdlgelerde programlarin uygulanmasina yonelik
aciklamalar yer almaktadir. Tiirkiye 6gretim programlarinda bu yonde bir tartisma yapilmamistir. Bu
farkliligin nedeni, Avustralya’nin eyaletlerden olusmasi, bu eyaletlerin kendilerine has yonetim ve
uygulama 6zelliklerinin olmas1 ve ayrica Avustralya’nin diinyanin en ¢ok go¢ alan iilkelerinden biri

olmasi olabilir (Arslan, 2018; Giinay, Atilgan ve Serin, 2017). Erbilge (2019), Tiirkiye, Hong Kong
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ve Kanada ortaokul matematik programlarini karsilastirdigi arastirmasinda benzer bir sonuca ulagmis,
Tiirkiye’deki merkezi ve her bolgede ayni uygulanan 6gretim programi anlayisina karsin Hong Kong

ve Kanada’da bolgelere gore farklilagan uygulamaya dikkat ¢cekmistir.

Avustralya matematik O6gretim programinda genel amaglar incelendiginde teknik beceri
kazandirmaya odakli oldugu goriiliir. Tiirkiye dgretim programinin genel amaclar1 arasinda bilgi ve
beceri kazandirmanin yani sira matematigi sevdirme, somutlastirma ve giindelik hayata entegre etme
de Onemsenmistir. Tiirkiye’de matematik Ogretimiyle ilgili arastirma sonuglarina bakildiginda
ogrencilerde matematik kaygisi oldugu ve matematigin zor bir ders olarak tanimlandigi goriillmektedir
(Soylu ve Soylu, 2006; Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015; Toluk-Ucar, Pigkin, Akkas ve
Tase1, 2010; Yetim-Karaca ve Ada, 2018; Yildiz ve Baltaci, 2016). Bu nedenle 6gretim programinda
biligsel amagclarla birlikte duyussal amaclara da 6nem verildigi sdylenebilir. Ayrica matematigin
somutlastirilmasi ve giinliik hayatta islevsel hale getirilmesi karsilasilan problemlere yonelik ¢coziimler
iretebilen bireyler yetistirme noktasinda faydali olacaktir (Karatasli, 2019). Bu bulgulara paralel
olarak Abid (2017), Libya ve Tiirkiye ortaokul matematik programlarini karsilastirdig1 arastirmasinda
Libya o6gretim programinin zihinsel ve yetenek ile ilgili 6zelliklere odaklandigini Tiirkiye 6gretim
programinin ise sosyal ve kiiltiirel bilesenlerine gz oniine aldigini saptamistir. Kul ve Aksu (2016),
ise Tirkiye, Singapur ve Giiney Kore ortaokul matematik 6gretim programlarini karsilastirdiklar
arastirmalarinda Tiirkiye Ogretim programinin matematigi kavramsallastirma ve giindelik hayatla

iligkilendirme 6zelligine dikkat ¢ekmislerdir.

Ozel hedefler incelendiginde her iki iilkenin de matematiksel iletisim, yaraticilik ve problem
¢ozme, ginliik hayatta matematigi kullanabilme, matematik konusunda Ozglivene sahip olma,
matematikle ilgili arastirmalar yaparak sunabilme hedeflerinin ortak oldugu goriilmektedir. Avustralya
Ogretim programinda matematikten zevk alma ilkesi 6zel hedeflerde yer alirken Tiirkiye 6gretim
programinda matematige deger verme hedefi bulunmaktadir. Bir diger fark, Avustralya matematik
Ogretim programinda matematigin diger disiplinlerle bagina dikkat cekilirken Tiirkiye matematik

Ogretim programinda matematigin sanat ve estetikle ilgisi vurgulanmaistir.

Iki iilkenin Ogretim programlari kazanimlar baglaminda degerlendirildiginde Avustralya
Ogretim programinda kazanimlarin genel hatlarla verildigi ayrintiya girilmedigi goriilmiistiir.
Kazanimlarin ayrmtilandirilmast igerik ve O6grenme-0gretme durumlar1 basliklarinda yapilmustir.
Tiirkiye 0Ogretim programinda ise kazanimlar yapilandirilmis, numaralandirilmis ve sayica
Avustralya’ya gore coktur. Tiirkiye Ogretim programinda &gretmenlere kazanim sirasinin takip
edilmesi de tavsiye edilmektedir. Erbilge (2019) de benzer sekilde Tiirkiye matematik 6gretim
programi kazanimlarinin Hong Kong ve Kanada 6gretim programi kazanimlarindan fazla sayida

oldugunu ortaya koymuslardir.

312



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 33, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 33, Year 2020

Igerik boyutu agisindan Avustralya ilkokul matematik dgretim programi dort temel beceri ve iig
o0grenme alani entegre edilerek sekillendirilmistir. Temel beceriler; anlamlandirma, akicilik, problem
¢dzme ve akil yiiriitmedir. igerik gruplari ise; sayilar ve cebir, dlgme ve geometri ile istatistik ve
olasiliktir. Her bir 6grenme alani igerisinde belirlenen dort becerinin hangi igerikle Ogretilecegi
programda aciklanmistir. Tiirkiye’de matematik dersine &zel beceriler belirlenmemistir. Ogrenme
gruplari ise dorde ayrilmigtir. Bunlar; sayilar ve iglemler, geometri, 6lgme ve veri islemedir. Her iki
tilke de sarmal Ggretim programina sahip olup konular biiyiik 6l¢iide benzesmektedir. Yalnizca
Tiirkiye 0gretim programinda kavram Ogretimine daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Konular
genel manada benzesse de Avustralya 6gretim programindaki 6grenme alan1 X matematiksel beceriler

birlestirmesinin daha etkili oldugu diistiniilmektedir.

Tiirkiye matematik 6gretim programinda 6grenme 6gretme etkinlikleri Avustralya’ya gore daha
yapilandirilmis  durumdadir. Avustralya’da oOgretmenlerden Ogrenciler arasindaki farkliliklari,
kazanimlar1 ve becerileri dikkate almalari beklenmektedir. Ogrenmenin nasil olacagi dgretmenin
niteligine ve yaraticiligina birakilmistir. Programi Tiirkiye’den ayiran en onemli 6zellik esnek bir
program oldugunun vurgulanmasidir. Tiirkiye matematik dgretim programinda ise 6grenme-ogretme
yontem teknikleri, 6grenme ilkeleri ve 6grencilere matematigin sevdirilmesi {izerinde daha fazla
durulmustur. Ogretmenlerden kazanimlarin biiyiik 6lciide birebir takip edilmesi beklendiginden
esneklik daha azdir. Cetinbag (2019), bu sonuglara paralel olarak Tiirkiye matematik 6gretim
programmnin Kanada 6gretim programina nazaran sinirl lciide esnek oldugunu belirtmistir. Ozgelik
(2017), ise arastirmasinda mevcut matematik Ogretim programlarinin yeterince esnek olmadigini

vurgulamistir.

Avustralya matematik dgretim programinda 6grenme-dgretme durumlart Scootle vasitasiyla
teknolojiyle entegre edilmistir. Ogrenciler ¢evrimigi genis bir 6grenme alanma sahiptir. Tiirkiye’de
EBA aym diizlemde goriilse de Ogretim programinda EBA’ya gondermelerde bulunulmamistir.

Program ile EBA birlikteligi program iizerinde saglanmamuistir.

Avustralya 6gretim programinda 6lgme degerlendirme galismalarinin daha genis bir perspektifle
ele alindigi, smif i¢i 6lgme degerlendirmenin yami sira ulusal sinav sonuglarina ve paydaglarla bilgi
paylasimima da yer verildigi goriilmektedir. Tiirkiye Ogretim programindaki 6l¢me degerlendirme
caligmalart sinif igiyle sinirlandirilmistir. Buna karsin Avustralya 6lgme degerlendirme sistemi biligsel
becerilerin degerlendirilmesine daha fazla odaklanirken Tiirkiye’de duyussal ve psikomotor
becerilerin degerlendirilmesi de Onemsenmistir. Cetinbag (2019) bu sonuclar1 destekler sekilde
Kanada ve Tiirkiye matematik Ogretim programlarini karsilagtiran ¢alismasinda Tiirkiye Ogretim
programinin yalnizca biligsel degil duyussal ve psikomotor becerilerin 6lgiilmesi noktasinda

farklilastigini belirtmistir.
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Sonug olarak, Avustralya ve Tiirkiye ilkokul matematik 6gretim programlari ders igerikleri ve
0zel amaglar boyutlarinda benzer; temel felsefe, genel amaglar, kazanim, igerik, 6grenme-0gretme
durumlar1 ve 6lgme degerlendirme etkinlikleri boyutlarinda farkli 6zellikler gostermektedir. Tiirkiye
matematik 0gretim programinda kazanimlar Avustralya’ya gore daha yapilandirilmistir. Avustralya
matematik 6gretim programi dgrenme-0gretme durumlari agisindan Tiirkiye’ye gore daha esnek ve
teknolojiyle daha entegredir. Avustralya dgretim programinda farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip
bolgelerde ve farkli sosyo-ekonomik Ozelliklere sahip Ogrenciler ig¢in programin nasil
uygulanabilecegine yonelik tartigmalara yer verilmistir. Avustralya 6gretim programinin Glgme
degerlendirme etkinlikleri hem sinif i¢i hem sinif dis1 baglamlar1 kapsamaktadir. Tiirkiye matematik
O0gretim programi Olgme degerlendirme bolimiinde biligsel o6zelliklerin yani sira duyugsal ve

psikomotor becerilerin l¢liimii de 6nemsenmistir
ONERILER

Tiirkiye ilkokul matematik dgretim programinda programin farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere

sahip bolgeler ve 6grenciler i¢in nasil uygulanabilecegini tartisan bir boliime yer verilebilir.
Tiirkiye matematik 6gretim programi daha esnek hale getirilebilir.

Tiirkiye matematik 6gretim programinda matematige yonelik beceriler tanimlanarak 6grenme

alanlar ve beceriler entegre edilmis sekilde sunulabilir.

Tirkiye matematik Ogretim programu teknolojik igeriklerle ve EBA ile daha fazla
iligkilendirilebilir.

Tiirkiye matematik 6gretim programi 6lgme degerlendirme boliimiinde farkli diizeydeki 6grenci
caligmalarma yer verilerek dgretmenlere rehber olunabilir.

Matematik 6gretim programi farkl tilkelerle karsilastirilabilir.

KAYNAKCA

Abid, A. A. O. (2017). Ilkégretim matematik 6gretim programlarimin karsilastirilmas: Tiirkiye ve Libya.
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden erisilmistir. (Tez No: 507163).

ACARA. (2015). Australian curriculum. [Web-site].  https://www.australiancurriculum.edu.au/f-10-
curriculum/mathematics/ adresinden 25.8.2019 tarihinde erisilmistir.

Arslan, S. (2018). Avustralya ile Yeni Zelanda’da vatandaslik egitimi: Karsilagtirmali bir inceleme.
Uluslararasi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(12), 1-27.

Austrade. (2019). Australian education system. [Web-site].
https://www.studyinaustralia.gov.au/english/australian-education/education-system adresinden
10.07.2019 tarihinde erisilmistir.

Australian Explorer. (2017). Australian school systems. [Web-site].
https://www.australianexplorer.com/australian_school_systems.htm adresinden 11.07.2019 tarihinde
erisilmistir.

314



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 33, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 33, Year 2020

Australian Government. (2019). How government works. [Web-site].
https://www.australia.gov.au/about-government/how-government-works adresinden 10.07.2019
tarihinde erisilmistir.

Australian ~ Government  Department  of  Education. (2019). Schooling. [Web-site].
https://www.education.gov.au/schooling-0 adresinden 11.07.2019 tarihinde erisilmistir.

Bressoud, D. M. (2008). Queen of the sciences: A history of mathematics. [Online courses].
https://www.thegreatcourses.com/courses/queen-of-the-sciences-a-history-of-mathematics.html
adresinden 17.10.2019 tarihinde erisilmistir.

Brownell, W. A. (2007). The progressive nature of learning mathematics. The Mathematics Teacher, 100,
26-34.

Cetinbag, A. (2019). Tiirkiye ve Kanada ilkokul matematik ogretim programlarimin program ogeleri
baglaminda karsilastiriimas:. (Yiiksek Lisans Tezi).  https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/
adresinden erisilmistir (Tez No: 572471).

Erbilge, A. E. (2019). Tiirkiye, Kanada ve Hong Kong'un ortaokul matematik dgretim programlarinin
karsilastirilmasi. (Yiksek Lisans Tezi).  https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden
erisilmistir (Tez No: 584838).

Gliner, J. A., Morgan, G. A., and Leech, N. L. (2009). Research methods in applied settings: An integrated
approach to design and analysis. New York: Routledge.

Gilinay, E., Atilgan, D. ve Serin, E. (2017). Diinya’da ve Tiirkiye’de go¢ yonetimi. Kahramanmaras Siitgii
Imam Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 37-60.

Hom, E. J. (2013). What is mathematics? [Web-site]. https://www.livescience.com/38936-
mathematics.html adresinden 19.9.2019 tarihinde erisilmistir.

Human Development Reports. (2018). Global human development indicators. [Statistics].
http://hdr.undp.org/en/countries/profiles adresinden 3.7.2019 tarihinde erisilmistir.

International Bureau of Education. (2019). What makes a quality curriculum? [Web-site].
http://www.ibe.unesco.org/en/geqgaf/annexes/technical-notes/what-makes-quality-curriculum
adresinden 12.10.2019 tarihinde erisilmistir.

Karagay, T. (Haziran, 1985). Matematik ogretiminin bugiinkii durumu ve degerlendirilmesi. Ortadgretim
Kurumlarinda Matematik Ogretimi ve Sorunlar1 3. Ogretim Toplantisi. Ankara: Tiirk Egitim
Dernegi.

Karatasli, E. (2019). Avustralya-Waldorf ve Tiirkiye ortadgretim matematik dersi égretim programlarinin
karsilastirmalr olarak incelenmesi. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden erigilmistir.
(Tez No: 600572).

Kazu, I. Y. ve Yilmaz, M. (2018). Ulkemizdeki okul &ncesi egitimin bazi veriler agisindan OECD ve AB
liyesi iilkeleri ile kargilagtirnlmasi. Turkish Journal of Educational Studies, 5(2), 64-75.

Kul, U. ve Aksu, Z. (2016). Tiirkiye, Singapur, Giiney Kore ortaokul matematik dersi Ogretim
programlarmin pedagojik alan bilgisi bilesenleri baglaminda karsilastirilmasi. Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 900-921. Doi: 10.17556/jef.35203

Mathematics. (2019). The Merriam-Webster sozliik icinde https://www.merriam-
webster.com/dictionary/mathematics adresinden 19.9.2019 tarihinde erisilmistir.

315



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 33, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 33, Year 2020

Mollaibrahimoglu, M. (2016). Tiirkiye’de yasam boyu egitim politikalari. Journal of Life Economics, 3(3),
119-125. Doi: https://doi.org/10.15637/jlecon.145

Moursund, D. (2007). What is mathematics? [Web-site].
https://pages.uoregon.edu/moursund/Math/mathematics.htm  adresinden  19.9.2019 tarihinde
erisilmistir.

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD). (2018). PISA 2015 results in focus.
[Statistics]. http://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus.pdf adresinden 4.7.2019 tarihinde
erigilmistir.

Ocalan, T. (2004). [ikogretimde matematik égretimi. Ankara: Yeryiizii.
Ozgelik, D. A. (2014). Egitim programlar: ve ogretim: Genel 6gretim yontemi. Ankara: Pegema.

Ozgelik, T. (2017). Ustiin yetenekli 6grencilere yénelik gelistirilen farklilastirilmis matematik dersi 6gretim
progranimin  etkililigi. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden erigilmistir (Tez No:
484072).

Ozgiirliik, B., Ozarkan, H. B., Arici, O. ve Tas, U. E. (2016). Uluslararas: 6grenci degerlendirme programi
PISA 2015 ulusal raporu. Ankara: M.E.B. Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Midirlaga. http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2014/11/P1ISA2015_UlusalRapor.pdf
adresinden 4.7.2019 tarihinde erigilmistir.

Resmi Gazete (2019, 5 Temmuz). Okula baslama yast. (Sayr: 30822).
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2019/07/20190705-1.htm adresinden 3.10.2019 tarihinde
erigilmistir.

Soylu, Y. ve Soylu, C. (2006). Matematik derslerinde basariya giden yolda problem ¢dzmenin rolii. [nénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(11), 97-111.

Senol, A., Diindar, S., Kaya, I., Giindiiz, N. ve Temel, H. (2015). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik korkusu ile ilgili gérislerinin incelenmesi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 11(2), 653-
672.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1. (2018). [lkégretim kurumlar (ilkokul-ortaokul) haftalik ders cizelgesi
(2018-2019 egitim ogretim yilinda uygulanacak). [Ders cizelgesi].
https://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7 adresinden 16.09.2019 tarihinde
erigilmistir.

Toluk-Ugar, Z., Piskin, M., Akkas, E. N. ve Tasci, D. (2010). lkdgretim 6grencilerinin matematik,
matematik 6gretmenleri ve matematikgiler hakkindaki inanglari. Egitim ve Bilim, 35(155), 131-144.

Transferwise.  (2017). The Australian  education  system: An  overview. [Web-site].
https://transferwise.com/gb/blog/australian-education-overview adresinden 11.07.2019 tarihinde
erigilmistir.

Yazici, E. (2004). Ogrenme stilleri ile ilkogretimde besinci simf matematik dersindeki basar: arasindaki
iliski. (Yiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden erigilmistir (Tez
No: 153773).

Yenen, E. T., Kartal, $. ve Bulut, A. (2018). Tiirkiye ve Sangay egitim sistemlerinin karsilastirilmasi.
Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi, 9(22), 1-24.

316



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 33, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 33, Year 2020

Yetim-Karaca, S. ve Ada, S. (2018). Ogrencilerin matematik dersine ve matematik dgretmenine yonelik
algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmesi. Kastamonu Education Journal, 26(3), 789-800.
Do0i:10.24106/ kefdergi.413327

Yildirim, A., Ozgiirliik, B., Parlak, B., Gonen, E. ve Polat, M. (2016). TIMSS 2015 ulusal matematik ve fen
bilimleri 6n raporu: 4. ve 8. simiflar. Ankara: T.C. Milli Egitim Bakanhg Olgme, Degerlendirme ve
Siav Hizmetleri Genel Miidiirligi.
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_06/23161945 timss_2015 on_raporu.pdf
adresinden 4.7.2019 tarihinde erisilmistir.

Yildiz, A. ve Baltaci, S. (2016). Reflections from the analytic geometry courses based on contextual
teaching and learning through GeoGebra software. The Online Journal of New Horizons in
Education, 6(4), 155-166.

Yilmaz, Z. ve Danisoglu, F. (2017). Ekonomik kalkinmada beseri sermayenin rolii ve Tiirkiye’de beseri
kalkinmanm goriiniimii olarak insani gelisim endeksi. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 51(1), 117-147.

317



Akdeniz Egitim Aragtirmalar1 Dergisi, Say1 33, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 33, Year 2020

The Comparison of Primary School Mathematics Curriculums of Australia and Turkey
EXTENDED ABSTRACT

Since mathematics plays a role in the shape, quantity and regulation of all kinds of structures in
the environment, it is a science that most people refer to in their daily work (Hom, 2013). In the
literature, the aim of mathematics teaching is explained as helping individuals to gain following
knowledge and skills: reasoning, critical thinking, being able to connect between mathematical
concepts and operations (Yazici, 2004; Brownell, 2007). It is important that curriculums, which are
the guidelines of instruction, meet the stated aims. Curriculum is a guide that includes what, how and

in what way to be taught in a learning-teaching process related to any discipline (Ozgelik, 2014).

In order for a curriculum to be of high quality and adapt to changing conditions, it is important
to evaluate it, and identify deficiencies. One of the methods used to determine the quality of
curriculums is comparative education. By means of comparative education, it is possible to examine
the curriculums of other countries, and find out the missing and superior aspects in order to improve
the curriculums. In this study, it has been compared primary school mathematics curriculums of
Australia and Turkey. The reason why Australia has been chosen to compare is; this country is located
in the upper row on Human Development Index (HDR) (2018) in terms of educational indicators.
Also, it has not been found a study comparing primary school mathematics curriculums of Australia

and Turkey in the literature.
Purpose

The purpose of this research is to compare the Australian and Turkey primary school
mathematics curriculums. The comparison was made in the context of general characteristics, and
curriculum elements which are objectives, content, learning-teaching activities, and measurement-

assessment.
Method

Qualitative research method was used in this research. Through qualitative research, it is aimed
to obtain detailed and rich data about the subject examined. (Gliner, Morgan & Leech, 2009). The data
of the study was collected by document review technique. Document review is the process of
analyzing written or visual resources about the case/s that are targets of the research (Yildinm &
Simsek, 2016, p.189-190). In this study, the mathematics curriculums of both countries have been
reached from the official websites (ACARA for Australia and Ministry of National Education for
Turkey). In addition, information about the general characteristics of both countries’ education

systems has obtained from different official institution websites or scientific researches.

Descriptive analysis was used to analyze the data. First, an analysis framework has been created

by considering research questions. Then, the data suitable for the research questions extracted and
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brought together to form a logical whole. In the third stage, the data were defined and depicted.
Finally, according to the findings, similarities and differences between Australia and Turkey

elementary school mathematics programs were revealed.
Conclusion

In terms of expected years of schooling (22.9) and mean years of schooling (12.9) Australia is
in a better condition than Turkey (15.2; 8). It seems necessary to carry out broad participation
campaigns and projects to increase the school enrollment rate in Turkey. The timetables of lessons of
both countries are quite similar. The emphasis is given to mathematics and native language teaching in

both lesson timetables. Physical education and play education are also in the foreground.

The philosophy of Australian mathematics curriculum is focused quality and equality standards.
On the other hand, Turkey mathematics curriculum places importance values and competencies.
Australian curriculum includes discussions on how the curriculum should implement for students with
different socio-economic characteristics, and in regions with different socio-economic situations.

Turkey curriculum does not have a similar discussion.

Mathematical communication, creativity, problem solving, ability to use mathematics in daily
life, self-confidence in mathematics, and doing research related to mathematics are common goals of
both countries. There are two remarkable differences in terms of private aims. In Australian
curriculum, it is mentioned that students have got to enjoy mathematics, and the relationship between
mathematics and the other disciplines should be established. In Turkey’s curriculum, valuing

mathematics and the relationship between mathematics and art are highlighted.

When the curriculums of the two countries are evaluated in the context of acquisitions, it is seen

that Turkey’s curriculum has more structured and higher number of acquisitions than Australia.

In terms of content, Australian primary school mathematics curriculum is shaped by integrating
four key skills and three learning areas. The key skills are; understanding, fluency, problem solving
and reasoning. The content groups are; numbers and algebra; measurement and geometry; statistics
and probability. In Turkey’s curriculum, special skills related to mathematics has not been determined.
The learning areas are divided into four groups; numbers and operations, geometry, measurement, and

data processing. Both countries have spiral curriculums and the subjects are largely similar.

Teaching and learning activities in Turkey mathematics curriculum are more structured than
Australia. The most important feature that distinguishes Australian curriculum is that is a flexible
curriculum. Also, learning-teaching activities in Australian mathematics curriculum are integrated into
technology through Scootle. Students have a wide range of online learning materials. In Turkey, EBA

could be thought like Scootle but there are no references to EBA on the curriculum.
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Assessment and evaluation are handled with a wider perspective in Australian curriculum and in
addition to classroom assessment, national exam results and sharing information with stakeholders are
also included. Turkey’s curriculum is limited by classroom assessment. However, in Turkey’s
curriculum, the evaluation of affective and psychomotor skills is as important as the evaluation of

cognitive skills. Australian assessment system focuses mostly cognitive skills.
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