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Cok Alanh Sanat Egitimi Yonteminde (CASEY) Dramatizasyonun
Uygulanabilirligi: Bir Etkinlik Ornegi

Hiiseyin Ulus*

Ozet: Genel egitim programimin énemli bir béliimiinii olusturan Gérsel Sanatlar dersinin salt amaci sanatg1
yetistirmek degil, ¢cevresinde bulunan giizellikleri fark eden, estetik duyarlilifa sahip, biinyesinde barindirdigi
yaratici giicii kullanabilen ve en 6nemlisi farkli diisiinebilme cesaretine sahip bireyler yetistirmektir. Nihai amact
cok nitelikli sanatsal {iriinler ortaya koyabilen yetenekli bireyler yetistirmek olmayan bir disiplin alaninin
yalnizca uygulama c¢alismalarima yonelik yontem ve tekniklerden beslenmesi diigiiniilemez. Bu nedenle Gorsel
Sanatlar egitimi alaninda yeni 6gretim yontemlerinin ortaya konmasi veya var olan yontemlerin gelistirilerek
egitim sistemine kazandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu gerekgelerden hareketle salt uygulama disiplini
kapsaminda tiim donemin yiiriitiildigii geleneksel 6gretim yontemleri ile sanatta ¢cagdas bir 6grenme metodu
olan Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi’nin karsilagtirilmasi ve bu ydntemde dramatizasyon etkinliginin
uygulanabilirligini ortaya koymak bu arastirmanin temel amaci olarak belirlenmistir. Bu amaca ulagabilmek i¢in
calismada betimsel arastirma yoOntemlerinden biri olan tarama modelinden yararlanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda, Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi kapsaminda dramatizasyon etkinliginden yararlanilabilecegi

sonucuna ulasilmistir.
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Applicability of Dramatization in Multi-Field Art Education Method: An Activity Example

Abstract: The aim of the Visual Arts Course which is an important part of the general education program, is not
to train artists but to train individuals who are aware of the beauties around them, have aesthetic sensibility, can
use the creative power that they possess and most importantly, have the courage to think differently. It is
unthinkable that a discipline field whose ultimate goal is not to train talented individuals who can produce highly
qualified artistic products is only benefit from methods and techniques for the discipline of practice. For this
reason, it is thought that new teaching methods should be introduced in the field of visual arts education or
existing methods should be developed and brought into the education system. Based on these reasons the main
objective of this research is to compare the traditional teaching methods that have been maintained throughout

the period with the Multi-Field Art Education Method which is a contemporary learning method in art, and to
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demonstrate the applicability of dramatization activity in this method. In order to achieve this goal the screening
model that one of the descriptive research methods was used in the study. As a result of the research, it was

concluded that dramatization activity can be used within the context of Multi-Field Art Education Method.

Keywords: Art Education, Multi-Field Art Education Method, Creative Drama, Dramatization

GIRIS

21. yy.’m ilk ¢eyregini tamamliyor oldugumuz su donem igerisinde, egitimin ve dolayisi ile
nitelikli vatandaglar yetistirmenin gerekliligine olan inan¢ giin gectikce daha net anlasilmakta ve
i¢sellestirilmektedir. Gelisme i¢in nitelikli insanlara ihtiya¢ oldugu gerceginden hareketle egitim, insan
ve toplum icin en gerekli ve etkin ara¢ konumundadir demek dogru olacaktir (Bilhan, 1993: 31,
Sénmez, 1994: 2, aktaran Unver, 2016: 867). Her alanda yaratici, nitelikli bireyler yetistirme arzusu,
siiphe yok ki egitim alaninda da yeni reformlara kapi1 aralamig ve geligimin fitilini ateslemistir. Bilim,
teknoloji ve egitim alaninda meydana gelen bu farkindalik, dolayli olarak sanat egitimine de
yansimigtir. Egitim bilimcilerin siirekli olarak vurguladigi ‘elestirel bakis agisina sahip yaratici
bireyler yetistirme’ arzusu, sanat egitiminin temelinde yer edinmis ve ondan ayrn diisiiniilemeyecek
oldukca islevsel, 6grenilebilir ve teshis edilebilir davranislar biitiiniidiir. Ancak problem sudur ki,
geleneksel ogretim yaklasimlari, bu kazanimlar1 olanaksizlastirmakta ve ¢ocuk veya genci yalnizca
gostermeye, yapmaya ve uygulamaya yonlendirmektedir. Bu tutum bugiin egitimcilerin siirekli olarak
elestirdigi ezberci sistemin dayattig1 yaklasimdan bagka bir sey degildir. Boyle bir sanat egitimi
programinda yaraticilifin gelismesi, bireyin elestirel bakis a¢isina sahip olabilmesi gibi bir 6zellik ne

yazik ki miimkiin goriilmemektedir.

Gorsel Sanatlar dersinde yalnizca uygulama disiplinine yoOnelik bilgilerin aktarilmasimnin ve
dersin tek boyutlu bi¢imde siirdiiriilmesinin, beraberinde sonu olmayan bir kisir dongiiyii getirdigi
aciktir. Gegmisten giiniimiize sadece uygulama calismalar1 yaparak ¢ocuk veya gencin yaraticiliginin
gelisecegi, bu dogrultuda daha yaratici olacagi ve sanat egitiminin bireye kazandirmay1 hedefledigi
seviyeye ulagacagi biciminde yanlis diisiinceler varligini siirdirmiistiir. Nasil ki Matematik biliminde
yalmizca sayilar1 dgretmek tek basina yeterli degilse, Gorsel Sanatlar egitimi icin de salt uygulama
caligmalar1 ile nitelikli bir sanat egitimi programindan ge¢mis olmak yeterli goriilmemektedir. Nasil
olurda ‘her alanda kullanilabilecek yaraticti davramiglar gelistirmek, kiside estetik duyarlilik
olusturmak, ruh sagaltimima yardimci olmak, gorsel okuryazarlik kazandirma (Ozsoy, 2016, s. 78) ve
basta kendi kiiltiirii olmak {izere, pek ¢ok diger kiiltiiriin sanat tarihsel gegmisine yonelik bilgi
birikiminden faydalanarak sanatsal tartigmalara girebilecek entelektiiel bilgi seviyesine sahip bireyler
yetistirmek’ gibi amaglart olan bir disiplinin, yalnizca uygulama c¢aligmalari ile sinirlt bigimde
ylriitiillebilecegi, halihazirda bir problem durumu olarak karsimizda durmaktadir. Bu sebepledir ki

Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda ¢agdas ve 6zgiin yontemlere yer verilmeli ve halihazirda ¢ocugun
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sanatsal gelisiminde olduk¢a 6nemli bir role sahip oldugu kanitlanan (Gokay, 1998, s. 112-116,
Alakus, 2002, s. 146, aktaran Subasi, 2014, s. 132) Cok Alanli Sanat Egitimi Y 6ntemi, dramatizasyon

etkinligi ile 6zdeslestirilerek uygulanmalidir.

Bugiin okuldncesinden ortaggretim kademesine kadar egitim kurumlarinda okutulan Gorsel
Sanatlar dersi Ogretim plan ve programlar incelendiginde, ¢ofgu Ogretmenin yaklagiminin ders
boyunca geleneksel yontemleri uygulamaktan ileriye gitmedigi ve bunun siireklilik kazanmis bigimde
tekrarlandig1 goriilmektedir. Boyle bir yapida bireyin estetik duyarlilik kazanmis, yaratici bir vatandag
olarak hayatin1 idame ettirmesi miimkiin degildir. Ozsoy’un (2016, s. 79) da belirttigi gibi; iilkemizde
vatandas yetistirilirken egitimlerinde dikkat edilmeyen en 6nemli noktalardan birisi de, hi¢ siiphe yok
ki onlarin estetik egitimidir. Tek boyutlu bir yaklasim ve geleneksel 6gretim yontemleri ile siirdiiriilen
Gorsel Sanatlar dersinde O6gretmen merkezli yaklasimlarin desteklenecegi, elestirel bakis agist

kazandirabilme 6zelliginden mahrum olunacagi ve kuramsal boyutun reddedilecegi sdylenebilir.

Gorsel Sanatlar egitiminin genel anlamda egitbilimin bir dali olarak diisiiniildiigii ve sanatin,
estetigin, sanat tarihinin egitim ve 6gretimle ilgili biitiin sorunlar ile ilgilendigi (Alakus, 2002, s. 21)
gercegi géz oniinde bulunduruldugunda, dersin yalnizca uygulama disiplini ile siirdiiriilemeyecegi, bu
sekilde yuritildigli takdirde egitbilimin bireye kazandirmayr hedefledigi  davraniglart

gerceklestiremeyecegi sOylenebilir.

Giliniimiizde Gorsel Sanatlar egitimi ya da daha genel anlamiyla sanat egitimine yonelik olarak
toplumumuzda olumsuz bir tutum olugmasinin yegane gerekgesi; bu egitimin yalnizca sanatci
yetigtirmeye yonelik olarak 6gretim programlarinda yer aldig1 ve gelecekte miihendislik ve mimarlik
gibi mesleklerin hayalini kuran ¢cocuk ve gencin, Gorsel Sanatlar disiplininden elde edebilecegi hi¢bir
yeterliligin bulunmadig1 diisiincesidir. Ancak Gorsel Sanatlar egitiminin amaci sanat¢i yetigtirmek
degil, yetistirmek durumunda oldugu her bireyi yaraticilia yoneltip, bilissel, duyussal ve duygusal
egitim ihtiyacini karsilamaya yonelik bir 6gretim programini olanakli hale getirmektir (Yolcu, 2009, s.
93). Boyle bir 6gretim programinin gerceklestirilebilmesi i¢in egitim kurumlarinda ¢ok boyutlu bir
bakis acisina ihtiya¢ vardir. Cok boyutlu bir 6gretim siirecinin olusumu da, San’in (1993, s. 91)
belirttigi gibi ¢ocuk ve gence, onun basta nesneler ve Diinya, kendisi ve baskalar1 hakkinda anlamlar
gelistirmesine yardimci olmak; ayrica bir seyleri bilmeye, bir konuda beceri kazanmaya yonlendirmek
ile miimkiin olacaktir. Cok Alanl Sanat Egitimi Yontemi’nin ¢agdas yapisi, dramatizasyon etkinligi
gibi, bireylerin yaraticiligini destekleyen yontemler ile biitiinlestirildigi takdirde bu eksikligin ortadan

kalkacag1 ve Gorsel Sanatlar dersinin ¢ok boyutlu yapisinin giin yiiziine ¢ikartilacag: diigiiniilmektedir.
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YONTEM
Problem Durumu

Gorsel Sanatlar dersi 0gretim programinda disiplinin 6grenme alanlari; gorsel iletisim ve
bicimlendirme, kiiltiirel miras, sanat elestirisi ve estetik olmak lizere ii¢ ayr1 sanat disiplininden
olusmaktadir (MEB, 2018). Ancak Gorsel Sanatlar dersi gecmisten giiniimiize sadece uygulama
calismalarinin yaptirildigi, sanatsal yetenege sahip olmayan o6grencilerin katilim saglamak zorunda
olmadig1 bir 6grenme alani olarak goriiliip algilanmigtir. Bu algry1 degistirebilmek ve topluma gercek
anlamda sanat egitimi sunabilmek adina pek ¢ok gelisme kaydedilmistir. Bu gelismelerden birisi, ilk
defa Amerika’da K12 6grencileri i¢in uygulanmis ve olumlu sonuglar alinmis olan Cok Alanli Sanat
Egitimi Yontemi’dir (Gokay, 1998, s. 20). Ulkemizde de denenip uygulanmaya baslanan Cok Alanl
Sanat Egitimi Yontemi dort sanat disiplininin uyumlu ve kaynastirilmis bigimde 6grenciye aktarimini
ongoren cagdas bir o6gretim yontemidir. Bu 6gretim yontemi kapsaminda, ¢ocuklarin birer yetiskin
olarak toplumda aktif rol alabilmeleri i¢in 6nemli bir sosyallesme araci olan oyun etkinliginden,
dolayistyla dramatizasyondan yararlanilmasinin olumlu sonuglar doguracag: diistiniilmektedir. Ciinkii
cocuklarm kiiclik yaslardan baglayarak bir saticiy1, hayvani, bir insan1 taklit etmesi ve canlandirmasi
etkinliginden, orgiin egitimin biitiin alanlarinda yararlanilabilir (Kavcar, 1985, s. 34) ve bu etkinlik
o0grenmeyi daha eglenceli bir hale getirebilir. Bu gerekgelerden hareketle Cok Alanli Sanat Egitimi
Yontemi kapsaminda dramatizasyon etkinliginin uygulanabilirligini 6rnek bir etkinlik ile ortaya

koymanin gerekli oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmanin Modeli

Bu caligma betimsel arastirma yontemlerinden biri olan ‘Tarama Modeli’nden yararlanilarak
gergeklestirilmistir. Egitim alanindaki arastirmalarda, en yaygin betimsel yontem tarama c¢alismasidir,
clinkii arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini 6zetler (Biiyiikoztiirk,
2014, s. 22). Buradan hareketle arastirma i¢in gerekli veriler ilgili alanda yapilan alanyazin taramasi

ile elde edilmistir.
Sanat ve Bilimin Entegrasyonu: Gorsel Sanatlar Egitimi

Ulkemiz agisindan diisiiniildiigiinde tarihini uzun bir ge¢mise dayandiramayacagimiz Gorsel
Sanatlar egitimi, genel egitim programinin 6nemli bir bdliimiinii temsil etigi gerekcesi ise bugiin
egitim kurumlarida okutulan bir yoniiyle olduk¢a 6zel bir disiplin alanidir. Bir yoniiyle oldukga ozel,
diger taraftan herkes igin gerekli bir disiplin alan1 olarak tanimladigimiz Gorsel Sanatlar egitimi,
nitelikli ve dengeli bicimde aktarildig: takdirde asil amacina ulasacaktir. Ozsoy’un (2016, s. 136) da
belirttigi gibi, yeterli ve dogru bir sanat egitimi programindan ge¢cmeyen ¢ocuk ve gencin, uygun
bicimde diizenlenmis, orantili bir genel egitimden gectigini sdylemek miimkiin degildir. Bir disiplinin

onem ve gerekliligine yonelik incelemelerde bulunurken, s6z konusu alanin 6grenciye kazandirmay1
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hedefledigi davranislarin neler oldugu, bu istendik davranislarin nasil gerceklestirilebilecegine yonelik
bilgiler vermenin, ilgili disiplinin temel yapisinin daha net bigimde anlasilabilmesi adina gerekli
oldugu diisiniilmektedir. Bu dogrultuda Gorsel Sanatlar Egitiminin amaglart en yalin haliyle su

sekilde siralanabilir;

Bireyin entelektiiel, kiiltiirel ve sanatsal bakis agisini gelistirirken, arastirmaci, sorgulayici ve

elestirel bir kimlik kazanmasina olanak tanimak,

e (Cevresinde karsilagtigi problemlere karsit birden ¢ok ¢oziim yolu iiretebilmesine imkan

tanimak,

e Taklit ve kopyacilifa dayali yaklasimlardan uzak, 6zgiin bir tavir takinmasini saglamak

(Aydemir,2016, s. 12),

e Kendilerine ve bagkalarina ait sanat ¢aligmalariyla ilgili diisiinceleri, goriisleri ve duygular

kavrama, anlamlandirma ve ifade etme yetenegi kazandirmak (Ozsoy, 2015, s. 147),
e Hayal etme ve ger¢eklestirebilme yetenegi kazandirmak,
e I¢inde yasadigimiz donemin zorunlu kildig1 gorsel okuryazarlik yetisini kisiye asilamak,

e Nitelikli bir sanat ¢alismasini elde edebilmek i¢in gerekli beceri ve yetenegi, farkli ara¢ ve
gereclerin kullanimina hakim olmanin, yonetmenin temel kavramlarini anlamayi saglamak

(Ozsoy, 2016, 5. 147).

Bugiin egitim kurumlarinda okutulan, dogru ve degismez bilgiyi 6ne ¢ikaran pek ¢ok disiplin
alan1 incelendiginde, higbirinin estetik bir bakis a¢is1 kazandirabilme gibi bir gayesinin bulunmadig:
goriilecektir. Buradan hareketle sanat egitiminin, sanatin yasa ve tekniklerini kullanarak bireye estetik

bir biling kazandirmay1 hedefledigini sdylemek yerinde olacaktir (Aykut, 2006, s. 34).

Son zamanlarda sik¢a vurgulanan; Gorsel Sanatlar’in salt amacinin sanatg¢1 yetistirmek olmadigi
gercegi giin gectikce kendini daha fazla hissettirmektedir. Sanat egitimin salt amaci sanattan anlayan
ve sanata saygl duyan, genis kitlere hitap edebilecek bir ifade giicli kazanmis, her alanda yaraticiligini
kullanabilen vatandaslar yetistirmektir. Salt amaci sanat¢1 yetistirmek olmayan bir disiplin alaninin,
gecmiste oldugu gibi yalnizca uygulama disiplini ile aktarilmaya c¢alismasi ya da belli bagh yontemler
cergevesinde siirdiiriilmesi, Gorsel Sanatlar’in 6grenilebilir ve dgretilebilir bir yapisi oldugu gercegini
reddetmemize neden olmaktadir. Baslangigta icinde bulundugumuz cevre ile karsilagsma, gorme,
algilama, adlandirma ve estetik diizenlemeler ile baglayan sanat egitimi, ardindan iiriin verme ve tat

alma olarak sekillenir (Ozsoy, 1991, aktaran Aykut, 2006, s. 35).

Gergekei bir egitim, bilim ve sanat igbirligi licgeninde siirdiiriilebilir ve ancak bu sekilde gercek
anlamda nitelikli bireyler yetistirilebilecektir. Bu varsayimin gergeklestirilebilmesi ig¢in Gorsel

Sanatlar egitiminin yalnizca yetenek seviyesi yiiksek bireyler i¢in degil herkes igin gerekli bir 6grenme
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alam oldugu gergeginin kabul edilmesi gerekmektedir. Ogrenme alanlarin1 ‘gorsel sanatlarda
bicimlendirme, kiiltiirel miras ve sanat elestirisi - estetik olarak ii¢ kategoriye indirgeyebilecegimiz
Gorsel Sanatlar egitimi, kabul géren kaninin aksine yalnizca yetenek seviyesi yiiksek cocuk ve geng
icin degil, herkes icin gerekli bir 6grenme alanidir. Bu farkindaligin basta tiim brang 6gretmenleri
tarafindan kabul edilmesi ve uygulanmasi, Gorsel Sanatlar egitiminin sistematik bir yapiya
oturtulabilmesi i¢in birinci adimdir. Farkli yontem ve tekniklerden yararlanilarak hazirlanmis bir sanat
egitimi programimin cocuk ve gencin gelisimini destekleyecegi, estetik bir tutum kazanmasina

yardime1 olacagi ve en dnemlisi elestirel diisiinebilmesine olanak tantyacagi agiktir.
Cok Alanh Sanat Egitimi Yonteminin Temelleri ve Kapsam

Gorsel Sanatlar egitimi ya da daha genel bi¢imiyle sanat egitimi alaninda karsilasilan en biiyiik
problem, basta {lilkemiz olmak iizere ¢agdas ogretim yaklasimlarinin uygulanmiyor olusudur. Bugiin
sanat egitimi alaninda nitelikli bir egitim siireci yiritiilemiyor, toplumun bu egitimin gerekliligine
yonelik tutumunda bir adim daha ileriye gidilemiyor ise baglica sebep otoriter, dogmatik ve ezberci
yaklagimlarin benimsenmis olusu ve durmaksizin uygulanmasidir. Geleneksel 6gretim yaklasimlari,
Ogretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu baskici ve ezbere dayali bir yapidadir (Gokay, 1998, s. 15).
Bu tiir yaklasimlara Ogretmenin yasak savmaci tutumu da eklendiginde, aktarilmaya calisilan
disiplinin bireye estetik bir tutum ve elestirel bir bakig agisi kazandirabilmesi olasi degildir. Bu
sebepledir ki sanatta cagdas bir 0gretim yontemi olan ‘Cok Alanli Sanat Egitimi Yo6ntemi’nin

(CASEY) bilinmesi ve uygulanmasi bir zorunluluk olarak karsimizda durmaktadir.

Gorsel Sanatlar egitiminin genel egitim programinin tamamlayict bir boliimiinii temsil etmesi
gerektigi iizerine arastirma ve inceleme siireclerinin sonucunda ortaya konulan Cok Alanli Sanat
Egitimi Yontemi’'nden ilk defa 1984 yilinda sézedilmistir (Smith, 1989, s. 13). 1980’li yillar ve
oncesinde CASEY’in dogusuna sebep olan gelismelerin en biiyiikk gerekcesi, Gorsel Sanatlar
egitiminin bagh basma bir disiplin alani oldugu fikrini benimsetmek ve tipki diger disiplinler gibi

Ogrenilebilir, 6gretilebilir ve teshis edilebilir bir yapisinin oldugu ger¢egini giin yiizline ¢ikartmakti.

Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi resmi miifredat programima dahil edilmeden 6nce, sanat
egitimi alaninda nitelikli bir 6gretimin hakim oldugunu séylemek ne yazik ki giigtiir. Smith’e (1989, s.
131) gore sanat egitiminin, genel egitim programinin 6nemli bir bolimiini temsil ettigi gergegini
kanitlamak ve bu alanda daha nitelikli bir 6gretim programi olusturmak adina baslatilan ¢aligmalar
CASEY’in temelini olugturmustur. Bu amag¢ ugruna pek ¢ok yazar ve sanat egitimcisi plan ve

programli bir siire¢ yliriitmiis ve bu ¢aligmalar neredeyse 25 yil almistir.

1965 yilinda Barkan’in Penn State Semineri’nde ‘Sanat egitimini yalnizca uygulama ¢aligmalar
ile yiirlitme yaklasimindan vazge¢meliyiz, gergek anlamda sanat egitimi, sanatin dogasini1 sorgulayan

yontemlerle aktarilmalidir’ (Derickson, 1985, s. 28) saptamasi, CASEY’in ortaya ¢ikmasinda biiyiik
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oneme sahiptir. Ciinkii Barkan bu seminerde sanat egitimi anlayiginin yalnizca uygulamadan ibaret
olmadigimi vurgulamis, dolayisiyla Cok Alanli Sanat Egitimi Yo6ntemi’nin olugsmasi adina bir zemin

hazirlamustir.

Greer, Lanier, Barkan, Chapman, Eisner, Feldman, Smith ve pek ¢ok diger sanat egitimcisinin
destegi ve caligmalar1 ile olusturulan Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi, Gorsel Sanatlar egitimi
alaninda miikemmelliyet¢i bir sanatta 6grenme yaklagimi olmustur (Delacruz ve Dunn, 1996, s. 71).
Eisner’a (1989, s. 14-18) gore CASEY, sanat egitiminin, sanat materyallerini kullanabilme
becerisinden daha fazla sey ifade ettigini, 6gretmenin roliiniin, diisiiniilenin aksine sadece duygusal
destekte bulunmak olmadigi, aksine talepkar bir roliiniin de bulundugu gercegini kavramsallastiran
Ozel bir yontemdir (aktaran Sahan, 2004, s. 22). Biinyesinde dort sanat disiplininin uyumlu bir
bileskesini barindiran Cok Alanli Sanat Egitimi Ydntemi, baslangigta ilk ve ortaokul (K-12) kademesi
icin gelistirilmis ve ilk olarak 1983 yilinda Getty Egitim Enstitiisii'niin Los Angeles merkezinde
gerceklestirilmistir (Gokay, 1998, s. 22). Basta bazi eksikliklerinden dolay1 elestirilere maruz kalan

CASEY, ardindan yetiskin egitimini de blinyesine dahil ederek bugiin bulundugu duruma ulagmistir.

Temelinde Sanat tarihi, Sanat elestirisi, Estetik ve Uygulama disiplinlerini barindiran Cok
Alanl Sanat Egitimi Yontemi, iilkemizde de denenmek iizere 1997-1998 egitim 6gretim déneminde,
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Resim Is Egitimi Anabilim Dali’nda dalinda uygulanmistir
(Alakus, 2002, s. 83). Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi 1998 yilinda uygulanmak iizere iilkemizde
de denenmesine ragmen, konuyla ilgili olarak yapilmig aragtirmalarda (Alakus, 2002, Celebi, 2012,
Subasi, 2014) bu yontemin ¢ogu Gorsel Sanatlar 6gretmeni tarafindan bilinip uygulanmadigi acik¢a
ortaya konulmustur. Bu sebeple Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi’nin temel yapisini olusturan
‘‘Sanat tarihi, Sanat elestirisi, Estetik ve Uygulama’’ disiplinlerine ayri basliklar altinda deginmenin,

yontemin i¢eriginin anlasilabilmesi adina daha yararl olacag: diisiiniilmektedir.
Sanat Tarihi Disiplini

Sanat tarihi 6gretimi, sanat egitimi alan bir birey i¢in gz ardi edilemeyecek ¢iktilar saglayan
onemli bir disiplin alanidir. Sanat tarihinin gorevi, yalnizca ge¢cmiste var olmus uygarliklarin sanat
eserlerindeki ‘glizeli’ arayip bulmak degil, meydana getirilmis bu eserler arasinda toplumsal ve
tarihsel degerler yansitan 6ge ve elemanlari tespit etmektir (Yolcu, 2009, s. 123). Sanat tarihi, sanatin
dogusundan bugiine dek diinyada var olan tiim sanat¢i ve sanat eserlerinin en genel anlamda
analizlerini yapan ve Gdorsel Sanatlar’in tarihsel evrimini inceleyen bilimsel bir disiplin alanidir (Artut,

2009, s. 59 aktaran Subasi, 2014, s. 33).

Ozsoy’a (2015, s. 167) gore sanat tarihi dgretimi kisinin kendi kiiltiirii ve diinya kiiltiirel miras1
hakkinda arastirma ve incelemeler yapmasinin, sanata deger vermesinin ve onu anlamasinin yani sira,

karmasik bakis agilarma hosgorii gelistirmesi agisindan dnemlidir. Basta kendi kiiltiirii olmak ftizere,

297



Akdeniz Egitim Aragtirmalari Dergisi, Say1 31, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 31, Year 2020

yasadig1 cografyada daha dncesinde var olmus medeniyetlerin ardinda biraktig1 sanat eserleri lizerinde
yeterli sanat tarihsel bilgiye sahip olan geng, ¢evresine farkli bir gozle bakacak ve sanat tarihsel
tartismalara girebilecek cesareti elde edecektir. Sanat tarihi disiplini, gegmiste bazi 6nemli sanatgilar
tarafindan topluma kazandirilmis olan sanat eserlerinin entelektiiel yapisin1 merkeze alarak, eserin
tarihsel ozelliklerini kesfetmeyi ve onu kendi pozisyonu 1s1ginda degerlendirmeyi amaglamaktadir
(Kleimbaver, 1987, s. 209). Sanat tarihi disiplini i¢in kaynak olusturacak en 6nemli disiplin alanm
gorsel sanatlarda uygulamadir. Bunun bdyle olmasinin sebebi, ge¢misten giiniimiize 6nemli sanatcilar
tarafindan topluma kazandirilmis sanat eserleri bugiin var olmasaydi, sanat tarihinin bir islevinin

bulunmayacagdir.

Sanat tarihi uygulamasi igsel (yapit yogun) ve digsal (baglam iginde) olmak {izere iki ayri
yaklagimla gerceklestirilmektedir. Ig¢sel yaklasimda sanat eserinin barindirdig: iislup, eserin icinde
bulundugu sosyo kiiltiirel cevre ve sartlar incelenir. Bu yaklasimda 6nemli olan eserin teknik boyutuna
inebilmek ve analizler gergeklestirmektir. Digsal yaklagimda ise sanat eserinin ortaya ¢ikmasinda
etken rol oynayan ekonomik, politik, dinsel, diisiinsel, kurumsal ve kiiltiirel kaynaklar irdelenir
(Gokay, 1998, s. 34). Daha agik bicimde, sanat¢inin ¢aligmay1 yaparken etkilenmis olabilecegi ¢evre
kosullar1 sorgulanir. Sanat tarihi uygulamasi yapilirken ¢ogunlukla sanat eserinin gegmisine ve su an
icinde bulundugu toplumun kiiltiiriine 151k tutacak agik uglu sorular sorulur. Bu tiir sorgulamalar

Ogrencinin sanata olan tavrini, tutumunu ve arzusunu derinden etkiler.

Sanat tarihi disiplinini uygulayan 6gretmen, 6grencilerine bunu bir disiplin ve sanat tarihsel
anlayis siireci olarak 6gretmelidir (Yolcu, 2009, s. 123). Uygulama caligmalarinda basarili olamayan
Ogrencilerin sanat tarihi, sanat elestirisi ya da estetik disiplinine katilim saglayacagi, bu sebeple sanat

egitiminden mahrum birakilmayacaklar1 s6ylenebilir.
Sanat Elestirisi Disiplini

16. yiizyilda Fransa’da kullanima giren elestiri kelimesinin kokeni, Grekge’de Krinein
kelimesine dayanir ve sorusturma, degerlendirme anlamu tasir (Yolcu, 2009, s. 117). Elestiri kavrami
ilk akla geldigi bigimiyle; eksiklik ve hatalar1 ortaya koyma islemi olarak diisiiniilse de, sanat
alanindaki elestiri; sanat eserinin biitiine ulagsmasi i¢in gerekli olan dnemli bir sorgulama siirecidir. Bir
diger deyisle, sanat hakkinda yeterli bilgiye sahip olan estetik objenin, karsisinda duran estetik nesne
ile arasinda gegen iliskiyi belli bir plan dogrultusunda sorgulamasi ve ifade etmesi olarak da
aciklanabilir. Sanat elestirisi 6gretimi yalnizca sanatg1 ya da elestirmen igin degil, sanat egitimi alan,
sanata saygi duyan ve sanat ile ilgilenmekten hoslanan herkes i¢in gereklidir. Sanat elestirisinde, sanat
ve sanat eseri hakkinda belli tekniklerden yararlanilarak sozlii ya da yazili bi¢imde sorgulama siireci
gerceklestirilir. Bu disiplin alaninda 6nemli olan yorum ve yargilarin belli bir dayanagimin olmasi ve
eserde karsiliginin bulunmasidir. Bdyle olmadigi takdirde sanat elestirisinin giivenilirliginden

bahsetmek miimkiin degildir.
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Sanat elestirisinin ni¢in &gretilmesi gerektigi hususu siirekli olarak sorgulanan bir problem
durumu olmustur. Sanat elestirisinin ni¢in 6gretilmesi gerektigi sorunsalina yonelik olarak Anderson
(1993, s. 2003) su paragrafi kaleme almistir; Biz sanat egitimcilerinin sanat elestirisi disiplinine
yonelik egitsel caligmalar yiirlitmemizdeki ana gerekge, ¢ocuk ve gencin sanati anlama ve
anlamlandirabilmesine olanak tanimaktir. Eger bir kimse sanat eserinin sahip oldugu degeri anlamaya
kafa yoruyorsa, bu o kisinin sanatin kendi i¢cinde yogun bir anlam barindirdig1 gercegini kabul ettigini
gosterir. Nasil ki sanat¢ilar, sanati icra etmek icin bircok sebebe sahipse, ortaya konan eseri anlayip
analiz etmek icin de bir o kadar gerek¢e bulunmaktadir. Anderson’in vermis oldugu o6rnek, sanat
elestirisi Ogretiminin egitim kurumlarinda yer alan Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda Ogretilme
sebebini yalin bigimde ortaya koymaktadir. Sanat elestirisi calismas1 gergeklestiren dgrenci g¢evresini
sorgulama yetene§i kazanacak, egitim sistemindeki tekdiizeligin dayattif1 ezber yaklasimlar ile

yetinmeyecektir.

Her ydniiyle iyi egitilmek zorunda olan 6grenci, dncelikle elestirel bir bakis agisina sahip olmak
durumundadir (Alakus, 2002, s. 84), ¢iinkii egitimin bireye kazandirmay1 hedefledigi davranislarin
basinda bu yeterlilik vardir. Bu gerek¢eden hareketle, sanat elestirisi disiplini Gorsel Sanatlar dersi
kapsaminda planli ve programli bigimde yiiriitilmelidir. Risatti’ye (1987, s. 219) gdre sanat elestirisi
disiplini tipki sosyal bilimler ve giizel sanatlar gibi insanoglunun durumunu anlama ve anlatma
hedefinde olan bir 6grenme alanidir. Bu disiplin, sanat eserinin kendi i¢inde barindirdig: sosyokiiltiirel
degerlere 151k tutar ve &grencinin anlama/anlayis giiciinii artirarak ilgili eser hakkinda bilgi sahibi

olmasini saglar

Sanat elestirisi disiplini, 6grencilerin diisiinmesine, sorgulamasina, bakma ve gérme eylemleri
arasindaki ayrimin farkina varmasina olanak tanimasi bakimindan gereklidir. Aslinda sanat elestirisi
disiplininin genel itibariyle sorguladigi iic ana kavram bulunmaktadir. Bu kavramlar sanat eserinin
sekilsel analizi, sanat eserinin esas nitelikleri ve eserin gegici nitelikleridir (Clark ve digerleri, 1987, s.
155). Bu ii¢ kavram daha planli bir yapiya biiriindiiglinde Betimleme, Coziimleme, Yorumlama ve

Yarg: asamalarindan olugmaktadir.

Betimleme: Betimleme asamasinda ogrenci karsisinda duran eserde gormiis oldugu tiim
ayrintilart maddeler halinde kagida doker. Eserin nasil bir sanat formu oldugu, goériinen yiizeyinde
nelerin bulundugu bu asamada ortaya konulur (Alakus, 2002, s. 86). Betimleme asamasinda 6grenciye;
‘yaninda oturan arkadasinin gozlerinin bagl oldugunu ve ona, karsinda duran eseri tim yalinlig ile
anlatman gerektigini farz et’ bigiminde telkinde bulunmak, Ogrenci tarafindan bu asamanin

anlagilmasini kolaylagtiracaktir.

Eserin gorlinen tiim ayrntilarinin anlatildigi bu asama elestirinin birinci basamagini
olusturmakta ve bir yoniiyle giris bolimiini de olusturacagi icin ayrintilara inerek analizler

gerceklestirmek gerekli goriilmektedir. Betimleme agsamasinda 6grencilere su 6rnek sorular sorulabilir;
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e Burada ne var, eserde ne goriiyorsunuz ?
e Bu eser hangi tiir sanat eseri kategorisine girmektedir ?
e Eserin ana temasi nedir ?

e Bu eserde tekrar eden sekiller var mi tartiginiz.

e Eserde bulunan ana oriintii ve dokular1 nasil tanimlarsiniz ? (Kirisoglu ve Stroktrocki, 1997,

s. 20 aktaran Alakus, 2002, s. 87).

Coziimleme: Coziimleme asamasinda sanat eserinin nasil olusturuldugu, hangi grafiksel diizen
icinde yapildig1, sanat ilke ve elemanlarinin nasil uygulandigi sorularina cevap aranir (Yolcu, 2009, s.
121). Bu asamada, elestiriyi yapan kisi tarafindan, eserin arka planinda var olan tiim anlamsal

gondermeler giin yiiziine ¢ikartilir.

Coziimleme asamasinda resimde hakim olan renklerin baskinligini, sanat ilke ve elemanlarin
biitiinliigiinii inceleyen 6grenci, renk ve cizgi arasindaki iliskiyi de gdzlemleyerek sanat eserinin nasil

olusturulduguyla alakali bilgiler toplar. Bu asamada 6grencilere su sorular yoneltilebilir;
e Sizce bu eser hangi teknik ile yapilmigtir ?
e Buresimde sekiller nasil diizenlenmis, tartisiniz.
e Eserde kullanilan ara¢ ve geregler nelerdir, maddeler halinde siralayiniz.
e Eserin biitiiniinii olusturan mekan nasil diizenlenmis ?
e Kompozisyonda 1s1k - golge iligkisi nasil, hangisi daha baskin goriiniiyor tartisiniz.

Yorumlama: Bu asamada &grencinin esere yonelik bir anlam ¢ikarmasi ve duygusal bagintilar
kesfetmesi beklenir. Ancak diger evrelerde oldugu gibi ¢6ziimleme asamasinda da belli bir plan

dogrultusunda gidilmesi ve nesnel dl¢iitlerden yararlanilmasi gerekmektedir.

Hurwitz ve Day’e (1985, s. 316) gore O6grenci, yorumlama asamasinda daha c¢ok yaratici
diizeylere yonelir ve eserde sekillenen anlama ya da sanat¢inin zihninden gegirmis oldugu amaca
iliskin diisiinmeye davet edilir (aktaran Alakus, 2002, s. 88). Bu tesvik 6grenciyi motive ederek

elestirinin tamamlanmasina hizmet eder. Yorumlama agamasinda 6grencilere;
e Eserde hakim olan renkler neler, bu renkler sizi hangi agidan etkiliyor ?
e Eseri tekrar isimlendirecek olsaniz ismi ne olurdu, nigin ?
e Bu eser bugiiniin insanlarina ne ifade ediyor olabilir ?

e Eserin sanat¢isinin, i¢inde bulundugu donemin sosyal yapisindan nasil etkilenmis oldugunu

tartigimniz.

300



Akdeniz Egitim Aragtirmalari Dergisi, Say1 31, Y1l 2020
Mediterranean Journal of Educational Research, Issue 31, Year 2020

Yargi: Sanat elestirisinin son evresi olan yargi asamasi, eserin izleyici tarafindan begenilip
begenilmedigi, eger begenildiyse nigin begenildiginin ayrintilar ile aktarildigi evredir. Bu agsamada bir
sanat eserinde bulunmasi gerekli goriilen seylerin varligi sorgulanir ve bunlar bazi degerlendirme

olgiitleri ile degerlendirilir (Balci, 2013, s. 95).

Bu evrede onceki asamalardan da yararlanilarak bir yargida bulunulur, fakat elestirinin glivenilir
olmast i¢in her bir yarginin gerekcesi bulunmalidir. Yolcu’ya (2009, s. 122) gbre betimleme ve
cOziimleme asamalar1 yapisi geregi geriye bakarken, yargi asamasi ileriye doniik, degiskenlige acik ve

kaynagini estetik kuramlardan alir.
Yargi asamasinin tamamlanmasi i¢in 6grencilere su sorular yoneltilebilir;
e Sizce bu eser 6nemli bir sanat yapit1 midir, nigin ?
e Eseri begendiniz mi ?
e Bu eseri evinizin hangi odasina asmak isterdiniz, nigin ?
e Bueseri begenmenize ya da begenmemenize sebep nedir, tartigimiz.

e Bu eser icerik olarak daha dnce fark etmedigimiz yeni bir durumun tespitini gerceklestirmis

mi, yoksa eski tespit ve yargilar1 mi1 tekrarlamakta ? (Balci, 2013, s. 98).
Estetik Disiplini

Tunali’ya (1989, s. 13) gore Grekce ‘‘aisthesis’’ kelimesinden tiiretilen estetik kavrami, duyum
ve duyulur algi anlamina geldigi gibi, bu anlamiyla duyular alginin duyusalliginin sagladig: bilgi ile
ilgili bir bilim olarak da diistiniilmektedir (aktaran Alakus, 2002, s. 94). Sanatin ve sanat eserlerinin
goriintlisel imajlart ile ilgilenen estetik disiplini, dogadaki giizel ile sanattaki gilizel arasinda net
cizgiler ile ayrim yapar. Ancak Crawford’un da belirttigi gibi bu disiplinin tek amaci giizel ile

ilgilenmek degildir (aktaran Gokay, 1998, s. 38).

Temellerini bilimsellikten alan estetik, obje ve nesnelerin nigin sanat eseri olarak kabul
edildigini, bunlarin dogasinda neler oldugunu ortaya koymak i¢in sorgulamalar gerceklestirir.
Crowfor’a gore CASEY kapsaminda 6nemli bir yere sahip olan estetik disiplini; sanat1 degerlendirme
ve kendi deneyimlerimizin diisiincelerini iceren filozofik etkinlikler biitiiniidiir. Bizlere sitil ve yenilik
gibi terimleri analiz edebilmemiz i¢in referans olusturur. Bu sebepledir ki estetik disiplininin konusu
sadece sanat lizerindeki etkinlikler degil, sanat tarihi ve sanat elestirisi gibi disiplinlerdir de (Clark ve
digerleri, 1987, s. 151).

Ogrencilere estetik bir tutum, davramis ve diisiince giicii kazandirma amacinda olan estetik
Ogretimi, ‘‘sanat nedir, sanat¢i kimdir, bu eser ni¢in sanat eseridir’’ biciminde agik uglu sorular

sorarak gorsel sanatlarin egitbilimsel yoniinii bir sistematige oturtmaya c¢alisir. Estetik 6gretimi ile
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ogrenciler ilgili konuda yeterli bilgiye sahip olarak bir sanat yapitini ni¢in begendiklerini, sanata nasil

saygl duymalari gerektigini tartisabilir.

Estetik disiplini 6grenciye; sanat¢ilarin, sanat elestirmenlerinin, sanat tarihgilerinin ve diger
disiplin uzmanlarinin sanat hakkinda bilgiye dayali olarak yaptiklar1 yorum ve kararlari incelemeye
olanak saglar (Gokay, 1998, s. 38). Estetik 6gretiminin bir diger 6nemli gerekgesi; sanat yapitlarinin

goriinglisel boyutunun ardindaki anlami, yalnizca estetik bilince sahip bireye sunmasidir.

Daha 6nce de deginildigi gibi, sanatin ve sanat¢inin dogasini sorgulayarak bazi saptamalarda
bulunan estetik, bu saptamalari ortaya koymak i¢in kimi kuramlar 6nererek nesne ve olaylarin nasil
sanat eseri olarak kabul edildigini agiklamaya ¢alisir. Bu kuramlardan bazilari; Taklitgi kuram, Bi¢imci

kuram, Disavurumcu kuram Ve Islevsellik kurami’ dir.

Taklitci kuramda sanat eserinin gercek diinyanin dogasina benzemesi, kesin olarak
betimlenmesi s6z konudur (Alakus, 2002, s. 96). Bu kurama gore bir sanat eseri herhangi bir dini ya da

sosyo politik goriisii ne kadar iyi aktarabildigi ile yargilanir.

Bigimei kuramda, sanat yapitinda yalnizca bigimsel nitelikler vurgulanir ve sanat ilke ve
elemanlarinin nasil diizenlendigi ile ilgilenilir (Subasi, 2014, s. 40). Bu kurama gore teknik diizen,
calismanin biitiiniinii olusturan konu ve temadan ¢ok daha 6nemlidir. Bu kuramda 6nemli olan eserin

biitiinliigii ve i¢sel tutarliligidir.

Disavurumcu kuramda 6nemli olan, sanat eseri {izerinde sanat¢inin kendi ifadelerinin temsili
olan simge ve sembollerin ne kadar yansitilabildigidir. Duygularin nesnellestigi disavurumcu
kuramda, izleyiciler gordiikleri canli renklerde ya da ¢izgilerin kullaniminda hissettikleri duygular ile
esere yaklasir (Alakus, 2002, s. 98). Bir diger deyisle bu kuram sanat eserinin duygusal ya da simgesel

ozelliklerini vurgulamay1 amaglar.
Uygulama/Bicimlendirme Disiplini

Gorsel sanatlarda uygulama, 6grencinin sanat yetenekleri, problem ¢6zme yaklagimlart ve
ayrica anlamli isaretlerle iletisim kurmak i¢in gerekli tasarim yetenekleri hakkinda bilgi ve anlayis
gelistirmesi bakimindan gerekli bir disiplin alamdir (Ozsoy, 2015, s. 168). CASEY’in son 6grenme
alani olan bu disiplin diger ti¢ 6grenme alanina iliskin bilgilerden faydalanarak var olmaktadir. Bu
asamada Ogrenci, sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik disiplinlerinden elde ettigi kuramsal bilgileri
sanat caligmasina yansitmaya calisir. Uygulama disiplininde yaparak, uygulayarak Ogrenme s6z
konusu oldugu i¢in ¢ocuklar {i¢ veya dortlii gruplar halinde yerlestirmek daha uygundur (Alakus,
2002, s. 99).

Sanata {irlin vererek onunla ilgilenen 6grenci bundan biiyiik haz almaktadir. Sanati icra etmek,

onun essiz dogasimi yasayabilme olarak tamimlanabilir. Spratt’a (1989) gore uygulamali ¢alismalar
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ogrencilerin bilmeleri gereken gorsel formlara ve sanatin 6zel diline konsantre olmalarimi saglar
(aktaran Gokay, 1998, s. 30). Ogrencilerin yaraticiliklarmi gelistirmede essiz bir disiplin alan1 olan
bicimlendirme, gorsel sanatlarin dogasi geregi cesitli malzeme ile ¢alisma olanagi sunmasi
bakimindan 6gretmenler tarafindan siirekli olarak kilavuzluk edilmesi gerekli bir 6grenme alanidir.
Ciinkii bu asamada kagit, makas, maket bicagi ve pek cok diger arag ile ¢alisan 6grenci, heniiz motor

becerisi gelismedigi i¢in bunlar1 kullanabilmede yetersiz kalmaktadir.

Yolcu’nun (2009, s. 114) aktarimima goére uygulama disiplininde 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen baslica yeterlilikler; gérmek, algilamak, ara¢ ve gereci en uygun bigimde kullandirtmak,
sanatsal form yaratmak ve eserde giiclii bir anlatim yaratmaktir. Bu yeterliliklerin kazandirilabilmesi
icin uygulanma disiplininin yalnizca sonucu degil siireci de iginde barindirdiginin bilinmesi

gerekmektedir.
Dramatizasyon Yontemi/Etkinligi

Oyun etkinliginin ¢ocuk i¢in ne denli dnemli bir etkinlik oldugu herkesce bilinen bir gergektir.
Oyun esnasinda en temel ihtiyaglarini bile karsilamay1 unutan ¢ocuk, bu etkinlik ile biitiinlesir ve
yasadig1 ortamdan bir siireligine uzaklasir, bu yoniiyle sanat¢1 ile aym1 hazzi yasadigimi sdylemek
yerinde olacaktir. Sosyallesme ve Ogrenme araci olarak oyun etkinliginden egitim alaninda
yararlanildiginda 6grenmeyi kolaylastiracagi, ¢ocugun yaraticiligmi gelistirecegi ve en Onemlisi
bilginin kaliciligina katkida bulunacagi yapilan deneysel arastirmalar sonucunda ortaya konmustur.
Egitim siirecinde oyunun yeri ve dnemi giin gectik¢ce daha iyi anlagilmakta ve bununla ilgili pek ¢cok
aragtirma gergeklestirilmektedir. Egitim ve oyun iligkisine degin ayrintili bir inceleme yapildiginda,
karsimiza ilk olarak yaratict drama ve dramatizasyon yontemleri ¢ikmaktadir. Fakat yaratici drama ve
dramatizasyon etkinligi birbiri ile oldukca karistirilan, hatta cogu kez birbirileri yerine kullanilan birer
kavram olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Bu sebepledir ki dramatizasyon baglig1 altinda yaratici

drama ydntemine kisaca deginmenin, iki ayr1 kavramin anlagilabilmesi i¢in daha yararli olacaktir.

Bu dogrultuda, Nixon’a gore bir 6grenme yontemi, McCaslin’e gore her insan i¢in gerekli tiimel
bir sanat, Oneill’e gore ise diislincenin alabildigine genisletilebildigi bir alan olarak
tanimlayabilecegimiz yaratict drama (Ustiindag, 1997, s. 15), dramatizasyon yontemi ile bazi ortak
yonleri olmasina ragmen dogaglama bi¢imide uygulanmasi ve higbir olay, nesne ve ya metni kaynak
almamasi, yani tamamen Ogrencinin tutumuna bagli olmasi agisindan dramatizasyon etkinliginden
ayrilmaktadir. Drama ydnteminin, hareketi, davranisi, eylemleri ve oyunculugu ifade etmesiyle alakal
olarak tiyatro sanatinin en ilksel ve temel durumu oldugu sdylenebilir (San, 2007, s. 111). Ancak
egitimde yararlanilan yaratici dramadaki amacin oyunculugu gelistirmek ya da ortaya g¢ikartmak
olmadig1 bir diger gergektir. Cilinkii egitimde yararlanilan yaratici drama ve dramatizasyon yontemleri

o6grenmeyi kolaylagtirmak ve eglenceli hale getirmek igin kullanilan birer aragtir.
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Yaratict drama etkinligi sirasinda oyunun genel ozelliklerinden yararlanilir ve bir 6gretmen
onciiliigiinde yapilacak ¢aligmanin amacina, grubun yapisina goére dnceden belirlenmis bir mekanda
gergeklestirilir (Adigiizel, 2006, s. 17). Fakat bu etkinlikte, daha 6nce de deginildigi gibi elde bulunan
bir metin ya da canlandirilmast yapilan bir nesne yer almamakta, olaylar tamamen &grencinin
yaraticiliina bagh olarak kendi i¢inde, bazen plansiz ve programsiz, ne zaman bitecegi belli olmayan

bir bigimde gerceklestirilmektedir.

Dramatizasyon ise yaratici dramanin bir tiir teknigi olarak adlandirilabilir. Bu haliyle
diisiindiiglimiizde iki kavram arasinda biiyiik farkliliklar goriilmese de, dramatizasyonda bir metinden,
Oykiiden, olaydan ya da resimden yola ¢ikilarak belli bir durumu taklit etme s6z konusu oldugu i¢in iki
kavram yapi olarak farklidir. Adigiizel’e (2006, s. 21) gore dramatizasyon etkinliginde de tipk: yaratici
dramada oldugu gibi bir eylemin i¢inde olunus, siire¢ i¢inde bir oyunlagtirma s6z konusudur. Daha
acik bicimde; drama dogaclama bicimde yasama sanati ise, dramatizasyon var olan nesne ve/veya
olay1 oyunlastirma siirecidir. Dramatizasyon etkinliginde 6nemli olan canlandirilan ya da taklit edilen
metin ve/veya resimde var olan ayrintilarin net bigimde yansitilabilmesine 6zen gostermektir. Elbette
elde bulunan kaynaga birebir bagli kalma gibi bir zorunluluk s6z konusu degildir, 6nemli olan ani

yasamak ve 6grenmeyi kalict hale getirmektir.

Bugiin egitim 6gretimde isitme ve gérmenin tek basina yeterli olmadigi, geleneksel yontemlerin
Ogrenciyi belleme ve ezberden ileriye gotiiremedigi agik bi¢imde ortadadir. Yaparak, yasayarak, hatta
oyunlar oynayarak &grenilen bilginin zihinde kalicilifi siiphe yok ki daha fazla olacaktir. Burada
ihtiya¢c duyulan; duygu, diisiince ya da bir olayin hareketler ile canlandirilma islemi olan

dramatizasyon yonteminden yararlanilarak 6gretimin siirdiiriilmesidir.

Cocuklarin kiigiik yaslardan baglayarak bir saticiyl, hayvani, bir insani taklit etmesi ve
canlandirmasi etkinliginden, orgiin egitimin biitiin alanlarinda yararlanilabilir (Kavcar, 1985, s. 34).
Ogrenciler tarafindan sokakta oynanan oyundan farki olmayan dramatizasyon etkinligi, ders siirecinde
onlara haz verecek ve motivasyonlarini yiikseltecektir. Dramatizasyon etkinligi, gerek etkili ve kalici

O0grenme, gerekse 0grenci gelisimi ve yaraticilik bakimindan biiyiik yarar saglar (Kavcar, 1985, s. 39).

Sonug olarak dramatizasyonun egitim-6gretim siireci igerisinde biiyiik 6neme sahip oldugunu
sOylersek yanilmis olmayiz. Ciinkii 6grenciler sadece dinlemek ya da tartismak yerine olayin nasil
olustugunu bizzat kendileri canlandirir ve konunun ayrintisina inerler (Kavcar, 1985, s. 34). Cocuk ve
gencin anlayis ve kavrayis giliclinii gelistirmek, yaraticitligini ortaya ¢ikarmak ve egitimi tekdiize
yaklagimlardan kurtarmak i¢in dramatizasyon etkinliklerine yer verilmelidir. San’mn (1979, s. 10) da
belirttigi gibi; eger ¢cocuk kavrayabildigi seyleri resim, siir, miizik ya da dramatik oyunlar bi¢imine
doniigtliriiyor ve kendini ifade ediyorsa, anlayis giicii daha da canli ve giiclii olacaktir. Egitimin
sisteminin amaglarindan bir digeri, kiginin kendini gergeklestirmesine olanak tanimaktir. Zaten

emeklemeye basladigindan bu yana oyun etkinligi ile kendini ifade eden ¢ocuk, egitim siirecinde de
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bundan faydalandiginda hem sosyallesme deneyimi yasayacak, hem de dogrudan dogruya bilginin
icinde olacaktir. Bu yontemin egitimin her alaninda uygulanabilmesi i¢in gerekli olan, basta cagdas
yaklagimlardan beslenen bir 6gretmen ve arastirarak, inceleyerek duyumsadiklarini ve diislindiiklerini

‘sagma, eksik, yanlis’ korkusuna kapilmaksizin ifade edebilen 6grencilerdir (Tekere, 2007, s. 193).

Cok Alanh Sanat Egitimi Yonteminde Dramatizasyonun Uygulanmasina Yonelik Bir

Etkinlik Ornegi

Sanatta cagdas bir Ogretim yontemi olan Cok Alanli Sanat Egitimi Yoéntemi (CASEY),
dramatizasyon etkinliginin uygulanabilmesi icin olduk¢a elverisli bir yapiya sahiptir. lgili baslik
altinda da deginildigi gibi, Cok Alanli Sanat Egitimi Y&ntemi’nde 6gretilmesi planlanan dort disiplin
alan1 bulunmaktadir. Bu disiplinlerin kaynastirilarak oOgrenciye aktarimi, hedef davranislarin
kazandirilabilmesi i¢in bilylik 6neme sahiptir. Dramatizasyon etkinligi hem metin, hem de gorsel sanat
eserleri iizerinden gergeklestirilebilir. Bununla ilgili olarak, dersin islenecegi tarihten bir hafta
oncesinde Ogrenciler ile ortak bir karar almmarak segilen resim ya da metinden hareketle,
canlandirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli arag ve geregler belirlenir ve bunlar 6gretmen ve
Ogrenciler tarafindan simifa getirilir. Boyle bir uygulamanin Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi
kapsaminda nasil gergeklestirilebilecegi Etkinlik Ornegi’ bashigi altinda kurgulanmistir. Bu etkinlik
yalnizca bir ¢ikis noktasidir. Dolayisiyla &gretmenlerin yaratict tutumuna bagh olarak farkl

bicimlerde tekrar kurgulanabilir.
Etkinlik Ornegi

Bu etkinlikte, aragtirmaci tarafindan 5. sinif kademesi i¢in ‘‘Masallar Alemi’’ konusuna yonelik
olarak, tilkemiz kiiltiir ve sanatina bir ivme kazandirmis olan Osman Hamdi Bey’in 1888 yilinda
yapmis oldugu ‘‘Hali Saticis1’’ isimli yagliboya ¢alismasi secilmistir. lgili resim, 6gretmen tarafindan
kagitlara ¢ikt1 alinarak 6grencilere bir hafta dncesinden verildigi ve kimin hangi arag gereci getirmekle
yukiimli oldugu belirlendigi i¢in hi¢ vakit kaybetmeden uygulamaya gecilir ve dramatizasyon

etkinligi baglatilir. Bu sirada 6gretmen projeksiyon cihazi ile sanat eserini tahtaya yansitir.

Bu etkinlik toplamda dort adimdan olusmaktadir ancak uygulama asamasi bir dersin tamamina
yayilacagi icin, 1. derste dramatizasyon etkinligi ve {i¢ ayr1 sanat disiplini (sanat tarihi, sanat elestirisi
ve estetik), 2. derste ise uygulama disiplini ele alinacaktir. Ogrenciler tarafindan segilen ‘Hal1 Saticist’
isimli ¢alismada toplamda 12 insan figiirii ve pek ¢ok hali/kilim vb. obje bulunmaktadir. Hali ve kilimi
siifa getirmek zor olmasi sebebiyle bunun yerine evden getirilmis olan oOrtiiler kullanilabilir.
Ogrencilerin yaraticiliklarina bagli olarak &rtii yerine, hali ile higbir benzerligi olmayan farkli objeler
de tasarlanabilir. Bu etkinlikte sinif 6grenci sayisina bagl olarak gruplara ayrilir (Yolcu, 2009, s. 131).
Gonillii olarak secilen 12 Ogrenci tahtada yerlerini alir ve kalan Ogrenciler kompozisyonda

olmamasina ragmen, eger arzu ederlerse figiiran olarak tamami etkinlige dahil edilir. Burada 6gretmen
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yonetici olarak kurgulamay1 yapar. Evlerinden kiyafet, sapka, sal, ortii ve diger aksesuarlar1 getiren
Ogrenciler bunlari iizerlerine giyer ve tahtaya yansitilmig olan karakterlere biiriinerek tahta oniindeki
yerlerini alirlar. Erkek &grencilerden bir tanesi tliccar olurken, kiz &grencilerden biri, tablonun sol
kenarinda tiiccar ve miisterileri izleyin kadini canlandirir. Bir 6grenci tiiccar1 dinleyen kisi kiligina
girerken, diger bir 6grenci hali ve kilimlerin duvarda diismeden kalabilmesi i¢in onlar1 tutan ¢iragi
canlandirabilir. Ogretmenin tutumuna bagli olarak resim bir metin ile de desteklenebilir. Ornegin
caligmanin ele alindigi doneme ait sanat tarihsel bilgilerden hareketle bir 6ykii hazirlamak ve bu
Oykiiyii yarida keserek oOgrencilerin oyunlastirma eylemini devam ettirmesini istemek buna bir

Ornektir.

Ogrencilerin evlerinden getirmis olduklar1 ortii, kilim vb. gerecler, eserde oldugu gibi 6gretmen
kiirstisii lizerine konumlandiriir. Bu halimin hemen yaninda duran figiirii (¢irag1) canlandiracak
Ogrenci de kompozisyondaki yerini alir. Kompozisyonun merkezinde yer alan diger figiirler,
Ogretmenin direktifleri ile pozisyon alir ve hareketleri belli bir siireligine tipki resimde oldugu gibi
sekillenir. Resimde gorildigi gibi, yerlere de elde bulunan egyalardan yararlanilarak objeler
serpistirilir ve boylece oyunlastirma etkinligi daha gercekci bir hal alir. Tiim 6grenciler temsil ettigi
figliri tam anlamiyla yansittigini diigiindiigii anda asil etkinlik baslar, buradan sonra oyun, 6grencilerin
ve O0gretmenin yaraticiligina bagli olarak sekillenecektir. Clinkii resimde belli bir an yansitilmasina
ragmen, dramatizasyon etkinliginde resimde yansitilmis durumdan hareketle olaylar, bireylerin
yaratici tutumuna bagh olarak sekillenir ve siiriip gider. Resimde goriilen her sey tamamdir ve herkes
yerli yerindedir. Bu agamada 6gretmen; ‘Cocuklar suanda 1880°1i yillardasiniz ve projeksiyon cihazi
ile yansitilmis eserde yer alan figiirler sizlersiniz, an itibariyle burada bulunan kisiler bir hali
tiiccarinin diikkaninda hararetli bir sekilde karsilarinda duran kilim hakkinda tartisiyorlar, tamamen

yaratici olunuz ve icinizden geldigi gibi davraniniz’ demesi ile oyunlastirma baslar.

Ogretmenin tercihine bagh olarak, etkinlik icerisinde ya da etkinlik sonrasinda Cok Alanli Sanat
Egitimi Yontemi disiplinlerinden hareketle smifta bir tartisma baslatilir. Bu sirada o6grenciler
iclerinden geldigi gibi 1800°1i yillarin sonlarina giderek o ani canlandirirlar ve sinif adeta bir kilimci
diikkdnina doniislir. Burada oOgrencilerin resimde gordiikleri olaylar1 iglerinden geldigi gibi
yansitmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir, c¢linkii amag iyi bir tiyatro gosterisi degil, dramatizasyon

yoluyla sanat egitiminin nitelikli bicimde aktarimidir.

Yaklasik olarak yirmi dakika siiren dramatizasyon etkinligi ¢cergevesinde Osman Hamdi Bey’in
‘Hali Saticis1” adli eserinden yola ¢ikilarak canlandirma gergeklestirilmis ve bu etkinlik 6grencinin
yaraticl potansiyeline bagli olarak farkli bir boyuta dogru evrilmistir. Bunun sonrasinda projeksiyon
cihaz ile yansitilmis olan eser tahtada kalmaya devam eder ve tiim 6grenciler kendi alkislar esliginde
etkinligi sonlandirarak yerlerine oturur. Ogretmen smifa etkinlik hakkinda diisiindiiklerini sorarak

doniitler alir ve ardindan CASEY’in dort disiplin alanindan {igii i¢in uygulamalar baglar, daha 6nce de
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deginildigi gibi zamanin kisitli olmasi sebebiyle uygulama disiplini bir sonraki derse planlanmistir. Bu

uygulamalar Adim 1, Adum 2 ve Adim 3, Adim 4 bigiminde adlandirilabilir.

Adim 1 (Sanat Tarihi): Ogretmen, Ogrenciler ile gerceklestirilmis olan dramatizasyon
etkinligine yonelik olarak sorular sorar ve &grencilerin etkinlik hakkinda fikirlerine bagvurur.
Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 gelisim dénemleri de goz Oniinde bulundurularak, sanat tarihi
disiplinine yonelik olarak bir tartigma baslatilir ve bu tartisma sorular ile desteklenebilir. Bu agsamada
amag; dgrenciye sanat tarihi disiplini kapsaminda hedeflenen davranislari kazandirmaktir. Geleneksel
bir 6gretim yonteminden ziyade oyunlar ile sanat eserini bizzat canlandiran 6grencinin daha basarili

olacagi agiktir. Sanat tarihsel sorulara 6rnek olarak;
e (Cocuklar, sizce canlandirmasim yaptigimiz bu eserin konusu nedir, nigin ?
e Bu eser hangi doneme 151k tutmakta, bu karara nasil vardiniz ?

e Eserde kullanilmis olan ara¢ ve gerecgleri tanimlayabilir misiniz, sanat¢1 bu eseri yaparken

hangi ara¢ ve gereci kullanmigtir ?

e Bu eserin sanat¢isini taniyor musunuz, hangi sanat akimindan etkilenerek bu eseri yapmis

olabilir ?
e Bu eser ait oldugu toplumun kiiltiirel tarihi agisindan nasil bir degere sahiptir, tartiginiz.

Adim 2 (Sanat Elestirisi): Bu asamada 6grencilere sanat elestirisi disiplinine yonelik ac¢ik uglu
sorular yoneltilir. Buradaki amag, dramatizasyonu yapilan sanat eserine yonelik elestirel bakis agisini

gelistirmek ve 6grencilerin sorgulama yetenegini artirmaktir. Bu sorulara 6rnek olarak;

e Canlandirdigimiz eser hangi sanat formuna aittir, bir karakalem c¢alismas1 mi1, yagliboya

caligmasi mi, heykel mi yoksa mimari bir form mu ?
e [Eserde dikkatinizi en ¢ok hangi nesne ya da obje ¢cekmistir, nigin ?
e Eserde mekan nasil diizenlenmis? On planda, orta planda ve arka planda neler var?
e Bu esere baktiginizda, sizlerde duygusal anlamda nasil bir etki birakiyor, nigin ?

Adim 3 (Estetik): Bu dersin son asamasi olan estetik disiplinine yonelik olarak Ogrencilere;
canlandirmig olduklari eserin nigin bir sanat eseri olarak kabul edildigi ve sanat ile zanaat arasinda
nasil bir ayrim olduguna yonelik olarak bir tartisma baslatilir, bdylece 6grencilerin estetik bir yargida
bulunmalar1 ve sanatin dogasina yonelik olarak sanatsal tartigmalara girebilmeleri saglanir (Yolcu,
2009, s. 131).

Adim 4 (Uygulama-Bicimlendirme); Ug sanat disiplininin de kaynastirarak aktarildigi bu ders

sonrasinda, 6grencilerin deneyimlerini sonuca doniigtiirebilmeleri i¢in 6nemli bir ¢aligma alani olan
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uygulama disiplini gerceklestirilir. Bu dogrultuda 6grencilere ‘Masallar Alemi’ konusuna yonelik
olarak gergeklestirilen dramatizasyon etkinliginden hareketle kendilerini yiizyillar dncesinde, Osman
Hamdi Bey’in doneminde yasiyor olduklarini hayal etmeleri ve bu dogrultuda bir ¢alisma yapmalari
istenir. Bylece dort sanat disiplini de kaynastirilmis bir bicimde tamamlanmis olacaktir. Daha
oncesinde tek boyutlu bi¢imde yalnizca uygulama yaparak sanat egitimi programindan gecen gocuk ve
geng, boyle bir yaklasimla kurgulanmis egitim modelini deneyimlediklerinde, siire¢ kadar sonu¢ da
verimli olacaktir. Yaparak-yasayarak, oyunlar oynayarak sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetik
disiplini hakkinda bilgi sahibi olan 6grenci, geleneksel yontemlere nazaran bu dersten biiyiik haz

alacak ve derse kars1 tutumunda artis saglanacaktir.
SONUC, TARTISMA VE ONERI

Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi (CASEY), yapist geregi dort sanat disiplinini biinyesinde
barmdiran ve Ogrencilerin sanat egitimine karst yaklagimlarmi olumlu bicimde sekillendirmeyi
amaclayan ¢agdas bir 6gretim yontemidir. Ge¢misten bu yana yakimilan ‘Ezberci egitim sistemi’
etmekle kalmayip, yaparak, yasayarak ve olaylarm iginde olarak Ogrenmelerine olanak tanimasi
bakimindan dnemli goriilmektedir. Bu yoniiyle Gorsel Sanatlar dersinin temel yapisini olumlu yonde

etkileyecegi sOylenebilir.

Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi kapsaminda dort sanat disiplininin uyumlu ve kaynastirilmig
bicimde 6grenciye aktarimi, yontemin amagladigi kazanimlar1 ¢ocuk ve gence asilayabilmesi igin
bliyiik 6neme sahiptir. Konuyla ilgili gerceklestirilen incelemeler sonucunda CASEY kapsaminda
uygulanabilecek kaynastirma tekniklerinden biri olan dramatizasyon etkinliginin uygulamasinda bir
zorluk olmadigr sonucuna ulasilmistir. Ancak Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi kapsaminda
dramatizasyon etkinliginden yararlanilmasi, bir derse sigdirilabilecek bir etkinlik degildir. Bununla
birlikte, uygulanacak etkinligin Ogrencilerin hem sanatsal, hem de diisiinsel yaraticiliklarini
gelistirecegi, derse karsi tutumlarinda ve bilgilerin kaliciliginda olumlu anlamda etkiye sahip olacagi
sOylenebilir. Geleneksel 6gretim yontemleri ile karsilastirildiginda, ilgili alanda gergeklestirilen
arastirmalarin sonuglarindan da hareketle Cok Alanli Sanat Egitimi Yontemi’nin 6grenciler iizerinde
hem sanatsal hem de biligsel anlamda olumlu etkilere sahip oldugu (Gokay, 1998, Alakus, 2002, Isler,
2003, Subasi, 2014), bu yontemin dramatizasyon etkinligi ile biitiinlestirerek aktarilmasinin dersi ¢ok
daha etkili ve eglenceli bir siirece doniistlirecegi sdylenebilir. Cok Alanli Sanat Egitimi Y6ntemi bash
basina olumlu bir etkiye sahipken, bu yontemin dramatizasyon etkinligi ile biitiinlestirerek aktarilmasi
dersi gok daha etkili bir konuma getirmektedir. Ogretmeni merkeze alan geleneksel gretim
rol oynadig1 oldukca c¢agdas birer yaklasimdir. Byle bir etkinligin uygulanmasi, 6grencilerin sanat

eserinin ele alindig1 donemin sosyo-kiiltiirel yapisini, oyun oynar gibi canlandirmalar gergeklestirerek
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ogrenmelerinin ve kendilerini tiiccar, miisteri ve ¢alisan yerine koymalarimin derse karsi tutumlarinda

biiyiik degisimlere sebep olabilecegi diigiiniilmektedir.

Sonug olarak konuyla ilgili deneysel arastirmalar gerceklestirilerek yoOntemin meydana
getirecegi etkilerin daha net bigimde ortaya konulmasi gerektigi onerisi, gelecek aragtirmalarin niteligi

bakimindan 6nem tasidig1 diigiiniilmektedir.
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Applicability of Dramatization in Multi-Field Art Education Method: An Activity Example
EXTENDED SUMMARY
Introduction

In the first quarter of the 21. century, the importance of education and training of qualified
citizens is better understood. Based on the fact that qualified people are needed for development it
would be correct to say that education is the most necessary and effective tool for human and society.
The desire to raise creative, qualified individuals in every field has undoubtedly led to new reforms in
the field of education. Awareness in science, technology and education has been indirectly reflected in
art education. However the problem is that the process of raising qualified citizens in the field of art
education cannot be fully realized because of raditional teaching approaches make these gains
impossible and force children only to show, do and practice. This approach is nothing more than an
approach imposed by ‘‘the rote-learning based education system’’ that educators are constantly
criticizing today. It is not possible to develop an individual's creativity and critical point of view in

such an art education program.

For this reason, contemporary methods should be included within the scope of Visual Arts
lesson and the Multi-Field Art Education method which has already proven to have an important role
in the artistic development of the child, should be applied together with the dramatization activity.
When the Visual Arts lesson teaching plans and programs which is taught in educational institutions
from early childhood to secondary education examined, it will seen that most teachers' approaches do
not go beyond traditional methods throughout the lesson. In such a structure, it is impossible for an
individual to maintain his / her life as a creative citizen who has gained aesthetic sensitivity. Because
of Visual Arts lesson both making art and to evaluate, examine and question, it’s not enought for this
reason. It is obvious that teacher-centered approaches will be supported Visual Arts lesson which is
continued with a one-dimensional approach and traditional teaching methods. The main reason for a
negative attitude towards Visual Arts education by our society is that this discipline aims only to
educate artists. But this thought is not true. Visual Arts education is a discipline that can be learned

and taught for all. So all the visual arts teachers should be aware of this awareness.
Problem Status

The learning areas of the discipline in the visual arts course curriculum consist of three different
disciplines: visual communication and implementation, cultural heritage, art criticism and aesthetics
(MEB, 2018). However, the visual arts course has been seen and perceived as a learning area where
only practice studies have been carried out from past to present, and students who do not have artistic
ability do not have to participate. Many developments have been made in order to change this

perception and to offer real art education to the community. One of these developments is the Multi-
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Field Art Education Method which has been applied for K12 students in the United States for the first
time and has received positive results. The Multi-Field Art Education Method which has been tried
and applied in our country too, is a contemporary teaching method that envisages the transfer of four
art disciplines to the students in a harmonious and integrated manner. Within the scope of this teaching
method, it is thought that the use of play activity which is an important socializing tool for children to
take an active role in society as adults will have positive results. Because the activity of children from
an early age to imitate and animate a vendor, an animal, a human, can be utilized in all areas of formal
education. And this activity can make learning more fun. Based on these reasons, it is considered
necessary to demonstrate the applicability of dramatization activity within the scope of Multi-Field Art

Education Method with an exemplary activity.
Method

In this study was used the screening model that one of the descriptive research methods.
Research in the field of education, the most common descriptive method is the study of scanning,
because researchers summarize the characteristics of individuals, groups or physical environments.
From this point of view the data required for the research was obtained by scanning the literature in
the related field.

Conclusion and Discussion

At the end of resourch, it is seen that Multi-Field Art Education Method is a modern teaching
method that accommodates four art disciplines within its structure and aims to shape the students'
attitudes towards art education positively. The dramatization activity which advocates the exact
opposite of the educational system approach that has been criticized since the past, allows students to
learn not only about hearing but also by doing and living. In this respect it can be said that the method
will positively affect the basic structure of Visual Arts lesson. The Multi-Field Art Education method
that transfer of four art disciplines in a harmonious and cohesive manner is of great importance in

order to gain the aims of the method for children and young people.

As a result of the surveys carried out in the literature, it was concluded that there was no
difficulty in the implementation of the dramatization activity which is one of the integration
techniques and this method can be applied easily within the scope of Multi-Field Art Education
method. However the use of dramatization activity in the context of Multi-Field Art Education method
is not an activity that can be completed in a one lesson. However, it is understood that the activity will
improve the artistic and intellectual creativity of the students and will have a positive impact both the

permanence of the information and their attitudes towards the Visual Arts lesson.

Compared with traditional teaching methods, Multi-Field Art Education has a positive effect on

its own, in addition to all these, integrating this method with dramatization event makes the lesson
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much more effective. In contrast to traditional teaching methods that took the teacher to the center,
Multi-Field Art Education method and dramatization are quite contemporary approaches. The
implementation of such an event will lead the students to learn by experiencing the period in which the

art works are handled.

As a result of the research, it is thought that dramatization activity should be included in the
Visual Arts Lesson and it is important to make a suggestion that the effects of the method should be

clearly demonstrated by conducting experimental studies on the subject.
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